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คํานํา 
 

 สืบเนื่องจากศูนยวิทยาศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ไดมีแผนงาน
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ในลักษณะเปน
โครงการวิจัยและพัฒนาตอเนื่อง ปงบประมาณ 2545 – 2549 ประกอบดวยชุดโครงการวิจัย ดังนี้ 
  ชุดโครงการวิจัยยอย 1 การพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตร 
  ชุดโครงการวิจัยยอย  2 การวิจัยและพัฒนานวัตกรรมทางการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
  ชุดโครงการวิจัยยอย 3  การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
 สําหรับชุดโครงการวิจัยยอย 1  การพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตร ประกอบดวยโครงการวิจัย 2 
โครงการ ไดแก 

1. โครงการวิจัย :  การพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรระดับสถานศึกษา 
2. โครงการวิจัย :  การพัฒนาวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 

 สําหรับโครงการวิจัยการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ไดจําแนกเปน                      
3 โครงการวิจัยยอย ในป พ.ศ. 2546 -2549 ดังนี้ 
  1. การพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 3 

2. การพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดบัชวงชั้นที่ 4  
3. การพัฒนาหลักสูตรสําหรับการประชุมปฏิบัติการเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน

วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
สําหรับการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ไดพฒันา

หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีองคประกอบ ดังนี้ 
    1. สภาพปญหาและความสําคัญ       
    2. หลักการของหลักสูตร 
    3 เปาหมายของหลักสูตร        
    4. จุดประสงคของหลักสูตร 
    5. มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน   
    6. โครงสรางของหลักสูตร  
    7. คําอธิบายหนวยการเรียนรู  
    8. หนวยและแผนการจัดการเรียนรู 

8.1) ประเด็น / หัวเรื่อง 
8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงช้ัน/ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง/สาระการเรียนรูท่ี

สัมพันธกับประเด็น/หัวเรื่อง 
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8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
8.4) ผังมโนทัศนผลการเรยีนรูท่ีคาดหวัง 
8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 
8.6) แผนการจัดการเรียนรู 

จากการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดังกลาว 
คณะผูวิจัยไดพัฒนาหลักสูตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดวยการบูรณาการกิจกรรมทาง
วิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดทราบผลของการใชหลักสูตรที่มีผลการ
เรียนรูวิทยาศาสตร และการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของ
นักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4  และไดตัวอยางหนวยการเรียนรู และแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 

ดังนั้นคณะผูวิจัยจึงหวังวาการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรระดับสถานศึกษาทั้ง 3 
โครงการวิจัยยอยดังกลาวคงจะเกิดประโยชนตอนิสิต ครู คณาจารย บุคลากรทางการศึกษา ผูบริหาร
สถานศึกษา และผูสนใจ เพื่อการนําไปใชเปนฐานขอมูลในการขยายผลการวิจัย อันจะกอใหเกิด
เทคโนโลยีทางการศึกษาที่ใชกระบวนการวิจัยเปนฐานใหสามารถพัฒนาหลักสูตรที่สงผลทางการ
เรียนรูของผูเรียนไดอยางทันสมัยและหรือนําสมัยตอไป 
 
 
 

 
        รองศาสตราจารยสมจิต     สวธนไพบูลย 

                หัวหนาโครงการ  
        กันยายน 2550  
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การวิจัยพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
 
บทคัดยอ 

การวิจัยคร้ังนี้ มีความมุงหมายเพื่อพัฒนาและศึกษาผลของการใชหลักสูตรวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดําเนินการวิจัยและพัฒนามี 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อสังเคราะหหลักการบูรณาการหลักสูตรในการสราง
หลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 

ขั้นที่ 2 สรางหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โดยการนําหลัก
การบูรณาการหลักสูตรที่สังเคราะหขึ้นมาเปนแนวทางในการสราง นําไปใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา
ความสอดคลอง(IOC) นําไปทดลองภาคสนามเพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ 75 / 75 แลวนําผลที่
ไดมาปรับปรุงหลักสูตร 

ขั้นที่ 3 ทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
โดยการทดลองใชกับกลุมตัวอยางดวยการวิจัยเชิงทดลองกับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 (ม.4-ม. 6) 
จํานวน 5 โรงเรียน แลวนําผลที่ไดมาปรับปรุงหลักสูตรเพื่อใหไดหลักสูตรที่สมบูรณ 

ผลการวิจัยและพัฒนาสรุปไดดังนี้ 
 1. หลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพ

สูงกวาเกณฑรอยละ 75 / 75 
 2. ผลของการใชหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดังนี้  
 2.1 ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใช

หลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรูวิทยาศาสตรสูง
กวาเกณฑรอยละ 75 

 2.2 การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของ
นักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใชหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4               
มีคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูงกวาเกณฑ 
รอยละ 75 
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The Developed of Integrated Science Curriculum in Level 4 
 

Abstract 
 The purposes of this research and development were to develop and investigate the 
results of the Integrated science curriculum in level 4 after being used. There were 3 steps of 
procedure. 
 Step 1 : Study basic information to synthesize the principles to constructed integrated 
science curriculum in level 4. 
 Step 2 : Construct integrated science curriculum in level 4 using the synthesize 
principles. Have the experts look into the IOC and try out to find out 75/75 of efficiency. Then 
take the results improve the curriculum. 
 Step 3 : Try out the curriculum with level 4 students in 5 sampling school. Then take the 
results to improve to get a perfect curriculum. 
 The results were : 
 1. The efficiency of the developed integrated science curriculum in level 4 was 75/75 
higher than the criterion. 
 2. The result of the curriculum after using were : 
     2.1 The science achievement scores using the curriculum were higher than the criterion 
with was 75 %. 
     2.2 The behavior scores of the morality in sufficient economy using the curriculum 
were higher than the criterion with was 75 %. 
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กิตติกรรมประกาศ 

 
งานวิจัยการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที ่4 

ฉบับนี้ สําเร็จไดโดยการสนับสนุนจากสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีทําให
ไดผลงานที่มีคุณคาตอการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  

ขอขอบคุณคณะครูที่ใหความรวมมือดําเนินการวิจัยภาคสนาม และเขารวมวิจัยคร้ังนี้                
ตามโครงการวิจัยฯ  ทําใหไดทราบผลการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                 
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 อันจะสงผลใหเกิดการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ตอไป 

ขอขอบพระคุณศูนยวิทยาศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ดําเนินการ               
จัดการดานโครงการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนวิทยาศาสตรซ่ึงเปนโครงการ           
ที่จะกอใหเกิดความเคลื่อนไหวทางการคนควา และพัฒนางานทางวิทยาศาสตรศึกษาตอไป 

การดําเนินงานครั้งนี้ไดผลงานเปนที่พอใจของคณะผูวิจัยซ่ึงเปนการดําเนินงานที่ได          
รวมใจกัน จึงขอขอบคุณคณะทีมวิจัยไว ณ โอกาสนี้เปนอยางยิ่ง 

 

 

 

 

 

        สมจิต    สวธนไพบูลย 

             หัวหนาโครงการ 

             กันยายน 2550 
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สารบัญ 

บทท่ี หนา 

1 บทนํา 
ภูมิหลัง ....................................................................................................................  1 
ความมุงหมายของการวิจยั ......................................................................................  3 
ความสําคัญของการวิจยั ..........................................................................................  3 
ขอบเขตของการวิจัย ...............................................................................................  4 

ประชากรและกลุมตัวอยางทีใ่ชในการวิจยั.......................................................  4 
ตัวแปรที่ศึกษา..................................................................................................  4 
นิยามศัพทเฉพาะ ..............................................................................................  4 

กรอบแนวคิดการวิจยั ..............................................................................................  10 
สมมติฐานของการวิจยั ............................................................................................  11 

2 เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของ 
เอกสารที่เกี่ยวของกับปรัชญาของเศรษฐกจิพอเพียง ...............................................  13 
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เอกสารที่เกี่ยวของกับแนวคดิและทฤษฎีเกีย่วกับการบูรณาการ..............................  28 
งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการพฒันาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ

ชวงชั้นที่ 4 .......................................................................................................  46 

3 วิธีดําเนนิการศึกษาคนควา  
ขั้นที่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตร.............................................   55 
ขั้นที่ 2 การสรางหลักสูตรวทิยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4........................   55      
ขั้นที่ 3 การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ                                    

ชวงชั้นที่ 4................................................................................................................   57 
 

4 ผลการวิเคราะหขอมูล.....................................................................................................   66 
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ความมุงหมาย สมมุติฐาน ........................................................................................  73 
วิธีดําเนนิการศึกษาคนควา ......................................................................................  74 
สรุปผลการศึกษาคนควา .........................................................................................  75 
อภิปรายผล ..............................................................................................................  77 
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ประวัตยิอผูวิจยั...................................................................................................................... 151 
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2 แบบแผนการวิจัย....................................................................................................... 57 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ภูมิหลัง 

จากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) 
พ.ศ. 2545  หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 23 การจัดการศึกษาทั้งในระบบ การศึกษานอก
ระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัยตองเนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู             
และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเรื่องสําคัญ  คือ  ความรู                            
และทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมทั้งความรู ความเขาใจ และประสบการณเรื่องการ
จัดการ การบํารุงรักษา และใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน 
ปจจุบันปญหาสําคัญประการหนึ่งของการจัดการศึกษาทั้งในประเทศไทยและในประเทศตะวันตก 
คือ การจัดการเรียนรูแบบแยกสวน (Fragmentation) (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน. 2549 : 1)  

สํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2549) กลาววาการเรียนรูแบบบูรณาการหรือแบบองค
รวมจะชวยใหมีการถายโยงความรูและทักษะตางๆได เปนวิธีการที่สอดคลองกับหลักธรรมชาติ 
เนื่องจากในวิถีชีวิตของคนเรา การแกปญหาหรือสถานการณจะมีลักษณะการเชื่อมโยงเปนองครวม
มากกวาการมองปญหาเพียงแงมุมใดแงมุมหนึ่ง และจะใชความรูที่ส่ังสมมาแกปญหา กลาวสรุปถึง
ความสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการดังนี้ 

1. ชวยใหผูเรียนเขาใจความสัมพันธระหวางเรื่อง/หัวขอ สาระการเรียนรู กลุม
สาระการเรียนรูและความสัมพันธของกลุมสาระการเรียนรูตางๆ กับชีวิตจริง 

2. ชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความคิดรวบยอดในศาสตรตางๆ ซ่ึงเนื้อหาและ
กระบวนการเรียนรูที่เรียนจากกลุมสารการเรียนรูหนึ่งจะชวยเสริมการเรียนรูอีกลุมสาระการเรียนรูหนึ่ง 

3. ชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูจากสิ่งที่เรียนไปสูชีวิตจริงภายนอก
หองเรียนได ทําใหเห็นความสําคัญของความรูที่เรียนในโรงเรียน 

4. ชวยตอบสนองความสามารถของผูเรียนในดานตางๆ ตามแนวคิดพหุปญญา 
5. ชวยใหผูเรียนมีทักษะในการเรียนรู และสามารถสรางองคความรูดวยตนเอง 

สามารถคิดเชื่อมโยง ใชขอมูลขาวสารในยุคขอมูลขาวสารไดอยางมีประสิทธิภาพ 
6. ชวยลดความซ้ําซอนในการเรียนเนื้อหาตามกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ใน

หลักสูตร ซ่ึงจะมีขอมูลเพิ่มขึ้นทุกวันตามความกาวหนาของวิทยาการใหมๆ และการเปลี่ยนแปลง
ทางสังคม 
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การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ มุงสงเสริมใหนักเรียนไดรวมทํางานกลุม ไดลงมือทํา
กิจกรรมดวยตนเอง โดยจัดประสบการณตรงใหแกนักเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรมเขาใจงาย 
ตรงกับความเปนจริง สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันอยางไดผล มีโอกาสไดปฏิบัติจริงจนเกิด
ความสามารถ และทักษะ การจัดบรรยากาศในชั้นเรียนที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความรูสึกกลาคิด
กลาทํา นักเรียนมีโอกาสที่จะแสดงความรูสึกนึกคิดของตนเองตอสาธารณชน หรือเพื่อนรวมชั้น
เรียน เนนการปลูกฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรมที่ถูกตองดีงาม ใหผูเรียนสามารถจําแนก
แยกแยะความถูกตอง ดีงามและความเหมาะสมได สามารถขจัดความขัดแยงไดดวยเหตุผล และ
แกไขปญหาดวยปญญาและสามัคคี  

สุเมธ  ตันติเวชกุล (2541) กลาววาเศรษฐกิจแบบพอเพียงในระดับบุคคลนั้น เปน
ความสามารถในการดํารงชีวิตไดอยางไมเดือดรอน มีความเปนอยูอยางประมาณตนตามฐานะ ตาม
อัตภาพ และที่สําคัญไมหลงใหลตามกระแสวัตถุนิยม มีอิสรภาพ ไมพันธนาการอยูกับส่ิงใด 
สอดคลองกับโสภณ  สุภาพงษ (2542) กลาววา เศรษฐกิจพอเพียงก็คือการที่คนเราสามารถเลี้ยงชีพ
ดวยการพึ่งพาตนเอง จากสิ่งที่ตัวเองมีพอเพียงแลว โดยมีการเติบโตอยางพอเหมาะ เชน  เล้ียงชีพ
จากสิ่งที่ใชวัตถุดิบของตัวเอง คนในครอบครัว ในหมูบาน ในชุมชนตนเอง ผูวิจัยไดวิเคราะห
คุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่สําคัญเพื่อประยุกตใชในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร
ที่แสดงออกดวยการกระทําทางกาย และวาจาในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรมี 3 ดาน 
คือ 1) การพึ่งพาตนเอง 2) ความรับผิดชอบ และ3) การรูจักประมาณตน  

จากปจจัยดังกลาว ผูวิจัยไดวิเคราะหแนวคิด ทฤษฎีที่ เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร                  
และไดสังเคราะหเปนหลักการบูรณาการหลักสูตรเพื่อเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โดยหลักการบูรณาการหลักสูตร
ดังกลาวมีองคประกอบ 3 มิติ กลาวคือ 1) มิติดานการบูรณาการสาระการเรียนรู ไดแก การเชื่อมโยง
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงที่เกี่ยวเนื่องกันโดยจัดทําเปนผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 2) มิติดานการบูรณา
การกิจกรรม ไดแก การกําหนดเปนหัวเร่ืองหรือประเด็นในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตร
ที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถีการดําเนินชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกัน โดยมีความรูและมีคุณธรรมที่สอดคลอง
สัมพันธกันจัดทําเปนจุดประสงคการเรียนรู และ3) มิติดานการบูรณาการทางสังคม ไดแก การ
เสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง โดยการประพฤติตนตาม
แนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จัดทําในลักษณะการบูรณาการการเรียนรู
วิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
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หลักสูตรกลุมสาระการเรี ยนรู วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่  4                            
เปนการบูรณาการเนื้อหาสาระวิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และ
สาระปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยกําหนดเปนหัวเร่ืองหรือประเด็นในการจัดทําหนวยการ
เรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถีการดําเนินชีวิตตามปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกันดวยการสรางความรูอยาง
รอบคอบ ระมัดระวัง และเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง 
ตัวอยางกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก การคนควา การทดลอง การสํารวจตรวจสอบ การ
อภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การทําโครงการ โครงงาน การสรางแบบจําลอง การสรางสื่อ
อิเล็กทรอนิกส และอื่นๆ ที่เหมาะสม โดยมีกระบวนการพัฒนาหลักสูตร ดังนี้ 1) การศึกษาขอมูล
พื้นฐานเพื่อสรางหลักสูตร 2) การสราง และ3) การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4           

   
ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการดวยการจัดการ
เรียนรูตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง สําหรับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 

2. เพื่อศึกษาผลของการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 จําแนก 2 ดาน คือ  

 2.1 ดานผลการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 2.2 ดานการประพฤติตนตามหลักคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  

ความสําคัญของการวิจัย 
1. ไดตัวอยางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ

ชวงชั้นที่ 4 ดวยการจัดการเรียนรูตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
2. ไดทราบผลของการใชหลักสูตรที่มีผลตอการเรียนรูวิทยาศาสตร และการประพฤติตน

ตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4  
3.  ไดตัวอยางหนวยการเรียนรู และแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ

ชวงชั้นที่ 4 ที่มีการจัดกาเรียนรูตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
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ขอบเขตของการวิจัย 
 ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
การศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกาญจนบุรี โรงเรียนสังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัด
กรุงเทพมหานคร โรงเรียนสังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดนนทบุรี โรงเรียนสังกัด
สํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดสุพรรณบุรี และโรงเรียนสังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 จํานวน 5 โรงเรียน ดังนี้ 
โรงเรียนที่ 1 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกาญจนบุรี1 จํานวน 1 หองเรียน                
จํานวนนักเรียน 45 คนโรงเรียนที่ 2 สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดกรุงเทพมหานคร2 
จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 45 คนโรงเรียนที่ 3 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
จังหวัดนนทบุรี3 จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 43 คนโรงเรียนที่ 4 สังกัดสํานักงานการ
อาชีวะศึกษา จังหวัดสุพรรณบุรี4 จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 40 คน และโรงเรียนที่ 5 
สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกรุงเทพมหานคร5 จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 
40 คน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 213 คน โดยการสุมแบบเจาะจง 
 เนื้อหาท่ีใชในการวิจัย สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระที่ 1ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการ
ดํารงชีวิต สาระที่ 2 ส่ิงมีชีวิตกับสิ่งแวดลอม สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร สาระที่ 4 แรง และ
การเคลื่อนที่ สาระที่ 5 พลังงาน และสาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

ตัวแปรที่ศึกษา 
  1.  ตัวแปรอิสระ คือ การพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
แบบบูรณาการระดับ ชวงชั้นที่ 4 
  2.  ตัวแปรตาม คือ ผลของการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 จําแนก 2 ดาน ดังนี้ 
 2.1 ดานผลการเรียนรูวิทยาศาสตร มี 3 ดาน คือ 1) ดานความรู ความคิดทาง
วิทยาศาสตร 2) ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และ 3) ดานจิตวิทยาศาสตร 
 2.2 ดานการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง หมายถึง หลักการซึ่งเปนแนวทางในการดําเนินชีวิตที่นํา
หลักธรรมเปนหลักในการประพฤติตนใหเกิดความเหมาะสมตามสถานภาพแหงตน 
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การบูรณาการ หมายถึง การเชื่อมโยง ผสมผสานรวมเขาเปนหนึ่งเดียว มีความสัมพันธ
กลมกลืนกันเพื่อนําไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตจริงได             

หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 หมายถึง 
แผนการจัดมวลประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตรเปนองครวมที่จัดใหผูเรียนไดเชื่อมโยงความรู 
ความคิด ทักษะ กระบวนการทางวิทยาศาสตร จิตวิทยาศาสตร และหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง โดยใชหลักการบูรณาการหลักสูตรที่ผูวิจัยไดสังเคราะห มีองคประกอบ 3 มิติ คือ   

1) มิติดานการบูรณาการสาระการเรียนรู ไดแก การเชื่อมโยงสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงที่เกี่ยวเนื่องกัน จัดทําเปนผังมโนทัศนสาระการเรียนรู  

2) มิติดานการบูรณาการกิจกรรม ไดแก การกําหนดเปนหัวเรื่องหรือประเด็น
ในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถีการดําเนิน
ชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกัน โดย
มีความรูและมีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกัน จัดทําเปนจุดประสงคการเรียนรู  

3) มิติดานการบูรณาการทางสังคม ไดแก การเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม 
เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง โดยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง จัดทําในลักษณะการบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง 

โดยมีมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
เปนเปาหมาย มีสวนประกอบหลักสูตร ดังนี้  

1) ความสําคัญของหลักสูตร  
2) หลักการของหลักสูตร   
3) เปาหมายของหลักสูตร  
4) จุดมุงหมายของหลักสูตร  
5) สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
6) โครงสรางของหลักสูตร 
7) คําอธิบายหนวยการเรียนรู 
8) หนวยการเรียนรู 

8.1) ประเด็น / หัวเร่ือง 
8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง/สาระการ

เรียนรูที่สัมพันธกับประเด็น/หัวเรื่อง 
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8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
8.4) ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 
8.6) แผนการจัดการเรียนรู 

8.6.1) สาระสําคัญ 
8.6.2) จุดประสงคการเรียนรู 
8.6.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียง 
8.6.4) สาระการเรียนรู 
8.6.5) ชิ้นงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
8.6.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
8.6.7) ส่ือ และแหลงการเรียนรู 
8.6.8) การวัดและประเมินผล 

 8.6.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
  การพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 
หมายถึง การดําเนินการจัดทําแผนการจัดมวลประสบการณการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญไดเชื่อมโยงความรู ความคิด ทักษะ กระบวนการทางวิทยาศาสตร จิตวิทยาศาสตร และ
หลักการปฏิบัติตนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่มีความหมายหลากหลาย และสัมพันธ
กันเปนองครวม เพื่อใหผูเรียนสามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตจริงได โดยมีมาตรฐานการเรียนรู
การศึกษาขั้นพื้นฐานของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรเปนเปาหมาย มีขั้นตอนการพัฒนา                     
3 ขั้นตอน ดังนี้ 1) การศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อสรางหลักสูตร 2) การสรางหลักสูตร และ                            
3) การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตร 
 ผลการเรียนรูวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตร จําแนก                
3 ดาน คือ 

ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร หมายถึง การคิดวิเคราะห สังเคราะห
เกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร วัดไดจากแบบวัดที่ผูวิจัยสรางขึ้น เปนขอสอบแบบอัตนัย           
ที่อาศัยหลักการใหคะแนนโดยใชเกณฑรูบริค 
   ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความชํานาญ และความ
คลองแคลวในการคิดและปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรเพื่อใชในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร
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และใชในการแกปญหาตางๆ ประกอบดวย ทักษะขั้นพื้นฐาน 1 ทักษะ และทักษะขั้นบูรณาการ               
5 ทักษะ รวมเปน 6 ทักษะ ดังนี้  
    การจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล หมายถึง ความสามารถในการนํา
ขอมูลที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําใหม โดยการ
เรียงลําดับ แยกประเภท หรือคํานวณหาคาใหมเพื่อใหผูอานเขาใจความหมายไดดีขึ้น โดยอาจ
นําเสนอในรูปแบบตาราง แผนภูมิ แผนภาพ ไดอะแกรม กราฟ สมการ และการเขียนบรรยาย โดย
บอกเหตุผลในการเลือกการนําเสนอได 
    การลงความเห็นจากขอมูล หมายถึง ความสามารถในการอธิบายหรือสรุป
เกินขอมูลที่ไดจากการสังเกตโดยตรง โดยเพิ่มความคิดเห็นดวย 
    การตั้งสมมติฐาน หมายถึง ความสามารถในการคิดหาคําตอบลวงหนากอน
ทําการทดลองที่เปนความสัมพันธระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม ซ่ึงอาจไดมาจากการสังเกต 
ความรู หรือประสบการณเดิม  
    การกําหนดและควบคุมตัวแปร หมายถึง ความสามารถในการ ช้ีบงตัวแปร
ตน ตัวแปรตาม และตัวแปรควบคุม ในสมมติฐาน รวมทั้งความสามารถในการควบคุมและการ
เปล่ียนคาตัวแปร 
    การทดลอง หมายถึง ความสามารถในการปฏิบัติการเพื่อหาคําตอบจาก
สมมติฐานที่ตั้งไว ไดแก การออกแบบการทดลอง การปฏิบัติการทดลอง และการบันทึกผลการ
ทดลองรูปแบบตางๆ 
    การตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป หมายถึง ความสามารถในการแปล
ความหมาย หรือบรรยายลักษณะของขอมูล และอธิบายความสัมพันธของขอมูลเปนความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม 
  วัดไดจากแบบประเมินทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยอาศัย
หลักการใหคะแนนดวยเกณฑรูบริค 
   ดานจิตวิทยาศาสตร หมายถึง คุณลักษณะหรือลักษณะนิสัยของบุคคลที่เกิดจาก
การศึกษาหาความรูโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ประกอบดวย ความสนใจใฝรู ความ
รอบคอบ การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน ความมีเหตุผล และการ
ทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค มีรายละเอียดดังนี้ 
    ความสนใจใฝรู หมายถึงพฤติกรรมที่เช่ือวาการทดลองและคนควาจะทําให
คนพบวิธีแกปญหาได มีความใฝใจและพอใจใครจะสืบเสาะแสวงหาความรูในสถานการณและ
ปญหาใหมๆ อยูเสมอ 
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    ความรอบคอบ หมายถึง พฤติกรรมที่ยอมรับวาความรอบคอบ มีประโยชน 
เห็นคุณคาของความรอบคอบ นําหลายวิธีการมาตรวจสอบผลหรือวิธีการทดลอง มีการใครครวญ 
ไตรตรอง พินิจพิเคราะห มีความละเอียดถ่ีถวนในการทํางาน วางแผนการทํางานและจัดระบบการ
ทํางาน ตรวจสอบความเรียบรอยหรือคุณภาพของเครื่องมือกอนทําการทดลอง และทํางานอยางมี
ระเบียบเรียบรอย 
    การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน หมายถึง 
พฤติกรรมที่กลาแสดงความคิดเห็นของตน รับฟงคําวิพากษวิจารณขอโตแยงหรือขอคิดเห็นที่มี 
เหตุผลของผูอ่ืน ไมยึดมั่นในความคิดของตน ยอมรับการเปลี่ยนแปลงรับฟงความคิดเห็นที่ตนเอง 
ยังไมเขาใจและพรอมที่จะทําความเขาใจและยอมพิจารณาขอมูลหรือความคิดที่ยังสรุปแนนอน
ไมได และพรอมที่จะหาขอมูลเพิ่มเติม 
    ความมีเหตุผล หมายถึง พฤติกรรมที่ยอมรับในคําอธิบายเมื่อมีหลักฐานหรือ
ขอมูลมาสนับสนุนอยางเพียงพอ เห็นคุณคาในการใชเหตุผลในเร่ืองตางๆ ไมเชื่อโชคลางหรือคํา
ทํานายที่ไมสามารถอธิบายตามวิธีการทางวิทยาศาสตรไดแตจะพยายามอธิบายสิ่งตางๆ ในแงเหตุ
และผล อธิบายหรือแสดงความคิดอยางมีเหตุมีผล หาความสัมพันธของเหตุและผลที่เกิดขึ้น 
ตรวจสอบความถูกตอง หรือความสมเหตุสมผลของแนวความคิดตางๆ กับแหลงขอมูลท่ีเชื่อถือได 
เสาะแสวงหาหลักฐานและขอมูลจากการสังเกตหรือการทดลองเพื่อสนับสนุนหรือคิดคนคําอธิบาย 
และรวบรวมขอมูลอยางเพียงพอเสมอกอนจะลงสรุปเรื่องราวตาง ๆ 
    การทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค หมายถึง พฤติกรรมที่มีสวนรวม ในการ
ตัดสินใจกําหนดเปาหมาย กําหนดกลวิธีเพื่อไปสูเปาหมาย และการประเมินผลงาน พรอมที่จะปรับตัว 
และเปลี่ยนแปลงวิธีการทํางานใหเขากันไดกับผูอ่ืน และมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับผูอ่ืน 
  วัดไดจากแบบประเมินจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยอาศัยหลักการใหคะแนน
ดวยเกณฑรูบริค 
 การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  หมายถึง                      
การแสดงออกของนักเรียนตามแนวทางในการดําเนินชีวิตที่นําคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงมาเปนแนวทางในการประพฤติตนใหเกิดความเหมาะสมตามสถานภาพแหงตน ดวยการ
กระทําทางกาย และวาจาในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรมี 3 ดาน คือ 1.การพึ่งพา
ตนเอง 2. ความรับผิดชอบ และ3. การรูจักประมาณตน ดวยแบบประเมินการประพฤติตนตามแนว
คุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
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  การพึ่งพาตนเอง หมายถึง การที่นักเรียนชวยเหลือตนเองในดานการปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางเต็มความสามารถจนประสบความสําเร็จ โดยมีพฤติกรรม
แสดงออก คือ การศึกษาคนควา และ การทํางานดวยตนเอง  

ความรับผิดชอบ หมายถึง การที่นักเรียนรูจักหนาที่ และสามารถควบคุมตนเอง
ในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรดวยความมุงมั่นและเพียรพยายามจนงานนั้น ๆ 
ประสบความสําเร็จ ทันเวลา โดยมีพฤติกรรมแสดงออก คือ ปฏิบัติหนาที่ตามตําแหนงที่ไดรับ และ
ทํางานที่ไดรับมอบหมาย 

การรูจักประมาณตน หมายถึง การดํารงชีวิต และปฏิบัติตนอยางเหมาะสมไม
เปนโทษตามสถานภาพการเปนนักเรียน โดยมีพฤติกรรมแสดงออก คือ การใชวัสดุอุปกรณการ
เรียนวิทยาศาสตรอยางเหมาะสม การแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล และรวมมือทํางานกลุม 
  การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงวัดไดจากแบบ
ประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยใช 
หลักการใหคะแนนดวยเกณฑรูบริค 
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ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 

 

ผลการเรียนรูวิทยาศาสตร 
การประพฤติตนตามแนวคุณธรรม         
ในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

  

 

  

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     
 

 

 

 

 

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
หลักการ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการหลักสตูร 

การจัดการเรยีนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 

หลักสูตรกลุมสาระวิทยาศาสตรตามสาระการเรียนรูระดับชวงชั้นท่ี 4  
1. ความสําคัญของหลักสูตร 
2. หลักการของหลักสูตร 
3. เปาหมายของหลักสูตร 
4. จุดประสงคของหลักสูตร 
5. สาระการเรียนรู และมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
6. โครงสรางของหลักสูตร 
7. คําอธิบายหนวยการเรียนรู 
8. หนวยการเรยีนรู 

8.1) ประเด็น / หัวเรื่อง 
8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงช้ัน/ผลการเรยีนรูท่ีคาดหวัง                                                      

/สาระการเรียนรูท่ีสัมพันธกับประเด็น/หัวเรือ่ง 
 8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
 8.4) ผังมโนทัศนผลการเรยีนรูท่ีคาดหวัง 
 8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู  
 8.6) แผนการจัดการเรียนรู 

8.6.1) สาระสําคัญ  8.6.2) จุดประสงคการเรียนรู  
8.6.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
8.6.4) สาระการเรียนรู  8.6.5) ช้ินงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
8.6.6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู (ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง) 
8.6.7) สื่อ และแหลงการเรียนรู 8.6.8) การวัดและประเมินผล 
8.6.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

ผลของการพฒันาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4   

หมายเหตุ 
 

คื อ มิ ติ ด า น   
ก า ร บู ร ณ า ก า ร   
สาระการเรียนรู 
 

คื อ มิ ติ ด า น
การบูรณาการกิจกรรม 
 

คื อ มิ ติ ด า น
กา รบู รณากา รท า ง
สังคม 
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สมมติฐานของการวิจัย 
 1. หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ที่พัฒนาขึ้นมี
ประสิทธิภาพไมต่ํากวารอยละ 75 / 75 

2. ผลของการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
จําแนก 2 ดาน คือ  

2.1 ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใชหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรู
วิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 75 

2.2 การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียน
ระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวง
ชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูงกวา
เกณฑรอยละ 75 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้  คณะผูวิจัยไดศึกษาวิเคราะหเอกสารแนวคิด และทฤษฎีตาง ๆ ตลอดจน
งานวิจัยที่เกี่ยวของ เพื่อสังเคราะหองคความรู โดยนําเสนอตามหัวขอตอไปนี้ 
 
 1. เอกสารที่เก่ียวของกับปรชัญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

1.1 ความหมายเศรษฐกิจพอเพียง 
 1.2 การดํารงชีวิตในระบบเศรษฐกิจแบบพอเพียงตามแนวพระราชดําริ 
 1.3 หลักคิดของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

1.4 หลักวิชาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 

2. เอกสารที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 2.1 การบูรณาการจากหลกัสูตรสูการจัดการเรียนรูในชัน้เรียน 

2.2 การประเมนิผลเพื่อการพฒันาการจัดการเรียนรูแบบบรูณาการ 
 2.3 ขอควรคํานึงในการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

3. เอกสารที่เก่ียวของกับแนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการบูรณาการหลักสูตร 
3.1 ความหมายของการบูรณาการหลักสูตร 
3.2 ลักษณะของหลักสูตรบูรณาการที่ดี 
3.3 รูปแบบของหลักสูตรแบบบูรณาการ 
3.4 การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ 

 3.5 การปรับปรุงแกไขหลักสูตร 
 
4. งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการพัฒนาหลักสตูรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบรูณา

การระดับชวงชั้นท่ี 4  
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1. เอกสารที่เก่ียวของกับปรชัญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
1.1 ความหมายเศรษฐกิจพอเพียง 

 สุเมธ  ตันติเวชกุล (2541) กลาววาเศรษฐกิจแบบพอเพียงระดับประเทศนั้น หมายถึง
ความสามารถของชุมชนเมือง รัฐ ประเทศ หรือภูมิภาคหนึ่ง ๆในการผลิตสินคาและบริการทุกชนิด
เพื่อเล้ียงสังคมนั้น ๆได โดยไมตองพึ่งพาปจจัยตาง ๆที่เราไมไดเปนเจาของ และเศรษฐกิจพอเพียง
ในระดับบุคคลนั้น หมายถึง ความสามารถในการดํารงชีวิตไดอยางไมเดือดรอน มีความเปนอยูอยาง
ประมาณตนตามฐานะ ตามอัตภาพ และที่สําคัญไมหลงใหลตามกระแสวัตถุนิยม มีอิสรภาพ                      
ไมพันธนาการอยูกับสิ่งใด 
 ประเวศ   วสี (2541) กลาววา  เศรษฐกิจพอเพียง คือ  การพึ่งพาตนเองไดไมมาก                        
ทั้งความคิด ปญญา ทุน เทคโนโลยี พอพึ่งตนเองได ความเสี่ยงมีนอย และเพียงพอใช โดยมีทฤษฎี
แบบเศรษฐกิจแบบพอเพียง 3 ขั้นตอนดังนี้  
  1. ครอบครัวพยามยามที่จะเลี้ยงตัวเองใหพอเพียง โดยการทําเกษตรผสมผสาน
เพื่อนํามาเลี้ยงครอบครัวใหเพียงพอ ไมตองซื้อ ไมกอหนี้  
  2. เปนเศรษฐกิจชุมชนมีการรวมตัวกันทําเรื่องเศรษฐกิจ เริ่มตั้งแตหนวยงาน
ของครอบครัวรวมมือกันทําเศรษฐกิจชุมชน เชน กลุมสตรี กลุมแปรรูปอาหาร กลุมทําเกษตร
ผสมผสาน เปนตน ตองทําใหเศรษฐกิจเชื่อมกับสังคม  
  3. มีบริษัทขนาดใหญมาทําเชื่อมโยงกับชุมชน เชนเลมอนฟารม  ช้ือสินคาที่
ผลิตจากชุมชนไปขายใหกับผูบริโภคอื่นๆ เพื่อใหสินคาที่ผลิตมีมาตรฐานเพิ่มขึ้น  
 โสภิณ  ทองปาน (2542) กลาวไวในเอกสารประกอบการบรรยายหัวขอ “เศรษฐกิจแบบ
พอเพียง ที่สถาบันราชภัฏนครราชสีมา วันที่ 10 มกราคม  2542 สรุปไดวา พระราชกระแสรับสั่ง
เกี่ยวกับเศรษฐกิจพอเพียง  ตีความไดในสองลักษณะ  ลักษณะแรกเปนแนวประกอบการ                       
แนวทางการทํากิจการ แนวทางการทําธุรกิจ  ลักษณะที่สองเปนแนวทางการดํารงชีวิตและวิถีชีวิต
ภายใตกรอบของเศรษฐกิจพอเพียงและเศรษฐกิจพอเพียงในพระราชกระแสเปน Self-Sufficiency 
แตในความเปนจริงแลวกวางกวา ซ่ึงพจนานุกรมฉบับ Webster แปลไดใจความวาที่สามารถจะ
บรรลุเปาหมายหรือสําเร็จตามวัตถุประสงคไดดวยตนเอง โดยไมตองขอความชวยเหลือจากคนอื่น 
หรือจากภายนอก  
 โสภณ  สุภาพงษ (2542) กลาววา เศรษฐกิจพอเพียงก็คือ การที่คนเราสามารถเลี้ยงชีพดวย
การพึ่งพาตนเอง จากสิ่งที่ตัวเองมีพอเพียงแลว โดยมีการเติบโตอยางพอเหมาะ เชน  เล้ียงชีพจากสิ่ง
ที่ใชวัตถุดิบของตัวเอง คนของตัวเอง จากในครอบครัว ในหมูบาน ในชุมชน  
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 1.2 การดํารงชีวิตในระบบเศรษฐกิจแบบพอเพียงตามแนวพระราชดําริ 
  สุเมธ  ตันติเวชกุล (2542) ไดกลาวไวในบทความพิเศษเนื่องในวโรกาสมหามงคล
เฉลิมพระชนมพรรษา 6 รอบ 5 ธันวาคม 2542 หนังสือพิมพสยามธุรกิจ วาการปฏิบัติตนตาม
แนวทางเศรษฐกิจแบบพอเพียงนั้นควรยึดหลักดังตอไปนี้ 
  1. ยึดความประหยัด ตัดทอนคาใชจายทุกดานที่ไมจําเปน ลดละความฟุมเฟอย
ในการดํารงชีวิตอยางจริงจัง  
  2. ยึดถือการประกอบอาชีพดวยความถูกตองสุจริต แมตกอยูในสภาวะขาด
แคลนในการดํารงชีวิตก็ตาม 
  3. ละเลิกการแกงแยงผลประโยชนและการแขงขันกันในการคาขายประกอบ
อาชีพ แบบตอสูกันอยางรุนแรงดังอดีต  
  4. ไมหยุดนิ่งที่จะหาทางใชชีวิตหลุดพนจากความทุกขยาก โดยจะตอง
ขวนขวายใฝหาความรูใหเกิดมีรายไดเพิ่มพูนขึ้นจนถึงขั้นพอเพียงเปนเปาหมายสําคัญ 
  5. ปฏิบัติตนในแนวทางที่ดี ลด ละ ส่ิงชั่วใหหมดสิ้นไป  
 นอกจากนี้ สุเมธ  ตันติเวชกุล ยังกลาววา นัยสําคัญของแนวคิดระบบเศรษฐกิจพอเพียงมี
องคประกอบหลักอยู 3 ประการ 
  1. เปนระบบเศรษฐกิจที่ยึดหลักการ “ตนเปนที่พึ่งแหงตน” โดยมุงเนนการผลิต
พืชผลใหพอเพียงกับความตองการบริโภคในครัวเรือนเปนอันดับแรก เมื่อเหลือพอจากการบริโภค
แลวจึงคํานึงถึงการผลิตเพื่อการคา และหลักสําคัญยิ่งคือ การลดคาใชจาย โดยการสรางสิ่งอุปโภค 
บริโภคในที่ดินของตนเอง เชน ขาว น้ํา ปลา ไก ไมผล พืชผัก ฯลฯ  
  2. เศรษฐกิจพอเพียงใหความสําคัญกับการรวมกลุมของชาวบาน ทั้งนี้ กลุม
หรือ องคกรชาวบานจะทําหนาที่เปนผูดําเนินกิจกรรมเศรษฐกิจตางๆ ไวหลากหลาย ครอบคลุมทั้ง
การเกษตรแบบผสมผสาน หัตกรรม การแปรรูป อาหาร การทําธุรกิจคาขาย และการทองเที่ยวระดับ
ชุมชน เปนตน เมื่อองคกรชาวบานเหลานี้ไดรับการพัฒนา ใหเขมแข็งและมีเครือขายที่กวางขวาง
มากขึ้นแลว เกษตรกรในชุมชนทั้งหมดก็จะไดรับการดูแลใหมีรายไดเพิ่มขึ้น 
  3. เศรษฐกิจพอเพียงตั้งอยูบนพื้นฐานของความเมตตา ความเอื้ออาทรและ
ความสามัคคี ของสมาชิกในชุมชนในการรวมแรงรวมใจเพื่อประกอบอาชีพตาง ๆใหบรรลุผล
สําเร็จประโยชนที่เกิดขึ้นจึงไมไดหมายถึงรายไดแตเพียงมิติเดียว หากแตยังรวมถึงประโยชนในมิติ
อ่ืนๆ ดวย ไดแก การสรางความมั่นคงใหกับสถาบันครอบครัวสถาบันชุมชน ความสามารถในการ
อนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมการพัฒนากระบวนการเรียนรูของชุมชนบนพื้นฐาน
ของภูมิปญญาทองถ่ิน รวมทั้งการรักษาไวซึ่งขนบธรรมเนียมประเพณีที่ดีงามของไทยใหคงอยู 
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 1.3 หลักคิดของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

ประเวศ วะสี. (2542) กลาววา ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง ไมไดแปลวาไมเกี่ยวของ
กับใคร ไมคาขาย ไมผลิต ไมสงออก ไมทําเศรษฐกิจมหภาค แตหมายถึงการที่มนุษยเรามีความ
พอเพียงในอยางนอย 7 ประการดวยกัน ไดแก  

1. พอเพียงสําหรับทุกคน ทุกครอบครัว ไมใชเศรษฐกิจแบบทอดทิ้งกัน 
2. จิตใจพอเพียงทําใหรักและเอื้ออาทรตอผูอ่ืนได คนที่ไมพอจะรักคนอื่นไม

เปนและทําลายมาก 
3. ส่ิงแวดลอมพอเพียง ไดแก การรูจักที่จะอนุรักษ และเพิ่มพูนส่ิงแวดลอม

รอบๆ ตัว เพื่อใหเอ้ือประโยชนตอการยังชีพ และทํามาหากินในชีวิตประจําวันได เชน การเกษตร
แบบผสมผสาน เปนตน 

4. ชุมชนเขมแข็งพอเพียง คือ การที่ชุมชนสามารถรวมตัวกัน มีความสามัคคี
ตอกันเพื่อสรางความเปนปกแผนมั่นคงรวมตัวกัน ชุมชนที่มีความเขมแข็ง ซ่ึงจะทําใหสามารถ
แกไขปญหาตางๆ ไดงายดาย สงผลใหชีวิตมีความสุขมีคุณภาพที่ดี 

5. ปญญาหาพอเพียง มีการเรียนรูส่ิงตางๆ รวมกัน และสามารถปรับตัวตอ
สภาวการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้นไดอยางเนื่อง 

6. อยูบนพื้นฐานวัฒนธรรมที่พอเพียง คือ การที่กลุมชนมีวิถีชีวิตที่สัมพันธ
กับสิ่งแวดลอมและรากฐานทางวัฒนธรรมของตน ซ่ึงการดําเนินชีวิตภายใตรูปแบบของการมี
วัฒนธรรมและสิ่งแวดลอมที่เหมาะสมกับตน ส่ิงเหลานั้นลวนแตเอ้ือประโยชนตอครรลองชีวิตของ
ตนทั้งส้ิน 

7. มีความมั่นคงพอเพียง กลาวคือ เมื่อเกิดความพอเพียงก็จะเกิดความสมดุล 
คือ ความเปนปกติและยั่งยืน เกิดเปนเศรษฐกิจพื้นฐาน เศรษฐกิจสมดุล หรือเศรษฐกิจบูรณาการ 
เปนตน 

ปรียานุช พิบูลสราวุธ. (2549: ระบบออนไลน) กลาววา “แนวคิดของเศรษฐกิจ
พอเพียง” คือ หลักการดํารงชีวิตที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวทรงมีประสบการณในการพัฒนา
ประเทศ ทรงเขาพระราชหฤทัยในคนไทย สังคมไทย ทรงรูจักภูมิประเทศของไทยทั้งหมด รวมถึง
ประสบการณสวนพระองคในการพัฒนาโครงการอันเนื่องมาจากพระราชดําริ และพระองคทาน          
ตกผลึกทางความคิดวา หลักคิด หลักปฏิบัติ และหลักการดํารงชีวิตตามแนวเศรษฐกิจพอเพียง
เหมาะสมกับคนไทยมากที่สุด ดังนั้นแกนแทของปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง คือ หลักคิดเพื่อการ
ดํารงชีวิต ซ่ึงการที่เราจะมีชีวิตอยูบนโลกนี้ได เราตองมีหลักคิดวาเราจะดํารงชีวิตอยางไร เพื่ออะไร 
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สุดทายเปาหมายของชีวิตคะไร และคือวิถีชีวิตของคนไทยที่อยูในสภาวะแวดลอมไทย หรือ                 
ภูมิสังคมแบบไทย กลาวคือ เปนหลักคิดในการดํารงชีวิตที่สอดคลองกังภูมิสังคมของประเทศไทย 

ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงมีจุดมุงประสงคเพื่อนําไปสูการใชชีวิตที่สมดุลและ
พรอมรับตอการเปลี่ยนแปลง สามารถใชได ตั้งแตระดับบุคคล ครอบครัว กลุมองคกร ชุมชน และ
ภาครัฐโดยใชชีวิตอยางพอประมาณ มีเหตุผล และมีภูมิคุมกันที่ดี ชีวิตก็จะปรับเปลี่ยนเขาสูสมดุล 
และสามารถพรอมรับตอการเปลี่ยนแปลงได ซ่ึงความสมดุลในหลายๆ มิติ จําเปนอยางยิ่งสําหรับ
การอยูรวมกันของมนุษย แตมนุษยก็ตองตระหนักวาเราตองอยูแบบสมดุลกับธรรมชาติดวย 
ไมเชนนั้นก็จะเกิดเหตุการณดังเชน ภัยพิบัติน้ําทวม ฝนแลง ที่แสดงใหเห็นถึงการพัฒนาโดยไม
คํานึงถึงความสมดุลทางธรรมชาติ หรือการไมเบียดเบียนธรรมชาติ คนไทยในปจจุบันปวยเปนโรค
มากกวาสมัยกอน เนื่องจากรับประทานอาหารที่เคลือบไปดวยสารเคมีและสารฆาแมลง เพราะเรามี
ความเชื่อที่ผิดๆ วาของดีคือของที่สวยงาม ซ่ึงทําใหผูผลิตหรือเกษตรกรเขาตองผลิตของตามคานิยม
ของเรา แตถาทุกคนนําหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปเปนแนวทางในการดํารงชีวิตที่ตองพัฒนาใหเกิด
สมดุลทางธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ผูผลิตก็ไมตองใชสารเคมีมากนัก แตหันมาเนนการปลูกแบบ
อินทรียมากขึ้น สุขภาพก็มีปญหานอยลง และยังขายไดราคาดีดวย วิถีชีวิตของทั้งผูผลิตและ
ผูบริโภคก็จะถูกปรับเปลี่ยน ดังนั้นการทําการอันใดควรคํานึงถึงความสมดุลทางสังคม และทาง
ทรัพยากรธรรมชาติ ซ่ึงทั้งหมดนี้เปนพื้นฐานของการพัฒนาอยางยั่งยืน  

 
1.4 หลักวิชาของเศรษฐกิจพอเพียง 

ความพอเพียง (sufficiency) หมายถึง ความพอประมาณ ความมีเหตุผล รวมถึงความ
จําเปนที่จะตองมีระบบภูมคุมกันในตัวที่ดีพอสมควร ในการรองรับการเปลี่ยนแปลงทั้งภายนอก
และภายใน ประกอบดวย 3 คุณลักษณะพรอม ๆ กัน ไดแก ความพอประมาณ ความมีเหตุผล และมี
ภูมิคุมกันในตัวที่ดี กลาวคือ กิจกรรมใดๆ ที่ขาดคุณลักษณะใดคุณลักษณะหนึ่งไปก็จะไมสามารถ
เรียกไดวา เปนความพอเพียง ซ่ึงคุณลักษณะทั้ง 3 ประกอบ มีความหมายดังนี้ 

 1. ความพอประมาณ (moderation) หมายถึง ความพอดี (dynamic optimum)           
ที่ไมมากเกินไปและไมนอยเกินไปในมิติตางๆ ของการกระทํา ตัวอยางเชน การผลิตและการบรโิภค
ที่อยูในระดับเหมาะสมกับศักยภาพ  เพื่อนําไปสูความสมดุลและพรอมตอการรองรับการ
เปลี่ยนแปลง 

 2. ความมีเหตุผล (reasonableness) หมายถึง การตัดสินใจเกี่ยวกับระดับของ
ความพอประมาณในมิติตางๆ นั้นจะตองเปนไปอยางมีเหตุผล โดยพิจารณาจากเหตุ ปจจัย และ
ขอมูลที่เกี่ยวของ ตลอดจนผลที่คาดวาจะเกิดขึ้นจากกระทํานั้น ๆ อยางรอบคอบ 
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 3. การมีภูมิคุมกันที่ดีพอสมควร (self-immunity) เพื่อเตรียมตัวพรอมรับ
ผลกระทบที่คาดวาจะเกิดขึ้นจากการเปลี่ยนแปลงดานตางๆ เนื่องจากเศรษฐกิจพอเพียง เปนปรัชญา
ที่มองโลกเชิงระบบที่มีลักษณะพลวัต การกระทําที่จะสามารถเรียกไดวา พอเพียงนั้น จึงมิใชแต
คํานึงถึงเหตุการณและผลในปจจุบันเทานั้นแตจําเปนที่จะตองคํานึงความเปนไปไดของสถานการณ
ตางๆ ที่คาดวาจะเกิดขึ้นในอนาคตภายใตขอจํากัดของความรูที่มีอยู และสรางภูมิคุมกันในตัวให
พอเพียงที่จะสามารถพรอมรับตอการเปลี่ยนแปลงตางๆ ไดกลาวอีกนัยหนึ่ง คือ ระดับของความ
พอประมาณตองครอบคลุมมิติการจัดการความเสี่ยง (risk management) เชิงพลวัต (dynamic) จึงนับ
ไดวาเปนระดับพอเพียงที่สมบูรณ (กลุมพัฒนากรอบแนวคิดทางทฤษฎีเศรษฐศาสตร ปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง. 2546)  

โดยเงื่อนไข (condition of sufficiency actions) ของความพอเพียงตองอาศัยความ
รอบรู ความรอบคอบ และความระมัดระวังอยางยิ่งในการนําวิชาการตางๆ มาใชในการวางแผนและ
ดําเนินการทุกขั้นตอน 

 1. เงื่อนไขกรอบความรู (set of knowledge) ที่นําไปสูการตัดสินใจในการ
ประกอบกิจกรรมทางเศรษฐกิจที่อยูในระดับพอเพียงตองอาศัยส่ิงตางๆ ดังนี้ 

1.1 ความรอบรู คือ มีความรู (stock of all relevant knowledge) ในวิชาการ
ตาง ๆ อยางรอบดาน โดยครอบคลุมเนื้อหาของเรื่องตางๆ ที่เกี่ยวของ เพื่อใชเปนพื้นฐานสําหรับ
การนําไปใชในโอกาสและเวลาตางๆ  

1.2 ความรอบคอบ คือ ความสามารถที่จะนําความรูและหลักวิชาตาง ๆ 
เหลานั้นมาพิจารณาใหเชื่อมโยงสัมพันธกันประกอบการวางแผนกอนที่จะนําไปประยุกตใชในการ
ปฏิบัติทุกขั้นตอน 

1.3 ความระมัดระวัง คือ ความมีสติในการนําแผนปฏิบัติที่ตั้งอยูบนหลัก
วิชาตาง ๆ เหลานั้นไปใชในทางปฏิบัติ เพราะในความเปนจริงแลว สถานการณเปล่ียนแปลง
ตลอดเวลา ดังนั้นการนําความรูและความรอบคอบมาใชจึงตองอาศัยความระมัดระวังใหรูเทาทัน
เหตุการณที่เปลี่ยนแปลงไปดวย 
  2. เงื่อนไขคุณธรรม (ethical qualifications) ที่จะตองเสริมสรางใน 2 ดาน 
ไดแก 
 2.1 ดานจิตใจ และปญญา โดยเนนการมีความรูและการมีคุณธรรม กลาวคือ 
ตระหนักในคุณธรรม มีความซื่อสัตยสุจริต และมีความรอบรูที่เหมาะสม 
 2.2 ดานการกระทํา หรือแนวทางการดําเนินชีวิต โดยเนนใหมีความอดทน 
มีความเพียร มีสติปญญา และมีความรอบคอบ ทั้งนี้ มีกลุมเปาหมายที่ เนนเปนพิเศษในการ
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เสริมสรางเงื่อนไข 2 ดานขางตน คือ เจาหนาที่ของรัฐ นักทฤษฎี และนักธุรกิจในทุกระดับ 
เนื่องจากการกระทําใด ๆ ของคนกลุมนี้สามารถกอใหเกิดผลกระทบในสังคมวงกวางได (กลุม
พัฒนากรอบแนวคิดทางทฤษฎีเศรษฐศาสตร ปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง. 2546) 
 หลักปฏิบัติของเศรษฐกิจพอเพียงตาม 3 องคประกอบ และ 2 เงื่อนไข มีดังนี้ 
  องคประกอบความมีเหตุผล (rationality) คือ การมีลักษณะดังตอไปนี้ 
  1. ไรนาหรือหนวยงานมีการผลิตที่ใชทรัพยากรอยางเหมาะสมตาม
สภาพภูมิศาสตร หรือสภาพตลาดทําใหเกิดตนทุนที่แทจริงลดต่ําลง และสามารถดําเนินการผลิต
ตอไปไดอยางดี 
  2. บุคคลมีการเรียนรูและประกอบอาชีพที่เหมาะสมกับสถานการณ
ที่มีอยูจึงสามารถพัฒนาตนเองไดอยางเต็มที่ 
  องคประกอบความพอประมาณ (moderation) คือ การมีลักษณะดังตอไปนี้ 

 1. บุคคลมีการจัดสรรรายไดอยางเหมาะสมเพื่อใชจายในปจจุบัน
และอนาคตระหวางการบริโภค การออม การลงทุน 

 2. ไรนาหรือหนวยงานมีขนาดการผลิตที่สมดุลกับทรัพยากรที่
กอใหเกิดตนทุนตอขนาดที่ต่ําลง และมีความเจริญกาวหนาอยางมั่นคงตอเนื่อง ไมกาวกระโดดแบบ
แปรปรวนอยูเสมอ 

องคประกอบการมีภูมิคุมกัน (self-immunity) คือ การมีลักษณะ
ดังตอไปนี้ 

 1. บุคคลมีทัศนคติที่ดีตอการดํารงชีวิต ยึดมั่นในศีลธรรม วัฒนธรรม
ที่ดี มีเพื่อนคอยชวยเหลือเกื้อกูล และมีระบบประกันสุขภาพในยามไมมีรายไดหรือเจ็บปวย 

 2.ไรนาหรือหนวยงานมีความหลากหลายในการผลิต เพื่อลดความ
เสี่ยงภัยทางธรรมชาติและทางเศรษฐกิจมีการกระจายตลาด ลูกคา และการลงทุน รวมทั้งมีระบบ
ประกันราคา ผลผลิต และการซื้อขายลวงหนา 
 เงื่อนไขความรู คือ การมีลักษณะดังตอไปนี้ 

1. มีทัศนคติที่ดี เชื่อในกรรม เชื่อในเหตุและผล 
2. เขาใจการเปลี่ยนแปลงทางสังคม เศรษฐกิจ การเมือง 
3. วิเคราะห เขาใจ และใชประโยชนกระแสโลกาภิวัตนที่เกิดขึ้น 
4. ขวนขวายหาความรู ขอมูล แลกเปลี่ยนเรียนรูเสมอ 
5. ใชสติคุมจิตใหเกิดภูมิปญญาในการตัดสินใจใดๆ 

 เงื่อนไขคุณธรรม คือ การมีลักษณะดังตอไปนี้ 
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1. อดทน อดกล้ัน ตอปญหาที่มี หรือความสําเร็จที่ยังมาไมถึง 
2. ไมโลภจนเกินเหตุ 
3. มีความเพียรตอส่ิงที่กระทํา 
4. ไมมัวเมาในการแสวงหาทรัพยหรือหาความสุข 

จากแนวคิดปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง สรุปไดวา เศรษฐกิจแบบพอเพียงเปน
ความสามารถในการดํารงชีวิตอยางพอประมาณตามฐานะตนเพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิตใหสมดุลตาม
ศักยภาพ ผูวิจัยไดวิเคราะหคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่สําคัญเพื่อประยุกตใชในการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรแสดงออกดวยการกระทําทางกาย และวาจาในการปฏิบัติกิจกรรมการ
เรียนรูวิทยาศาสตรมี 3 ดาน ดังนี้ 
  1. การพึ่งพาตนเอง เปนการชวยเหลือตนเองดานการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
วิทยาศาสตรอยางเต็มความสามารถจนประสบความสําเร็จ โดยมีพฤติกรรมแสดงออก คือ การศึกษา
คนควา และ การทํางานดวยตนเอง  

2. ความรับผิดชอบ เปนการที่นักเรียนรูจักหนาที่ และสามารถควบคุมตนเอง
ในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรดวยความมุงมั่นและเพียรพยายามจนงานนั้นๆ ประสบ
ความสําเร็จ ทันเวลา โดยมีพฤติกรรมแสดงออก คือ ปฏิบัติหนาที่ตามตําแหนงที่ไดรับ และทํางานที่
ไดรับมอบหมาย 

3. การรูจักประมาณตน เปนการดํารงชีวิต และปฏิบัติตนอยางเหมาะสมไมเปน
โทษตามสถานภาพการเปนนักเรียน โดยมีพฤติกรรมแสดงออก คือ การใชวัสดุอุปกรณการเรียน
วิทยาศาสตรอยางเหมาะสม การแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล และรวมมือทํางานกลุม 
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2. เอกสารที่เก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. (2548 : 3-4) ใหความหมาย บูรณาการ 
หมายถึง การเชื่อมโยง ผสมผสานรวมเขาเปนหนึ่งเดียว มีความสัมพันธกลมกลืนกันเพื่อนําไปใชให
เกิดประโยชนในชีวิตจริงไดการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงให
ผูเรียนเชื่อมโยงความรู ความคิด ทักษะ และประสบการณที่มีความหมายหลากหลายและสัมพันธ
กันเปนองครวมเพื่อใหผูเรียนเกิดการรูแจง รูจริงในสิ่งที่ศึกษา สามารถนําไปประยุกตใชในชีวิตจริง
ได แบงประเภทของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการได 2 ประเภท คือ 
  1) การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูที่เชื่อมโยง
เนื้อหาดานความรู ทักษะ/กระบวนการ หรือคุณลักษณะอันพึงประสงคในกลุมสาระการเรียนรู            
นั้น ๆ เขาดวยกัน เพื่อมุงศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราว ประเด็น ปญหา หัวขอหรือประสบการณเร่ืองใด
เร่ืองหนึ่งการบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรูเดียวกันนั้น สามารถจัดการเรียนรูโดยผูสอนใน 
กลุมสาระการเรียนรูนั้น ๆ ไมเกี่ยวของกับกลุมสาระเรียนรูอ่ืน ๆ 
  2) การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูที่เชื่อมโยง
เนื้อหาดานความรู ทักษะ/กระบวนการ หรือคุณลักษณะอันพึงประสงค ตั้งแตสองกลุมสาระการ
เรียนรูขึ้นไปเขาดวยกัน เพื่อมุงศึกษาเกี่ยวกับเรื่องราว ประเด็น ปญหา หัวขอ หรือประสบการณ
เร่ืองใดเรื่องหนึ่ง ซ่ึงชวยใหผูเรียนไดเรียนรูในเรื่องนั้น ๆ อยางเขาใจลึกซึ้ง และชัดเจนใกลเคียงกับ
ความเปนจริงในชีวิตยิ่งขึ้น การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรู ในชวงชั้นที่ 1 และ 2 มักเปน
การจัดการเรียนรูโดยผูสอนคนเดียว แตในชวงชั้นที่ 3 ขึ้นไป จะเปนการสอนเปนทีมตั้งแตสองคน
ขึ้นไป หรือทําความตกลงกันแลวแยกกันสอนตามวิชาที่รับผิดชอบ 
  การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการทั้งสองประเภทนี้ จะทําใหกระบวนการจัดการ
เรียนรูมีประสิทธิภาพตอเมื่อผูสอนเลือกใชรูปแบบการจัดการเรียนรู วิธีการจัดการเรียนรู หรือ
เทคนิคการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย เหมาะสมกับบทเรียน และศักยภาพของผูเรียน ดวยเหตุนี้การ
จัดการเรียนรูแบบบูรณาการ จึงตองคํานึงถึงส่ิงตอไปนี้ 
    เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
    จัดประสบการณตรงที่สอดคลองกับผูเรียน โดยคํานึงถึงความ
แตกตางระหวางบุคคล 
    เนนการปลกูฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรมที่ถูกตอง ดีงาม 
    จัดบรรยากาศที่สงเสริมใหผูเรียนกลาคิด กลาทํา 
    ใหผูเรียนไดรวมทํางานเปนกลุม มีปฏิสัมพันธ และมีการ
แลกเปลี่ยนเรียนรูซ่ึงกันและกัน 
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 2.1 การบูรณาการจากหลักสูตรสูการจัดการเรียนรูในชั้นเรียน 
การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ เปนการจัดการเรียนรูโดยใชการเชื่อมโยงในดาน

สาระการเรียนรู วิธีการ และการนําไปใช โดยมีเปาหมายเพื่อพัฒนาคุณลักษณะของผูเรียนในดาน
ตาง ๆ ไดแก ความรู ทักษะ/กระบวนการ ประสบการณ และคุณลักษณะอันพึงประสงค                         
จึงจําเปนตองมีการวางแผนตั้งแตการวิเคราะหหลักสูตร การกําหนดเนื้อหา การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู การประสานงานและรวมมือกันระหวางผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูตาง ๆ ทั้งนี้เพื่อพัฒนา
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพสูงสุด การบูรณาการจึงตองเชื่อมโยงตั้งแตหลักสูตร
ไปสูการจัดกิจกรรมการเรียนรูในชั้นเรียน ดวยการจัดทําหนวยการเรียนรูและกิจกรรมการเรียนรู
แบบบูรณาการมี 2 วิธี คือ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2549 : 4-6) 

วิธีที่ 1 กําหนดประเด็น/หัวเรื่อง แลวจึงวิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น
ของกลุมสาระการเรียนรูที่นํามาบูรณาการ ในการจัดทําหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการตามวิธีที่ 1 
นี้ การกําหนดประเด็นหรือหัวเร่ืองอาจไดมาจากนโยบายของสถานศึกษาหรือจากผูสอนใน
ระดับชั้น ความสนใจของผูเรียน จากนั้นจึงมาพิจารณาวา ในการจัดทําหนวยการเรียนรูตามประเด็น
หรือหัวเร่ืองนี้เกี่ยวของกับสาระการเรียนรูหรือกลุมสาระการเรียนรูใด สามารถบรรลุมาตรฐานการ
เรียนรูชวงชั้นใดบาง แลวกําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง เนื้อหาสาระที่เกี่ยวของ กิจกรรมการ
เรียนรู ส่ือ/แหลงการเรียนรู และเครื่องมือวัดและประเมินผล เมื่อไดหนวยการเรียนรูแลว ควร
ประเมินผลหนวยการเรียนรู จากนั้นปรับปรุงแกไขใหสมบูรณ แลวนําไปจัดการเรียนรูตามแผนที่
ไดพัฒนาไว 
 การกําหนดประเด็น/การตั้งหัวเร่ือง (theme) ควรใชคําที่กะทัดรัด ชัดเจน 
มีความหมายกวาง ๆ เพื่อจะไดครอบคลุมเนื้อหาสาระไดหลายกลุมสาระการเรียนรู นอกจากนี้ควร
พิจารณาจากคําถามตอไปนี้ 
  1) ผูเรียนสนใจอะไร/ปญหาที่สนใจศึกษา 
  2)  ผูสอนมีความสนใจ ประสบการณ และความสามารถในเรื่องอะไร 

 3) หัวเร่ืองสอดคลองกับหลักสูตรสถานศึกษาและความตองการของ
ชุมชนหรือไม 

4) ผูเรียนควรไดรับการพัฒนาที่เหมาะสมทางดานใดบาง 
5) มีส่ือ/แหลงการเรียนรูพอเพียงหรือไม 
6) หัวเร่ืองที่เลือก เหมาะสมและสามารถเชื่อมโยงประสบการณการ

เรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูตาง ๆ ไดหลากหลายหรือไม 
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ประเมินผลหนวยการเรียนรู 

ปรับปรุงแกไขและนําไปใช 

กําหนดประเดน็ / หัวเร่ือง 

วิเคราะหและกําหนด 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
สาระการเรียนรูที่สัมพันธกับประเด็น / หวัเร่ือง 

พัฒนาหนวยการเรียนรู 
1. กําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
2. กําหนดสาระการเรียนรูที่เกี่ยวของ 
3. จัดกิจกรรมการเรียนรู 
4. จัดเตรียมส่ือ / แหลงการเรียนรู 
5. จัดเตรียม/สรางเครื่องมือวัดและประเมินผล 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 2 การจัดทําหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

วิธีที่ 2 วิเคราะหและเลือกมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นของกลุมสาระการเรียนรู
ตาง ๆ แลวจึงกําหนดประเด็น/หัวเร่ือง ในการจัดทําหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการตามวิธีที่ 2 
ผูสอนในระดับชั้นเดียวกันมารวมกันพิจารณาวาในกลุมสาระการเรียนรูที่สอนอยูนั้น มีมาตรฐาน
การเรียนรูชวงชั้นอะไรบาง และวิเคราะหวามาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นใดและสาระการเรียนรูใน
กลุมสาระการเรียนรูใดที่เหมาะสมจะนํามาบูรณาการรวมกัน แลวจึงกําหนดประเด็นหรือหัวเร่ือง
ใหสอดคลองกัน จากนั้นพิจารณาผลการเรียนรูที่คาดหวัง เนื้อหาสาระที่เกี่ยวของ กิจกรรมการ
เรียนรู ส่ือ/แหลงการเรียนรู และเครื่องมือวัดและประเมินผล เมื่อไดหนวยการเรียนรูแลว ควร
ประเมินผลหนวยการเรียนรู จากนั้นปรับปรุงแกไขใหสมบูรณ แลวนําไปจัดการเรียนรูตามแผน              
ที่ไดพัฒนาไว 
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วิเคราะหและกําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระการเรียนรูทีสั่มพันธกัน 

กําหนดประเดน็ / หัวเร่ือง 

พัฒนาหนวยการเรียนรู 
1. กําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
2. กําหนดสาระการเรียนรูที่เกี่ยวของ 
3. จัดกิจกรรมการเรียนรู 
4. จัดเตรียมส่ือ / แหลงการเรียนรู 
5. จัดเตรียม/สรางเครื่องมือวัดและประเมินผล 

ประเมินผลหนวยการเรียนรู 

ปรับปรุงแกไขและนําไปใช 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 3 การจัดทําหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการ 

 
2.2 การประเมินผลเพื่อการพฒันาการจัดการเรียนรูแบบบรูณาการ 
 การจัดทําหนวยการเรียนรูและการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ ที่มุงใหผูเรียนเชื่อมโยง

ความรู ความคิด ทักษะ ประสบการณที่มีความหมาย หลากหลาย และสัมพันธกันเปนองครวมและเกิดการ
เรียนรูตามมาตรฐานการเรียนรูนั้น จําเปนตองมีการประเมินผลเพื่อแสดงถึงการบรรลุตามมาตรฐานการ
เรียนรูของผูเรียน ซ่ึงในการประเมินผลนั้นสามารถดําเนินการไดดังนี้ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน. 2549 : 7-9) 

 2.2.1 การประเมินผลหนวยการเรียนรู 
  การประเมินผลหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการนั้น จะประเมินหนวยการเรียนรู

ในดานความสอดคลองของการจัดหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการกับมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น
ของกลุมสาระการเรียนรูที่นํามาบูรณาการ ความสมบูรณครบถวนขององคประกอบของหนวยการ
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เรียนรู การเรียงลําดับของหนวยการเรียนรู การบูรณาการระหวางกลุมสาระการเรียนรูตาง ๆ หรือ
การบูรณาการภายในกลุมสาระการเรียนรู ความเหมาะสมของรูปแบบการบูรณาการ การบูรณาการ
กับการนําไปใชในชีวิตจริง ความชัดเจนของการจัดทําผังมโนทัศนของหนวยการเรียนรู หนวยการ
เรียนรูที่จัดทําสามารถนําไปปฏิบัติจริงได มีการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูแตละหนวยการเรียนรู 

2.2.2 การประเมินผลการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 การประเมินผลการจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการ มีแนวทางในการประเมิน ดังนี ้

1) การประเมนิคุณภาพ/ความสามารถของผูเรียน ที่มีผลมาจากการเรยีนรูแบบ
บูรณาการประกอบดวยการประเมิน 3 ดาน คือ 
 - การประเมินตามกลุมสาระการเรียนรู 

- การประเมินการอาน คิด วิเคราะห และเขียน 
- การประเมินคุณลักษณะอนัพึงประสงค 

การประเมินคุณภาพ/ความสามารถของผูเรียนนี้ไมควรมุงเนนแตผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนเมื่อเสร็จสิ้นการเรียนเทานั้น แตควรประเมินกระบวนการระหวางเรียนรูดวย ดังนั้น
การประเมินผลจึงควรมีลักษณะเปนการประเมินตามสภาพจริง (authentic assessment) ซ่ึงเปนการ
ประเมินจากการปฏิบัติงานหรือกิจกรรมอยางใดอยางหนึ่ง โดยงานหรือกิจกรรมที่มอบหมายให
ผูเรียนปฏิบัติ จะเปนงานหรือสถานการณที่เปนจริง หรือใกลเคียงกับชีวิตจริง มีสภาพการณ
ซับซอนและเปนองครวมมากกวางานที่ปฏิบัติในกิจกรรมการเรียนทั่วไป 

2) การประเมนิการปฏิบัติ (performance assessment) จะเนนประเมนิทกัษะการ
ปฏิบัติและผลงานจากการปฏิบัติ สําหรับการประเมินตามสภาพจริง (authentic assessment) จะเนน
ประเมินทักษะการปฏิบัต ิและผลงานที่ไดจากการคิดออกแบบสรางสรรคและปฏิบัติตามบริบทของ
ส่ิงที่เรียนรู หรือบริบทของชีวิตจริง 

เครื่องมือที่ใชในการประเมิน ใชเทคนิคการใหคะแนนโดยสรางแนวทางการ
ใหคะแนน (scoring guideline) โดยการแตกคุณภาพเปนประเด็นการประเมิน (rubrics) แลวนําไป
เขียนบรรยายระดับคะแนน (scoring rubrics) 
  3) การกําหนดประเด็นการประเมิน (rubrics) 

การประเมินตามสภาพจริงจะมีความเที่ยงตรง (validity) ก็ตอเมื่อ
ประเด็นการประเมินครอบคลุมส่ิงที่จะประเมิน และจะเกิดความเชื่อมั่น (reliability) เมื่อสรางเกณฑ
การใหคะแนนอยางชัดเจนเปนปรนัย เนื่องจากประเด็นการประเมินมีความสําคัญ จึงควรกําหนดให
ครอบคลุมและใชประเมินไดกับงานทุกชิ้นเพราะผลงานที่ไดจากการเรียนรูตามสภาพจริงของ
ผูเรียนจะแตกตางกันออกไปตามแนวทางของแตละคน ตัวอยางประเด็นการประเมินเชน 
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งานเขียน จะพิจารณาเนื้อหาสาระ การใชภาษา ลําดับเนื้อเร่ือง 
รูปแบบของงานเขียน เปนตน 

งานประดิษฐ จะพิจารณาความคิดสรางสรรค ประโยชนใชสอย 
ความแข็งแรง ความสวยงาม เปนตน 

3.1) เกณฑการตรวจใหคะแนน (scoring rubrics) เมื่อกําหนดประเด็น
ประเมินแลว นําประเด็นการประเมินมาเขียนเปนเกณฑการใหระดับคะแนน ซึ่งจะมีกี่ระดับก็ได             
ถายิ่งมีระดับคะแนนหลายระดับ ก็จะทําใหแยกคุณภาพของแตละประเด็นไดดี แตมีความยุงยาก ที่
ใชกันสวนมากคือ 1- 4 

การใหคะแนนอาจจัดกระทาํไดหลายแบบ ดังนี ้
1) การจัดลําดับ หรือการจัดเกรด เปนการจัดลําดับผลงานหรือ

การปฏิบัติตามคุณภาพ โดยการใหคะแนนเปนภาพรวม ไมมีเกณฑกําหนดไว ลักษณะเปนการ
จัดลําดับคุณภาพออกเปนกลุม ๆ 1- 4 กลุม แปลวาจัดเปน 4 ระดับ ลักษณะนี้ตองใชภาพรวมของ
ประเด็นการประเมินแบบรวม ๆ มาตีคาโดยไมแยกประเด็นการประเมิน และไมเขียนรายละเอียด
ของลักษณะงาน หรือการปฏิบัติแตละระดับวาเปนอยางไร 

2) การใหคะแนนภาพรวมที่กําหนดเกณฑ เปนการใหคะแนน
ตามรายละเอียดที่เขียนบรรยายลักษณะของงาน การปฏิบัติ หรือคุณลักษณะในแตละระดับ (1- 4) 
โดยนําประเด็นการประเมินมาขยายเปนรายละเอียดออกมาเปนเชิงปริมาณใหมากที่สุด แตถา
หลีกเลี่ยงไมไดก็คงจําเปนตองเขียนเปนเชิงคุณภาพ 

3) การใหคะแนนแยกประเด็นอยางแทจริง เปนการเขียน
เกณฑการใหคะแนนในแตละประเด็น โดยทุกประเด็นมีรายละเอียดเปน 4 ระดับ เมื่อใหคะแนน
ตามเกณฑในทุกประเด็นแลวจะไมนําคะแนนมารวมกัน เปนการรายงานคุณภาพของทุกประเด็น 
เชน การใหคะแนนงานเขียนเนื้อหาสาระไดระดับ 3 การใชภาษาไดระดับ 4 ลําดับเนื้อเร่ืองไดระดับ 
2 และรูปแบบงานเขียนไดระดับ 2 เปนตน การใหแยกประเด็นนี้เหมาะสําหรับใชเพื่อการพัฒนา
คุณภาพของแตละองคประกอบมากกวาสรุปภาพรวม 

 4) การใหคะแนนแยกโดยการปรับแตง เปนการให
คะแนนโดยแยกเปนประเด็น แตนําคะแนนที่ไดในทุกประเด็นมารวมกัน แลวจึงกําหนดระดับการ
ประเมิน ซ่ึงจะมีแนวทางการใหคะแนนเหมือนการแยกประเด็นอยางแทจริง แตตองนําคะแนนมา
รวมกัน แลวใหระดับการประเมินตอไป 
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 2.3 ขอควรคํานึงในการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการจะมีคุณประโยชนในการพัฒนาผูเรียนใหเกิดคุณลักษณะอัน
พึงประสงคดังที่กลาวถึงขางตน แตเพื่อใหการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมาย 
ผูสอนควรพิจารณาในประเด็นตาง ๆ  ดังนี้ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน. 2549 : 12-13) 
  1) การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการมีลักษณะการเรียนรูที่หลากหลาย การเลือก
รูปแบบใดจําเปนตองพิจารณาถึงสาระการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวังและระดับชั้นของผูเรียน 
ในชวงชั้นที่ 1 และ 2 สาระการเรียนรูสามารถยืดหยุนเชื่อมโยงกันได การจัดการเรียนรูดําเนินการ
ไดงายและเปนพื้นฐานการเรียนรูของชวงชั้นที่ 3 และ 4 ที่ตองการใหผูเรียนรูและเขาใจในเรื่องที่เรียน
อยางลึกซึ้ง มีกระบวนการเรียนรูแบบเจาะลึก โดยเฉพาะอยางยิ่งในชวงชั้นที่ 4 สาระการเรียนรูแตละกลุม
มีลักษณะเฉพาะ การเรียนรูแบบบูรณาการจึงมุงเนนพัฒนาทักษะกระบวนการคิด กระบวนการเรียนรู 
และกระบวนการทํางานอยางเปนระบบ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะหคิดริเร่ิม
สรางสรรค มีศักยภาพในการเรียนรู สามารถสังเคราะหความรูไดดวยตนเอง สนใจในการศึกษาคนควา
ทดลองแนวคิดใหม ๆ สามารถสรุปแนวคิด ผลการศึกษาคนควา และนําเสนอไดอยางมีประสิทธิภาพ มี
ระบบการบริหารจัดการที่ดี มีภาวะผูนํา และสามารถทํางานอยางเปนระบบ 

2) การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการตองอาศัยความรวมมือจากผูเกี่ยวของ                 
ทุกฝายในการประชุมปรึกษาหารือ วางแผนและปฏิบัติรวมกัน การดําเนินการจําเปนตองมีระบบ
การบริหารจัดการที่ดี เปดโอกาสใหทุกคนไดมีสวนรวมในการคิด วางแผนการจัดการเรียนรูและ
รวมมือกันอยางสรางสรรค 

3) การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ มีลักษณะการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย 
บางครั้งจําเปนตองใชเวลาในการเรียนรูรวมกันระหวางผูเรียน ผูสอนแตละกลุมสาระการเรียนรู             
แตโดยท่ัวไปในปจจุบันมักนิยมกําหนดตารางสอนเปนรายชั่วโมง ผูสอนแตละคนตองรับผิดชอบ
ในการจัดการเรียนรูในสาระของตนเอง ซ่ึงไมเอื้อตอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ กลุมสาระการ
เรียนรูที่ตองการจัดการเรียนรูรวมกัน อาจมีช่ัวโมงสอนไมตรงกัน หรือบางครั้งที่ช่ัวโมงสอน
ตรงกันแตเนื้อหาที่ใชเรียนในชั่วโมงนั้นไมสามารถบูรณาการกันได การวางแผนจัดการเรียนรู            
แบบบูรณาการจึงควรดําเนินการควบคูไปกับการจัดทําโครงสรางเวลาเรียนของสถานศึกษา 

4) การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการจําเปนตองมีการประชุมวางแผนจัดการ
เรียนรู วัดและประเมินผลรวมกัน ผูสอนบางคนไมถนัดในการจัดการ ไมคุนเคยที่จะสอนหรืองาน
รวมกับผูอ่ืนไมมั่นใจในสิ่งที่ตัวเองดําเนินการ มีความวิตกกังวลวาวิชาการที่ตนเองเชี่ยวชาญจะไร
คุณคา สาระที่อยากใหเด็กไดเรียนรูจะขาดหายไป การวางแผนจัดการเรียนรูจึงจําเปนตองมีการพัฒนาครู
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ปรับปรุงแกไขและนําไปใช 

กําหนดประเดน็ / หัวเร่ือง 

วิเคราะหและกําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระการเรียนรูทีสั่มพันธกับประเด็น / หัวเร่ือง 

พัฒนาหนวยการเรียนรู 
1) ประเด็น / หัวเรื่อง 
2) มาตรฐานการเรียนรูชวงช้ัน/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง/สาระการเรียนรูที่สัมพันธกับ

ประเด็น/หัวเรื่อง 
3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
4) ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 
6) แผนการจัดการเรียนรู 

6.1) สาระสําคัญ 
6.2) จุดประสงคการเรียนรู 
6.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
6.4) สาระการเรียนรู 
6.5) ช้ินงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
6.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู  
6.7) สื่อ และแหลงการเรียนรู 
4.8) การวัดและประเมินผล 
4.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

ประเมินผลหนวยการเรียนรู 

ภาพประกอบ 4 แนวทางการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4  

ใหมีความรู ความเขาใจ เห็นถึงประโยชนและความจําเปนของการจัดการเรียนรู พัฒนาทักษะ
กระบวนการจัดการเรียนรู กระบวนการทํางานและสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค 

สรุปไดวา การบูรณาการจากหลักสูตรสูการจัดการเรียนรูในชั้นเรียน เปนการจัดการเรียนรูโดยใชการ
เชื่อมโยงในดานสาระการเรียนรู วิธีการ และการนําไปใช โดยมีเปาหมาย   เพื่อพัฒนาคุณลักษณะของผูเรียนในดาน
ตางๆ  ไดแก ความรู ทักษะ/กระบวนการ ประสบการณ และคุณลักษณะอันพึงประสงค ผูวิจัยไดกําหนดแนว
ทางการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4  ดังภาพประกอบ 4                          
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3. เอกสารที่เก่ียวของกับแนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการบูรณาการหลักสูตร 
3.1 ความหมายของการบูรณาการหลักสูตร 

พระธรรมปฎก (ป.อ. ปยุตโต. 2540 : 30) ไดใหคําจํากัดความของ "การบูรณาการ" 
หมายถึง การทําใหสมบูรณ โดยการนําหนวยยอยๆ ทั้งหลายมารวมเปนองคประกอบขององครวม 
ทําใหองครวมนั้นมีความครบถวนสมบูรณขึ้น สามารถดํารงอยูและดําเนินตอไปไดอยางสมดุลและ
เหมาะสม 

วิชัย ดิสสระ (2535 : 24) กลาววา "หลักสูตรบูรณาการ" เปนหลักสูตรที่รวมเอา
ประสบการณการเรียนรูตางๆ เขาดวยกัน โดยการคัดเลือกประสบการณจากหลายๆ รายวิชา แลว
จัดเปนกลุมหรือหมวดหมูของประสบการณ เปนการบูรณาการเนื้อหาเขาดวยกัน เพื่อใหผูเรียน
ไดรับประสบการณสัมพันธกันและตอเนื่อง มีคุณคาตอการดํารงชีวิต  

แมคนิล (McNeil. 1981 : 62) และวอลคเกิอร (Walker. 1995 : 1) ไดใหความหมาย
ของ "หลักสูตรบูรณาการ" ไววา เปนผลของการพัฒนาหลักสูตรที่รวมเอาเนื้อหาหลักสูตร หรือ
พื้นฐานของทักษะที่จําเปนตั้งแตสองวิชาขึ้นไปรวมไวดวยกัน แลวจัดกลุมใหม เปนการรวมเพื่อ
ตอบสนองตอการเปลี่ยนแปลงของสังคม และใหสอดคลองตอสภาพจริงของผูเรียน  

จอหนเสน (Johnsen. 1994 : 37)ไดใหความหมายของ "การบูรณาการหลักสูตร" 
ไววา เปนความพยายามที่จะหาความสัมพันธระหวางเนื้อหาของหลายๆ วิชา กับหัวขอ ความคิด
รวบยอด หรือปญหาที่ตองการใหผูเรียนไดศึกษา  

จากความหมายของ "การบูรณาการ" ที่กลาวมาขางตน หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมาโดยวิธี 
"บูรณาการหลักสูตร" จะมีลักษณะที่สําคัญ คือ เปนการรวมเนื้อหาหลักสูตร ทักษะโดยจัดกิจกรรม
การเรียนรูใหมีความสัมพันธกันและมีความตอเนื่อง มีคุณคาตอการดํารงชีวิต 

 
3.2 ลักษณะของหลักสูตรบูรณาการที่ดี 
 ธํารง บัวศรี (2542 : 200 – 201) กลาววา การสรางหลักสูตรบูรณาการที่ดี นักพัฒนา

หลักสูตรตองพยายามใหเกิดบูรณาการในลักษณะตอไปนี้ใหครบถวน คือ 
  1) บูรณาการระหวางความรูและกระบวนการเรียนรู การที่จะใหการเรียนรูมี

ประสิทธิภาพตองใหกระบวนการการเรียนรูมีความสัมพันธอยางใกลชิดกับความรู คือ ผูเรียนตอง
ทราบวาตนจะแสวงหาความรูไดอยางไรและดวยกระบวนการอยางไร 

  2) บูรณาการระหวางพัฒนาการทางความรูและพัฒนาการทางจิตใจ คือ ให
ความสําคัญในดานพุทธิพิสัย และดานจิตพิสัย ซ่ึงไดแก เจตคติ คานิยม ความสนใจ และความ
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สุนทรียะควบคูกัน เนื่องจากถาผูเรียนไดรับประสบการณที่สรางความรูสึกพึงพอใจและประทับใจก็
จะมุงมั่นในการเรียนและเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ 

  3) บูรณาการระหวางความรูและการกระทํา การเรียนรูเร่ืองคานิยมและการ
สงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการเลือกคานิยมที่เหมาะสมจะปรากฏผลดีหรือไมขึ้นอยูกับ
พฤติกรรมหรือการแสดงออกของผูเรียน การแยกความรูออกจากการกระทําจึงเหมือนกับการแยก
หลักสูตรออกเปนสวน ๆ ซ่ึงเปนไปไมได 

  4) บูรณาการระหวางสิ่งที่เรียนในโรงเรียนกับสิ่งที่เปนอยูในชีวิตประจําวัน
ของผู เ รียนหลักสูตรจะตองกําหนดใหความสนใจและความตองการมีความเกี่ยวของกับ
ชีวิตประจําวันของผูเรียน และใหเปนศูนยกลางของกระบวนการเรียนการสอน เพื่อใหบทเรียนมี
ความหมายและมีคุณคาตอชีวิตของผูเรียนไมวาผูเรียนจะอยูที่ใด 

  5) บูรณาการระหวางวิชาตาง ๆ อาจทําไดโดยนําเอาเนื้อหาของวิชาหนึ่งมา
เสริมอีกวิชาหนึ่ง เพื่อใหผูเรียนไดรับความรู และเกิดเจตคติตามที่ตองการ หรือโดยกําหนดปญหา
หรือความตองการของผูเรียนเปนหัวขอ แลวกําหนดหลักสูตรหรือโปรแกรมการเรียนการสอนขึ้น 
โดยอาศัยเนื้อหาของหลาย ๆ วิชา มาชวยในการแกปญหา 

 
3.3 รูปแบบของหลักสูตรแบบบูรณาการ 

อัญชลี สารรัตนะ (2542 : 29 – 30) แบงการบูรณาการหลักสูตรออกเปน 2 ประเภท คือ 
  1) การบูรณาการภายในวิชา (Single Subject Integration) เปนการนําเนื้อหา
ภายในวิชาเดียวไปสัมพันธเกี่ยวของกับชีวิตจริงและใหผูเรียนไดประยุกตความรูและทกัษะไปใชใน
ชีวิตจริงในบริบทที่มีความหมายซึ่งจะทําใหการเรียนของผูเรียนมีความหมาย 

2) การบูรณาการระหวางวิชาโดยการเชื่อมโยงหรือรวมศาสตรตาง ๆ ตั้งแต 2
สาขาขึ้นไปภายใตหัวเร่ือง (Theme) เดียวกัน เปนการเรียนรูโดยใชความรู ความเขาใจ และทักษะใน
ศาสตรหรือความรูในวิชาตาง ๆ มากกวา 1 วิชาขึ้นไป เพื่อแกปญหาหรือแสวงหาความรูความเขาใจ
ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งจะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่ลึกซึ้งและใกลเคียงกับชีวิตจริง แบงเปน 4 
ลักษณะ คือ 

 2.1) แบบสอดแทรก (Infusion) คือ ผูสอนในวิชาหนึ่งสอดแทรกเนื้อหา
ของวิชาอ่ืน ๆ เขาไปในการสอนของตน เปนการวางแผนการสอนและสอนโดยครูเพียงคนเดียว 

 2.2) แบบคูขนาน (Parallel Instruction) ผูสอนตั้งแต 2 คนขึ้นไป             
สอนตางวิชากัน ตางคนตางสอน แตตองวางแผนการสอนรวมกัน โดยมุงสอนหัวเร่ือง/ความคิดรวบยอด / 
ปญหาเดียวกัน (Theme/Concept/Problem) ระบุส่ิงที่รวมกันและตัดสินใจรวมกันวาจะสอนหัวเร่ือง/
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ความคิดรวบยอด/ปญหานั้นๆ อยางไรในวิชาของแตละคน งานที่มอบหมายใหผูเรียนทําจะแตกตาง
กันไปในแตละวิชา แตทั้งหมดจะตองมีหัวเร่ือง / ความคิดรวบยอด /ปญหารวมกัน 

 2.3) แบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary Instruction) การบูรณาการ
แบบนี้คลายๆ กับการบูรณาการแบบคูขนาน กลาวคือ ผูสอนตั้งแต 2 คนขึ้นไปสอนตางวิชากันมุง
สอนหัวเรื่อง/ความคิดรวบยอด/ปญหาเดียวกัน ตางคนตางแยกกันสอนเปนสวนใหญ แตมีการ
มอบหมายงานหรือโครงการ (Project) รวมกันซึ่งจะชวยเชื่อมโยงสาขาวิชาตาง ๆ เขาดวยกัน ผูสอน
ทุกคนจะตองวางแผนรวมกันเพื่อที่จะระบุวาจะสอนหัวเร่ือง/ความคิดรวบยอดหรือ ปญหานั้น ๆ 
ในแตละวิชาอยางไรและวางแผนสรางโครงการรวมกัน หรือกําหนดงานที่จะมอบใหผูเรียนทํา
รวมกัน และกําหนดวาจะแบงโครงการนั้นออกเปนโครงการยอยๆ ใหผูเรียนปฏิบัติในแตละ
รายวิชาอยางไร 

 2.4) แบบขามวิชาหรือสอนเปนคณะ (Trans-disciplinary Instruction) 
เปนการบูรณาการแบบครูที่สอนวิชาตาง ๆ จะรวมกันสอนเปนคณะหรือเปนทีม รวมกันวางแผน
ปรึกษาหารือรวมกันและกําหนดหัวเร่ือง/ความคิดรวบยอด/ปญหารวมกันและรวมกันดําเนินการ
สอนผูเรียนกลุมเดียวกัน 

ธํารง บัวศรี (2542 : 201 – 202) กลาววา หลักสูตรแบบบูรณาการสามารถแบงได
เปน 3 แบบ ซ่ึงในการปฏิบัติจริงมักนํารูปแบบตาง ๆ มาผสมกัน ดังนี้ 

 1) บูรณาการภายในหมวดวิชา โดยนําเอาเนื้อหาของวิชาตาง ๆ เขามาอยูภายใต 
จุดประสงคอยางเดียวกัน เปนการผสมผสานทั้งเนื้อหาวิชาและกิจกรรมการเรียนการสอนใน 
ขณะเดียวกัน 
  2) บูรณาการภายในหัวขอและโครงการ โดยนําเอาความรู ทักษะ และ
ประสบการณของวิชาหรือหมวดวิชาตั้งแตสองวิชาหรือหมวดวิชาขึ้นไป มาผสมผสานกันใน
ลักษณะที่เปนหัวขอหรือโครงการ ซ่ึงมีสวนเกี่ยวของกับชีวิตของผูเรียน และในแตละหัวขอจะมี
การแบงเปนหนวยการเรียน (Units of Learning) ดวย ทําใหเกิดหลักสูตรบูรณาการที่เรียกวา 
หลักสูตรเพื่อชีวิตและสังคม (The Social Process and Life Function Curriculum) 
  3) บูรณาการโดยการผสมผสานปญหาและความตองการของผูเรียนและของ
สังคม จุดเดนของหลักสูตรแบบนี้คือ หัวขอหรือหนวยการเรียน หรือโครงการจะเนนการแกปญหา
ชีวิตประจําวันของผูเรียนไมวาปญหาสวนตัว ปญหาชุมชน ปญหางานอาชีพ ปญหาสังคม ฯลฯ ทํา
ใหผูเรียนจําเปนตองศึกษาหาความรูจากวิทยาการตาง ๆ หลายสาขา รวมทั้งตองมีทักษะที่จําเปนใน
การแกปญหาดวย การเรียนรูจึงมีลักษณะเปนการบูรณาการเพราะตองผสมผสานวิชาตาง ๆ ในการ
แกปญหา การบูรณาการแบบนี้จะไมมีการกําหนดขอบเขตของวิชาหรือ แบงเนื้อหาวิชาที่จะเรียนไว
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แตตน การกําหนดวาจะนําเอาเนื้อหาอะไรจากวิชาใดมาใชแกปญหาเปนสวนหนึ่งของกิจกรรมการ
เรียนการสอน 

ชนาธิป พรกุล (2543 : 46 - 47) ใหความเห็นเชนเดียวกันกับ อรทัย มูลคํา และคณะ 
(2542 : 13) วา การบูรณาการหลักสูตรและการเรียนการสอน สามารถทําได 2 รูปแบบ คือ 

 1) แบบสหวิทยาการ (Interdisciplinary) ไดแก การสรางหัวเร่ือง (Theme)             
ขึ้นมาแลวนําความรูจากวิชาตาง ๆ มาโยงสัมพันธกับหัวเร่ืองนั้น ซ่ึงบางครั้งเราอาจจะเรียกวิธีบูรณาการ
แบบนี้วา สหวิทยาการแบบมีหัวขอ (Themetic Interdisciplinary Studies) หรือการบูรณาการที่เนน
การนําไปใชเปนหลัก (Application – First Approach) การจัดแบบนี้ทําใหผูเรียนตองแสวงหา
ความรู ทักษะและประสบการณจากวิชาตาง ๆ มากกวา 2 วิชา เกิดการเรียนรูที่ลึกซึ้ง มีความ
ใกลเคียงกับชีวิตจริง 

 2) แบบพหุวิทยาการ (Multidisciplinary) ไดแก การนําเรื่องที่ตองการจะบูรณาการ
ไปสอดแทรก (Infusion) ไวในวิชาตาง ๆ ซ่ึงบางครั้งเราก็อาจจะเรียกวิธีบูรณาการแบบนี้ไดวา
การบูรณาการที่เนนเนื้อหารายวิชาเปนหลัก (Discipline – First Approach) 

จากแนวคิดเกี่ยวกับประเภทของการบูรณาการหลักสูตรที่กลาวมา พบวา มีการแบง
ประเภทของการบูรณาการหลักสูตรไวแตกตางกันขึ้นอยูกับเกณฑที่ใชในการจัดประเภท ซ่ึงในการ
จัดการเรียนการสอนตองคํานึงถึงหลักการตอไปนี้ดวยเสมอ (อรทัย มูลคํา และคณะ. 2542 : 13) 

 1) การจัดการเรียนการสอนโดยเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง คือ ใหผูเรียนไดมี
สวนรวมในการเรียนการสอน 

 2) การสงเสริมใหนักเรียนไดรวมทํางานกลุมดวยตนเอง โดยใหมีกิจกรรมกลุม
ลักษณะตางๆ หลากหลาย และสงเสริมใหผูเรียนไดลงมือทํากิจกรรมดวยตนเอง 

 3) จัดประสบการณตรงใหแกผูเรียน ใหผูเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรม
เขาใจงาย ตรงกับความเปนจริง สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันอยางไดผล และสงเสริมใหมี
โอกาสไดปฏิบัติจริงจนเกิดความสามารถและทักษะที่ติดเปนนิสัย 

 4) จัดบรรยากาศในชั้นเรียนที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดความรูสึกกลาคิดกลาทํา 
โดยสงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสที่จะแสดงออกซึ่งสงเสริมใหผูเรียนเกิดความรูสึกนึกคิดของตนเอง
ตอสาธารณชนหรือเพื่อนรวมชั้นเรียน เพื่อสรางความมั่นใจใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน 

 5) เนนการปลูกฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรมที่ถูกตองดีงาม ใหผูเรียน
สามารถจําแนกแยกแยะความถูกตอง ดีงามและความเหมาะสมได สามารถขจัดความขัดแยงไดดวย
เหตุผล มีความกลาหาญทางจริยธรรม และแกไขปญหาดวยปญญาและสามัคคี ทั้งนี้ผูสอนควรตอง
คํานึงถึงความแตกตางทางดานสติปญญาของผูเรียนแตละคนดวย 
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จาคอบ (Jacob อางถึงใน วลัย พานิช. 2544 : 161) ไดเสนอรูปแบบของการบูรณาการ             
5 ลักษณะ ซ่ึงเรียกวา Five options for integration ไวดังนี้ 

1. Discipline-Based เนนเนื้อหาของแตละรายวิชาสอนแยกกัน 
2. Parallel เปนการสอน 2 วิชาในเนื้อหารวมกัน (Concurrent events) 
3. Multi-disciplinary เปนการสอนหลายวิชาแยกกัน แตสอนในหัวเรื่อง (Theme) 

เดียวกัน 
4. Interdisciplinary เปนการสอนหลายวิชารวมกันในหัวเร่ือง (Theme) เดียวกัน 
5. Integrated เปนการผสมผสานระหวางเนื้อหาหลายวิชากับทักษะ กระบวนการ 

จุดมุงหมาย และกิจกรรม  
จากรูปแบบการบูรณาการตามแนวคิดของจาคอบขอ 2-4 เปนการบูรณาการที่แสดง

ถึงการจัดเนื้อหาวิชาตาง ๆ ในหลักสูตร แตถาจะใหเกิดการบูรณาการในแงของการเรียนการสอน
เพื่อพัฒนาผูเรียน ทั้งความรู ทักษะ และทัศนคติ จะเปนการบูรณาการแบบ Integrated Learning แต 
Interdisciplinary จะเปน Integrated Learningได เมื่อบูรณาการทั้งเนื้อหาสาระหลายวิชาและทักษะ
กระบวนการ 

โฟกราตี(Fograty. 1991 : 61-65 ; อางถึงในวลัย พานิช. 2544 และวิบูลย นุชประมูล. 
2547)ไดจัดการบูรณาการหลักสูตรไว10รูปแบบโดยแยกออกเปน 3 กลุมคือ  

กลุมที่ 1 บูรณาการภายในหนึ่งสาขาวิชา (Within Single Disciplines) มี 3 รูปแบบ 
1. รูปแบบแยกเปนสวน (Fragmented Model) เปนรูปแบบดั้งเดิม                         

เปนการบูรณาการหลักสูตรระหวางวิชาเดี่ยวๆ ที่มีลักษณะเฉพาะตัว เชน วิทยาศาสตร คณิตศาสตร 
ภาษาศาสตร และสังคมศึกษา ผูเรียนจะเรียนแตละวิชาจนจบ โดยไมมีการบูรณาการเนื้อหาเขา
ดวยกัน ขอดีของวิธีการนี้ คือ ความลึก และความกวางของเนื้อหาหลักสูตรจะมีมาก ผูสอนสามารถ
เลือกเนื้อหาตางๆที่สําคัญมาสอนได รูปแบบนี้เหมาะกับโรงเรียนที่มีผูเรียนจํานวนมาก และ               
เปดสอนหลายสาขาวิชา ดังภาพประกอบ 5 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 5 รูปแบบแยกเปนสวน (Fragmented Model) 
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2. รูปแบบเชื่อมโยง (Connected Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการ
หลักสูตรโดยการเชื่อมโยงกันในหนึ่งสาขาวิชา วิชาที่เชื่อมโยงยังคงแยกวิชาออกจากกัน ผูสอนแต
ละวิชาจะแยกจากกัน แตจะเชื่อมโยงเนื้อหาเขาหากัน มีการเชื่อมโยงหัวขอ (Topic) ทักษะ (Skill) 
เจตคติ (Attitude) และความคิดรวบยอด (Concept) ไปสูเร่ืองตอไป ขอดีของวิธีการนี้คือ ทําให
ผูสอนมั่นใจในการเชื่อมโยงเนื้อหาภายในวิชาของตนเอง สําหรับผูเรียนจะมองเห็นความสัมพันธ
ของแตละความคิดรวบยอดที่เชื่อมโยงกัน ดังภาพประกอบ 6 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 6 รูปแบบเชื่อมโยง (Connected Model) 

 
3. รูปแบบไขวสาน (Nested Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการหลักสูตรโดย

การผสมผสานวัตถุประสงคของการเรียนรูหลายอยางเขาดวยกันในลักษณะ 3 มิติ (Three 
Dimension) คือ มุงเปาหมายไปที่มิติตางๆ ของวิชา โดยเนนทักษะ 3 ดาน คือ ทักษะดานการคิด 
(Thinking Skill) ทักษะดานสังคม (Social Skill) และทักษะดานเนื้อหา (Content-Specific Skill) 
การบูรณาการแบบนี้มีเปาหมายของการเรียนรูหลายอยาง ขอดี คือ เปนการรวมแบบธรรมชาติ 
กิจกรรมการเรียนรูหนึ่งอยางจะเกิดทักษะไดถึงสามทักษะ ดังภาพประกอบ 7 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 7 รูปแบบไขวสาน (Nested Model) 
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กลุมที่ 2 บูรณาการระหวางตางสาขา (Across Several Disciplines) มี 5 รูปแบบ 
1. รูปแบบเรียงลําดับ (Sequenced Model) เปนรูปแบบทีม่ีการบูรณาการ

หลักสูตรโดยยึดหนวยการเรียนรูที่มีแนวคิดหรือเนื้อหาใกลเคียงกันโดยแตละวิชาจดัสอนไปตาม
แผนของตน แตผูสอนจะตองจัดสอนเนื้อหาใหสอดคลองและคูขนานไปกับรายวิชาที่ถูกนํามา
บูรณาการเขากันเปนหลัก โดยการนําเอาหวัเร่ืองหรือหนวยการเรียนในหลายวิชาที่มีความเกีย่วพัน
กันมาบูรณาการเขาดวยกัน ขอจํากัดของการบูรณาการแบบนี้คือ เวลาที่จะใชในการวางแผนรวมกนั 
และตารางสอนตองมีความยดืหยุนสูง ขอด ีคือเหมาะสําหรับชั้นเรียนที่มีผูสอนคนเดียวตองสอน
หลายวิชา และยังมีความคลองตัวและงายตอการบูรณาการขามสาขาวิชา ดังภาพประกอบ 8 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 8 รูปแบบเรียงลําดับ (Sequenced Model) 
 

2. รูปแบบมีสวนรวมกัน (Shared Model) เปนรูปแบบทีม่ีการบูรณาการ
หลักสูตรโดยการนําวิชางายๆ 2 วิชามารวมกัน โดยยึดความคิดรวบยอด(Concept) ทักษะ (Skill) 
และเจตคต ิ(Attitude) เปนตวัเชื่อมโยง 2 วชิาเขาดวยกัน ผูสอนจะนําหวัเร่ืองที่เกีย่วพนักันในวิชา
ตางๆมาสอนรวมกัน โดยยึดลําดับของเนื้อหาเปนหลัก เชน ผูสอนวิทยาศาสตร และผูสอน
คณิตศาสตร สอนเรื่องการรวบรวมขอมูล การทําตาราง กราฟ และ อ่ืนๆ ผูสอนแตละคนจะตองมา
วางแผนรวมกนั โดยหาความคิดรวบยอด ทักษะ และ เจตคติ ในวิชาของตนเพื่อเปรยีบเทียบกับอกี
วิชาวามีสวนทีเ่หมือนกนัอยางไร ดังภาพประกอบ 9 

 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 9 รูปแบบมีสวนรวมกนั (Shared Model) 
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3. รูปแบบโยงใย (Webbed Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการหลกัสูตร

โดยการมองภาพกวางของหนึ่งหัวเร่ือง ดวยการดูรายละเอียดองคประกอบตางๆที่โยงใยกนัอยูใน
หัวเร่ืองนัน้ผูสอนวิชาตางๆทีจ่ะมาบูรณาการเขาดวยกัน จะเลือกหวัขอทีอ่ยูในความสนใจมากที่สุด 
แลวกําหนดเนือ้หาเพื่อใหสอดคลองกับหัวเรื่องที่ตั้งไว และผูสอนแตละคนจะทําการสอนใหโยงใย
เกี่ยวพันกับหวัเร่ืองนั้นในสวนของ ความคิดรวบยอด (Concepts) หวัขอ (Topics) และแนวความคดิ
(Ideas)อยางเปนระบบ การสอนตามรูปแบบนี้ตองสอนเปนทีม และจะใชเวลาในการดําเนินการ
รวมกันคอนขางมาก ดังภาพประกอบ 10 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 10 รูปแบบโยงใย (Webbed Model) 
 

4. รูปแบบโยงเปนสาย (Threaded Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการ
หลักสูตรโดยขยายใหความคิดใหใหญขึ้น ดวยการบูรณาการใหเปนมหาหลักสูตร (Metacurricular 
approach) เปนการโยงทักษะดานความคิด ทักษะดานสังคม ทักษะดานการเรียน วิทยาการ และ พหุ
ปญญา (Multiple Intelligences) ขอดี คือสามารถบูรณาการไดทีละหลายๆ วิชาสามารถตั้งเปากลุม
ทักษะดานความคิด โดยการจัดลําดับความสัมพันธของเนื้อหาที่มีอยูแลว ดังภาพประกอบ 11 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 11 รูปแบบโยงเปนสาย (Threaded Model) 
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5. รูปแบบบูรณาการ (Integrated Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการ
หลักสูตรที่มีความหลากหลายหัวเร่ืองทางวิชาการที่มีความสัมพันธกันจะถูกจับซอนทับกัน                          
มีการบูรณาการขามสาขาวิชา โดยจะหลอมรวมสาขาวิชาหลักๆ เขาดวยกันทําใหเกิดการซอนทับ
ของความคิดรวบยอด (Concepts) ทักษะ (Skill) และ เจตคติ (Attitude) ดังภาพประกอบ 12 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 12 รูปแบบบูรณาการ (Integrated Model) 
 

กลุมที่ 3 บูรณาการภายในตวัผูเรียน และประสานกันระหวางผูเรียน (Within and 
Across Learner) มี2 รูปแบบ ประกอบดวย 

1. รูปแบบฝงตัว (Immersed Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการหลักสูตร           
ที่เชื่อมโยงความสัมพันธกับสาขาที่ผูเรียนไดเลือกเรียนดวยความกระตือรือรน การบูรณาการจะ
เกิดขึ้นภายในตัวผูเรียน บทบาทของผูเรียนจะตองเรียนรูดวยตนเอง คือ ผูเรียนจะเรียนในสิ่งที่
ตนเองสนใจและเกี่ยวของ เปนการหาความรูดวยตนเอง ไมมีการแทรกแซงจากภายนอก                      
ดังภาพประกอบ 13 

 
 

 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 13 รูปแบบฝงตัว (Immersed Model) 
 
 

2. รูปแบบเครือขาย (Networked Model) เปนรูปแบบที่มีการบูรณาการ
หลักสูตรมีการสรางมิติขึ้นมาหลากหลาย การบูรณาการแบบนี้ผูเรียนเองเทานั้นจะรูถึงความ
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ซับซอนของมิติตางๆ เปนการยึดความสนใจของผูเรียนเปนศูนยกลางในการเชื่อมโยงความรูจาก
วิชาหนึ่งไปสูวิชาอ่ืนๆ ดังภาพประกอบ 14 

 
 
 
 
 
 
 
ภาพประกอบ 14 รูปแบบเครือขาย (Networked Model) 

 
UNESCO(1981 : 12-20) ไดจําแนกการบูรณาการเนื้อหาหลักสูตร ออกเปน 3 รูปแบบ

ไดแก 
 1. การบูรณาการเนื้อหาหลักสูตรอยางกวาง (Integration by Broad Field of 

Subject Areas) คือ การนําเอาเนื้อหาหลักสูตร 2 วิชาหรือมากกวาที่มีความสัมพันธเกี่ยวของกัน
รวมเขาไวดวยกัน เพื่อใหไดเนื้อหาหลักสูตรใหมที่กวางขึ้น เชนหลักสูตรวิชาวิทยาศาสตรทั่วไปที่
เกิดจากการนําวิชาฟสิกส เคมี และชีววิยาบูรณาการเขาไวดวยกันเปนการบูรณาการที่เนนเนื้อหา
หลักสูตรมากกวาการบูรณาการการเรียนรูในหองเรียนใหเขากับชีวิตจริงของผูเรียน 

2. การบูรณาการโดยหัวเรื่องและโครงการ (Integration by Themes and Project) 
เปนการบูรณาการความรู ทักษะ และประสบการณจากเนื้อหาหลักสูตรตางๆเขาดวยกัน การบูรณา
การแบบนี้มีเปาหมายที่สําคัญคือ ใหผูเรียนไดใชกระบวนการคิด เชนการสังเกตุ การจําแนก การจัด
จําพวก การใชเวลาในการทํางานตางๆอยางสัมพันธกัน 

3. การบูรณาการบนพื้นฐานของความสนใจและสิ่งที่เกี่ยวของกับผูเรียน 
(Integration by Interests and Concern of Learner) เปนการพัฒนาหลักสูตรและหนวยการเรียนบน
พื้นฐานของแนวทางการแกปญหาในชีวิตจริงของผูเรียน โดยอาจจะเปนปญหาของชุมชน ปญหา
ของสังคม แนวทางการแกไขปญหาเหลานี้ตองอาศัยเนื้อหาหลักสูตรจากหลายสาขาเขามาชวย 
ดังนั้นการแกปญหาในชีวิตจริงของผูเรียนจึงตองมีการบูรณาการเนื้อหาหลักสูตรตางๆ เขามา 

สรุปไดวา รูปแบบของหลักสูตรแบบบูรณาการมีหลากหลายขึ้นอยูกับเกณฑที่ใชในการ
จําแนก ผูวิจัยไดสังเคราะหแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวกับการบูรณาการหลักสูตรเปนหลักการบูรณา
การกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีองคประกอบ 3 มิติ ไดแก   
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 1) มิติดานการบูรณาการสาระการเรียนรู ไดแก สาระวิทยาศาสตร สาระ
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และหลักการทางปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  

 2) มิติดานการบูรณาการกิจกรรม ไดแก การกําหนดเปนหัวเรื่องหรือประเด็น
ในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถีการดําเนิน
ชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกัน           
ดวยการสรางความรูอยางรอบคอบ ระมัดระวัง  

 3) มิติดานการบูรณาการทางสังคม ไดแก การเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม 
เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง ตัวอยางกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก                         
การคนควา การทดลอง การสํารวจตรวจสอบ การอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การทําโครงการ 
โครงงาน การสรางแบบจําลอง การสรางสื่ออิเล็กทรอนิกส และอ่ืนๆ ที่เหมาะสม 

 
3.4 การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ 

ปราณี สังขะตะวรรธน และศิริวรรณ ศรีพหล (2543 : 125 -127 ) ไดเสนอวาการ
พัฒนาหลักสูตรบูรณาการมี 3 ขั้นตอน คือ 

 1) การกําหนดจุดมุงหมาย โดยผูออกแบบหลักสูตรตองกําหนดกลุมเปาหมายที่
จะเรียนหลักสูตรนั้นใหชัดเจน เพื่อที่จะไดเห็นทิศทางในการจัดมวลประสบการณและวิธีการที่จัด
ใหอยางเหมาะสม นอกจากนั้นตองกําหนดจุดมุงหมายใหชัดเจนวาผูเรียนจะไดอะไรจากการเรียน
หลักสูตรนี้ โดยตองคํานึงวาผูเรียนจะตองสามารถนําความรูที่ไดรับไปใชในลักษณะของการ
ประยุกตและการนําไปใชเพื่อแกปญหาในชีวิตไดอยางเหมาะสม 

 2) การกําหนดเนื้อหาสาระและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยผูออกแบบหลักสูตร
ตองตระหนักวาจะทําการบูรณาการเชิงเนื้อหา หรือบูรณาการเชิงวิธีการ 

 3) การประเมิน เนื่องจากความรูที่ผูเรียนไดรับจากหลักสูตรบูรณาการจะมี
หลายดานหลายสาขาวิชา ดังนั้นการประเมินจึงควรเนนการนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห
การประเมินคุณคา การประเมินดานทักษะ กระบวนการและเจตคติ 

ยูเนสโก (เรณุมาศ วิจิตรรัตนะ. 2535 : 39 - 46 ; อางอิงจาก UNESCO. 1981 : 21– 22, 
32 – 41) กลาววา การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการสามารถทําไดหลายวิธี วิธีการที่สําคัญมี 3 วิธี ไดแก 

 1) วิธีการรวมศูนย (The Centralized Approach) วิธีการนี้กลุมผูเชี่ยวชาญจะมา
รวมกันเปนศูนยกลางเพื่อที่จะออกแบบหลักสูตรสําหรับผูเรียน โดยกลุมผูเชี่ยวชาญจะเสนอ
พื้นฐานและแนวทางสําหรับหลักสูตรของสถาบันการศึกษาทั่วประเทศ กระบวนการนี้ทําไดงาย
และรวดเร็ว แตมีขอจํากัดในเรื่องของการตีความหลักสูตรที่อาจจะผิดพลาดและอาจจะไมไดรับ
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ความรวมมือในการนําหลักสูตรไปใช เนื่องจากผูใชหลักสูตรขาดความรูความเขาใจและไมเห็นดวย
กับหลักสูตรที่พัฒนาขึ้น วิธีการนี้จึงเปนวิธีที่ไมนิยมนําไปปฏิบัติ 

 2) วิธีการกระจายศูนย (The Decentralized Approach) วิธีการนี้ครูหรือผูสอน
และบุคลากรอื่น ๆ ที่เกี่ยวของกับการใชหลักสูตรจะมาทํางานรวมกันในการวางแผนหลักสูตรและ
วัสดุอุปกรณการสอนโดยอาศัยประสบการณและสภาพแวดลอมของตน ผลของวิธีการนี้จะทําให
มองเห็นถึงสภาพความเปนจริง ความตองการของสังคมที่จะนํามาเปนพื้นฐานในการพัฒนา
หลักสูตรจากผูปฏิบัติและหรือผูมีประสบการณโดยตรง หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นจึงสอดคลองกับความ
ตองการที่แทจริงของสังคม 

3) วิธีการผสม (The Mixed Approach) เปนวิธีการที่อยูระหวางวิธีการรวมศูนย
และวิธีการกระจายศูนย เปนวิธีการที่นิยมใชกันมาก วิธีการนี้กลุมผูออกแบบหลักสูตร กลุม
ผูเชี่ยวชาญและกลุมผูสอนจะมารวมกันพัฒนาหลักสูตรโดยเริ่มตั้งแตรวมกันวางแผน ออกแบบ
พัฒนาหลักสูตรและนําหลักสูตรไปใช 

นอกจากนี้ เรณุมาศ วิจิตรรัตนะ (2535 : 39-46) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการพัฒนา
หลักสูตรบูรณาการวามีขั้นตอนที่สําคัญ 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

 1) การกําหนดวัตถุประสงค 
 การกําหนดวัตถุประสงค จําเปนที่จะตองกําหนดวัตถุประสงคที่

เฉพาะเจาะจงในรูปของศักยภาพที่คาดหวังวาจะเกิดขึ้นกับผูเรียน เพื่อใหวัตถุประสงคทั้งหมดที่
เกี่ยวของกับการนําหลักสูตรไปใช สามารถแสดงใหเห็นอยางชัดเจนในผลของการเรียนรูที่เกิดขึ้น
นอกจากนั้นการกําหนดวัตถุประสงคอยางชัดเจน ยังเปนพื้นฐานในการเลือกเนื้อหาสาระและการ
กําหนดประสบการณการเรียนรูสําหรับผูเรียน รวมทั้งการประเมินผลการเรียนรูดวยการกําหนด
วัตถุประสงคมีขั้นตอนดังนี้ 

 1.1) การวิเคราะหความตองการและพฤติกรรมเดิมของผูเรียน หลักสูตร
การศึกษาจะเกี่ยวของกับประสบการณการเรียนรู ซ่ึงผูเรียนจะนําไปพัฒนาตนเองในการมี
ปฏิสัมพันธกับโลก ดังนั้นนักออกแบบหลักสูตรจึงจําเปนที่จะตองพิจารณาแรงผลักดันทั้งหมดที่จะ
มีอิทธิพลตอธรรมชาติของประสบการณการเรียนรูของผูเรียน ขอความรูเกี่ยวกับความตองการของ
ผูเรียนเปนสิ่งที่มีความสําคัญมากในหลักสูตรบูรณาการซึ่งมีจุดมุงหมายเพื่อจัดการศึกษาบนพื้นฐาน
ของประสบการณในชีวิตจริง และสภาพแวดลอมของผูเรียน ขอความรูเกี่ยวกับความตองการทั่ว ๆ 
ไป และปญหาที่เกี่ยวของกับผูเรียนและชุมชนโดยสวนรวมเปนสวนที่ตองมีมากอนในการพัฒนา
หลักสูตร และการใชหลักสูตรบูรณาการ 
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 1.2) การกําหนดจุดมุงหมายหรือเปาหมายของหลักสูตรอยางกวางๆ                
จากขอมูลความตองการของผูเรียนและชุมชน สามารถกําหนดจุดมุงหมายหรือเปาหมายของ
หลักสูตรอยางกวาง ๆ ซ่ึงสามารถกําหนดในลักษณะของคําถามตอไปนี้ 

  1.2.1) จุดมุงหมายกวาง ๆ ของหลักสูตรบูรณาการควรเปนอยางไร 
  1.2.2) ผูเรียนควรจะมีลักษณะอยางไรภายหลังจากที่ไดรับการศึกษา

ตามหลักสูตรนี้แลว จุดมุงหมายอยางกวาง ๆ ของหลักสูตร ไดมาจากปรัชญาการศึกษาของประเทศ
หรือแผนพัฒนาประเทศ หรือจุดมุงหมายของการศึกษาที่ยอมรับอยางเปนสากลและแสดงใหเห็นถึง
ความตองการและลําดับความสําคัญของการศึกษา ในการกําหนดจุดมุงหมาย ตองพิจารณาถึง
ขอกําหนดในเรื่องของสาขาวิชาตาง ๆ และความเปนไปไดในการบูรณาการหลักสูตรดวยเปาหมาย
ของหลักสูตรที่กําหนดขึ้น จะถูกแปลใหอยูในรูปของวัตถุประสงคเฉพาะของการพัฒนาผูเรียน
ตอไป จุดมุงหมายของหลักสูตรบูรณาการจะเปนแนวทางในการกําหนดกิจกรรมตาง ๆ ที่จะดําเนิน
ตอไปในกระบวนการพัฒนาหลักสูตรโดยอาจเขียนในลักษณะที่เปนนามธรรมเพื่อเปนพื้นฐานใน
การออกแบบการประเมินผล การปรับปรุงประสบการณการเรียนรูและแผนหลักสูตร 

 1.3) การกําหนดวัตถุประสงคเฉพาะของการสอน วัตถุประสงคของ                    
การสอน เปนขอความที่อธิบายถึงผลของการเรียนรูในลักษณะที่ถูกตองชัดเจนและไมคลุมเครือ 
ควรกําหนดวัตถุประสงคในลักษณะที่เปนแบบแผนของพฤติกรรมหรือความสามารถที่ผูเรียน               
ควรจะสามารถแสดงใหเห็นไดภายหลังจากที่ไดผานประสบการณการเรียนรูแลวอยางสมบูรณ  
การกําหนดวัตถุประสงคของการสอน เปนขั้นตอนที่มีความสําคัญมากที่สุดในกระบวนการพัฒนา
หลักสูตรบูรณาการ วัตถุประสงคที่ไมชัดเจนจะทําใหเกิดความยากลําบากในการประเมินผล                 
การเรียนของผูเรียน รวมทั้งยากในการประเมินหลักสูตร นอกจากนี้การเลือกและออกแบบ
ประสบการณการเรียนรูที่เหมาะสม การตัดสินใจเกี่ยวกับการจัดลําดับกิจกรรมหรืองาน การเรียน
เนื้อหาสาระและการเลือกกลวิธีการสอน ยังขึ้นอยูกับขอความที่เปนลักษณะของแนวทางปฏิบัติ     
ของวัตถุประสงคของการสอนอีกดวย โดยทั่วไปแลว วัตถุประสงคของการสอนจะมีความซับซอน
ในระดับที่แตกตางกันขึ้นอยูกับความชัดเจนและระดับความเปนนามธรรมของขอความ                          
ของวัตถุประสงคที่เปนพฤติกรรมขั้นสุดทายของผูเรียน ความชัดเจนของวัตถุประสงคแบงออกเปน 
4 ระดับ คือ 

  1.3.1) วัตถุประสงคระดับที่หนึ่ง เปนวัตถุประสงคที่มีลักษณะทั่วไป
มากที่สุด กลาวถึงลักษณะของผูเรียนในอนาคตวาควรจะมีลักษณะอยางไร เชน เปนพลเมืองดี 
พัฒนาทัศนคติประชาธิปไตย พัฒนาความเชื่อมั่นในการดํารงชีวิต พัฒนาความสามารถในการคิด 
อยางมีเหตุผล เปนตน 
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   1.3.2) วัตถุประสงคระดับที่สอง เปนวัตถุประสงคตามขอสมมติฐาน
ของผูเรียน วัตถุประสงคในระดับนี้ มักจะเขียนโดยใชคําวารู เขาใจ ประยุกตใช ซาบซึ้งวิเคราะห
และคําอ่ืนๆ ในทํานองเดียวกัน 
   1.3.3) วัตถุประสงคระดับที่สาม เปนการระบุอางอิงการสราง
ความสามารถและกระบวนการคิดของผูเรียน คําที่ใชในการกําหนดวัตถุประสงคในระดับนี้ มักจะ
เปนคํากริยาที่แสดงการกระทํา เชน การระลึกได การใหเหตุผล การตั้งสมมติฐาน การอางอิง การ
คาดคะเนและคําอ่ืน ๆ ในทํานองเดียวกัน 
   1.3.4) วัตถุประสงคระดับที่ เปนวัตถุประสงคที่มีลักษณะ
เฉพาะเจาะจงมากที่สุดและเปนวัตถุประสงคที่นําไปสูคําอธิบายพฤติกรรมที่จะทดสอบในการ
ประเมินผลการเรียนรูการเขียนวัตถุประสงคในระดับนี้ มักจะใชคําที่แสดงถึงพฤติกรรมที่สามารถ
สังเกตและวัดได เชนใหคําจํากัดความ เขียนอธิบาย คํานวณ อธิบาย จัดจําพวก และคําอื่น ๆ ใน
ทํานองเดียวกัน 

2) การออกแบบประสบการณการเรียนรู 
กิจกรรมที่สําคัญในขั้นตอนการออกแบบประสบการณการเรียนรู คือ การ

เลือกและการจัดเนื้อหาสาระ การพัฒนาวัสดุอุปกรณและคูมือครู และการเลือกกลวิธีการสอน 
เกณฑในการออกแบบประสบการณการเรียนรู ไดแก 

2.1) ประสบการณการเรียนรูที่กําหนดขึ้น ควรอยูภายใตขอบเขตของ
วัตถุประสงคของหลักสูตรบูรณาการ 

2.2) ประสบการณการเรียนรู ควรจะมีคุณคาในดานการถายโอนการเรียนรู
และการนําไปใช และควรอยูในความสนใจของผูเรียน 

2.3) ประสบการณการเรียนรู ควรจัดอยางมีระบบระเบียบอยางมีเหตุผลและ
อาศัยหลักจิตวิทยา และควรอยูในขอบเขตของรูปแบบการสอน รวมทั้งสอดคลองกับระยะของ 
พัฒนาการของผูเรียนดวย 
 2.4) ประสบการณการเรียนรู ควรจัดใหมีความตอเนื่อง 
 2.5) ควรใชกลวิธีการสอนที่หลากหลาย เพื่อใหผูเรียนมีผลการเรียนรู
เปนไปตามที่คาดหวังไว 
 การออกแบบประสบการณการเรียนรู มีขั้นตอนดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 การเลือกและการจัดเนื้อหาสาระ เนื้อหาสาระของการศึกษาโดยวิธี
การบูรณาการนั้น กําหนดขึ้นจากสภาพแวดลอม และเนนที่ประสบการณและสภาพการณใน
ชีวิตประจําวันของผูเรียน ขอมูลจากการศึกษาไดช้ีใหเห็นวา เมื่อผูเรียนเจริญเติบโตและมีวุฒิภาวะ
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มากขึ้นแนวคิดเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมก็จะเพิ่มมากขึ้นดวย ในวัยเด็กผูเรียนจะสนใจอยูเพียงครอบครัว
ของตนเอง ตอมาก็จะใหความสนใจกับโรงเรียน เพื่อนบาน ชุมชน สังคมประเทศชาติ และสังคม
โลกตามลําดับ ดังนั้นการจัดเนื้อหาสาระจึงตองจัดใหสอดคลองกับวุฒิภาวะและวัยของผูเรียน 
 ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาวัสดุอุปกรณการสอนและคูมือครู เมื่อเลือกและจัดเนื้อหา
สาระแลว งานขั้นตอไปของการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการก็คือการสรางและพัฒนาวัสดุอุปกรณการ
สอน และคูมือครู วัสดุอุปกรณการสอนของหลักสูตรรวมถึงแผนการใชหลักสูตร เอกสารคําสอน
หรือตํารา แบบฝกหัดและคูมือครู การสรางและพัฒนาวัสดุอุปกรณการสอนนี้ จะเปนการทํางาน
รวมกันระหวาง ผูสอน นักจิตวิทยา ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา และผูเชี่ยวชาญดานการวัดและ
ประเมินผล 
 ขั้นตอนที่ 3 การเลือกกลวิธีการสอน การเลือกกลวิธีการสอนที่เหมาะสมมี
ความสําคัญมากในการที่จะบรรลุวัตถุประสงคของหลักสูตร กลวิธีการสอนควรจะประยุกตให
สอดคลองกับสภาพการณของการเรียนการสอน และควรจะนําไปสูการพัฒนาเจตคติที่พึงประสงค 
ความสามารถทางการคิดในระดับสูง และการเรียนรูวิธีแสวงหาความรูกระบวนการสอนตาม
หลักสูตรบูรณาการ เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางผูเรียนกับวัสดุอุปกรณ การนําเสนอเนื้อหา
สาระใหกับผูเรียนและกิจกรรมการเรียนการสอนที่ผูเรียนและผูสอนดําเนินการรวมกัน อยางไรก็
ตามไมมีกลวิธีการสอนเฉพาะที่จัดวาเปนกลวิธีการสอนที่ดีที่สุดสําหรับวิธีบูรณาการ การบรรลุ
วัตถุประสงคของหลักสูตร อาจตองใชกลวิธีการสอนที่หลากหลายประกอบกันในการสอนตาม
หลักสูตรบูรณาการ ควรใชกลวิธีการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง(Learner - centered) และกลวิธี
การสอนที่เนนกิจกรรมเปนศูนยกลาง (Activity - centered)ผูสอนควรสรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี
โดยชวยใหผูเรียนไดรับขอมูลที่เหมาะสม จัดใหมีคูมือการเรียนและใหขอมูลยอนกลับ (Feed Back) 
แกผูเรียนเกี่ยวกับความกาวหนาในการเรียนและการบรรลุเปาหมายของการเรียนของผูเรียนรวมทั้ง
การแสดงบทบาทอยางกระตือรือรนในการใหความรวมมือกับผูเรียนในการดําเนินกิจกรรมการ
เรียนการสอนดวยวิธีการสอนที่ผูสอนสวนมากจะนํามาใชในหลักสูตรบูรณาการไดแก การอภิปราย
การแสดงบทบาทสมมติ การใชกรณีตัวอยาง การทํากิจกรรมและเกมตาง ๆ การสอนโดยใช
โครงการ และการสอนโดยใชสถานการณจําลองเปนตน และในบางกรณีอาจใชการสอนเปนกลุม
เล็กและการสอนเปนรายบุคคลดวย 
  3) การทดลองใชหลักสูตรและวัสดุอุปกรณ 
 การทดลองใชหลักสูตร เปนขั้นตอนที่จัดวามีความสําคัญมากขั้นตอนหนึ่ง
ในการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ เพราะจะชี้ใหเห็นถึงปญหา อุปสรรค รวมทั้งขอจํากัดตาง ๆของ
หลักสูตร ตลอดจนแนวทางการปฏิบัติในการนําหลักสูตรไปใชจริง ขอมูลที่มีคุณคาเหลานี้จะมี
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ประโยชนมากในการปรับปรุงหลักสูตรในการทดลองใชหลักสูตร และวัสดุอุปกรณการสอน กลุม
ผูเรียนจะถูกจัดเขาสูประสบการณการเรียนรูตามที่ไดกําหนดไวในหลักสูตร ภายหลังจากที่กลุม
ผูเรียนไดรับประสบการณการเรียนรูตามหลักสูตรแลวอยางสมบูรณจะมีการทดสอบผูเรียนอีกครั้ง
หนึ่งเพื่อดูวาผลการเรียนบรรลุเปาหมายของหลักสูตรหรือไม 
  4) การปรับปรุงหลักสูตรจากขอมูลการทดลองใชหลักสูตร 
       การปรับปรุงหลักสูตรจะตองอยูบนพื้นฐานของขอมูลจากการทดลองใช
หลักสูตรที่ช้ีใหเห็นอยางชัดเจนถึงจุดเดนและจุดออนของหลักสูตรในรูปของผลลัพธที่คาดหวังไว
การปรับปรุงหลักสูตรอาจจําเปนตองตรวจสอบตั้งแตขั้นตอนแรกของการพัฒนาหลักสูตร                  
เพื่อวิเคราะหจุดออนและขอบกพรองของหลักสูตรเพื่อนํามาปรับปรุงหลักสูตรใหมีประสิทธิภาพ
สวนฟราซี และรุดนิทสกี (Frazee & Rudnitski. 1995 : 143) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการพัฒนาหนวย
การเรียนแบบบูรณาการไวดังนี้ 
   1) การเลือกหัวขอ 
   2) ศึกษาเรื่องใหครอบคลุมหัวขอที่ตั้งไว 

3) เขียนเหตุผล การเขียนเหตุผลไมเพียงแตแสดงใหเห็นความจําเปน
ในการเลือกเนื้อหาและแนวความคิดเทานั้น แตยังเปนการตรวจสอบและเปนการทําใหกระบวนการ
ในการพัฒนาหนวยการเรียนสมดุลดวย เหตุผลที่เขียนจะตองชัดเจนและจะตองมีตัวอยางและการ
อางอิงงานวิจัยทางการศึกษาและทฤษฎีตาง ๆ เพื่อสนับสนุนการตัดสินใจที่จะทําการพัฒนา
หลักสูตรในลักษณะบูรณาการ 

4) การระดมสมองรวมกันเพื่อเปนการสะดวกที่จะใหเกิดการ
ตระหนักถึงความสัมพันธระหวางความคิดและกิจกรรมที่จะเกิดขึ้นในวิชาตาง ๆ ที่เกี่ยวของ 

5) กําหนดผลลัพธของหนวยการเรียน โดยตองตอบคําถามใหไดวา
เมื่อผูเรียนเรียนหนวยการเรียนนี้จบแลวจะรูอะไรบางและจะทําอะไรไดบาง ผลลัพธที่กําหนดขึ้นนี้
จะขึ้นอยูกับคานิยมของชุมชนและของครู ความตองการของผูเรียนและของสังคมดวย 

6) เลือกโครงการ แนวคําถามที่จะชวยในเรื่องนี้ได เชน 
 6.1) นิทรรศการ โครงการหรือการสาธิตชนิดใดที่จะชวยใหผูเรียน

แสดงไดวาเขามีความรอบรูทั้งในดานเนื้อหาและทักษะ ตามที่ผูสอนวางแผนไวในหนวยการเรียน 
6.2) วิธีการใดที่จะทําใหผูเรียนสามารถแสดงทัศนคติ ความรูสึก 

ความเชื่อความคิดและสาระตามที่กําหนดไวในหนวยการเรียนออกมาได 
6.3) ประสบการณชนิดใดที่จะบรรจุลงในกิจกรรม เพื่อใหผูเรียน

สามารถพัฒนาทักษะที่จําเปนในการที่จะแสดงความรูและความชํานาญของเขาไดกิจกรรมตาง ๆ ที่
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กําหนดใหนี้ จะทําใหผูเรียนตองแบงปนความรูระหวางกัน ซ่ึงจะทําใหผูเรียนไดเรียนรูจาก
โครงการของเพื่อนกลุมอ่ืนๆ ดวย 

7) กําหนดแผนปฏิบัติการ โครงการแตละโครงการจะมีการเรียนรูที่
แตกตางกัน ดังนั้นแตละโครงการจึงตองมีแผนปฏิบัติการ แตเนื่องจากผูเรียนทุกคนจะตองแบงปนความรู
ทั้งหมดซึ่งกันและกัน ดังนั้นจึงตองนําโครงการทั้งหมดที่จะใหผูเรียนทํา มาเขียนแผนปฏิบัติการรวมกัน 

8) กําหนดเวลาการทํางาน คือ การบรรยายวาในแตละวันหรือแตละ
สัปดาหจะมีอะไรเกิดขึ้นในหนวยการเรียนบาง ส่ิงนี้จะชวยเตือนผูเรียนและผูสอนถึงจุดที่ตอง
ตัดสินใจ และนํามาพิจารณาในการที่จะเปลี่ยนแปลงรายการของโครงการ 

9) เลือกวิธีการประเมิน ตองมีการกําหนดเกณฑในการประเมินของ
แตละโครงการ 

10) การวัดผลหลักสูตร ซ่ึงเทคนิคการประเมินหลักสูตรที่ดี คือ ใช
แบบสอบถามและการสัมภาษณผูเรียนเปนรายบุคคล เพราะผูเรียนจะเขาใจหลักสูตรในวิถีทางที่
แตกตางไปจากนักพัฒนาหลักสูตรอยางสิ้นเชิง จึงเปนมุมมองที่จําเปนมากในการทําการวิจัยและ
พัฒนาหลักสูตร 
 
 3.5 การปรับปรุงแกไขหลักสูตร 
 การปรับปรุงแกไขหลักสูตร เปนกระบวนการที่สําคัญเพราะเปนกิจกรรมที่นําไปสู
การตัดสินใจที่ถูกตองชวยใหคําตอบเกี่ยวกับหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นวาเปนหลักสูตรที่เหมาะสม
เพียงไร หากผลของการใชหลักสูตร พบวามีขอบกพรองก็ดําเนินการแกไขปรับปรุง เพื่อให
หลักสูตรมีความเหมาะสมและสอดคลองกับผูเรียนและสภาพสังคมมากขึ้น ซ่ึงการพิจารณาตัดสิน
คุณคาหรือคุณภาพของหลักสูตรที่ไดรับการออกแบบหรือพัฒนาขึ้น โดยพิจารณาวาหลักสูตร
สามารถทําใหหลักการและจุดมุงหมายที่กําหนดไวบรรลุผลสําเร็จไดหรือไมรวมถึงการคนหา
ขอบกพรองของหลักสูตรทั้งในดานตัวเอกสารที่กําหนดหลักการหลักสูตร จุดมุงหมาย และ
โครงสรางของเนื้อหาสาระ ตลอดจนสวนที่เปนกระบวนการของการนําหลักสูตรไปใช                         
ซ่ึงครอบคลุมการบริหารและบริการหลักสูตร การจัดการเรียนการสอนการวัดและประเมินผล และ
ในสวนของการประเมินผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน ซ่ึงหมายถึง ผลลัพธของหลักสูตรที่เกิดขึ้นกับผูเรียน
วา เปนไปตามเปาหมายของหลักสูตรหรือไม มากนอยเพียงใด (นิศารัตน ศิลปเดช. 2536 : 82) 
นอกจากนี้ ทาบา (Taba.1962 : 310) กลาววา การประเมินผลหลักสูตรทําขึ้นเพื่อศึกษากระบวนการ
ตาง ๆ ที่กําหนดไววามีการเปลี่ยนแปลงใดบางที่สอดคลองและขัดแยงกับวัตถุประสงคทางการ
ศึกษา ซ่ึงการประเมินดังกลาวจะครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดของหลักสูตรกระบวนการตางๆ               
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ที่เกี่ยวของ ไดแก จุดประสงค ขอบเขตของเนื้อหาสาระ คุณภาพของผูบริหารและผูใชหลักสูตร 
สมรรถภาพของผูเรียน ความสัมพันธของวิชาตางๆ การใชส่ือและวัสดุการสอน เปนตน 

สรุปการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการมีขั้นตอนการดําเนินงานที่สําคัญ คือ การกําหนด
วัตถุประสงค การกําหนดเนื้อหาสาระและการออกแบบประสบการณการเรียนรู การทดลองใชและ
ปรับปรุงหลักสูตรที่พัฒนาขึ้น ในที่นี้ผูวิจัยไดวิเคราะห และจําแนกเปนขั้นตอนการดําเนินการ
พัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 ดังนี้  

 1. ขั้นการศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อออกแบบหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4  

 2. ขั้น การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
ระดับชวงชั้นที่ 4  

 3. ขั้นการทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4             
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4. งานวิจัยเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวง
ชั้นที่ 4  

เรณุมาศ วิจิตรรัตนะ ( 2535) ศึกษาการบูรณาการเนื้อหาหลักสูตรในกลุมวิชา
วิทยาศาสตรสุขภาพในระดับอุดมศึกษา เพื่อพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษา วิชาการดูแลสุขภาพ
ตนเอง โดยการบูรณาการเนื้อหาวิชาในกลุมวิชาวิทยาศาสตรสุขภาพ พบวาเมื่อนําหลักสูตรและ
เอกสารประกอบหลักสูตรวิชาการดูแลสุขภาพตนเองไปทดลองพบวาคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนของกลุมทดลองทั้ง 3 กลุม สูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ รอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ               
ที่ระดับ .05 กลุมทดลองทั้ง 3 กลุม มีคะแนนพัฒนาการทางการเรียนรูแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ และคะแนนเจตคติตอเร่ืองการดูแลสุขภาพของกลุมทดลองทั้ง 3 กลุมกอนการ
เรียนกับภายหลังเรียนตามหลักสูตรแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 

สมโภชน อเนกสุข (2539) ศึกษาการบูรณาการความสามารถพื้นฐานทางคอมพิวเตอร           
เขาในหลักสูตรปริญญาตรีทางการศึกษา โดยแบงการวิจัยออกเปน 3 ขั้นตอน คือ ขั้น 1 ศึกษาขอมูล
เบื้องตนเพื่อสรางความเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับสภาพปญหาและความตองการใชคอมพิวเตอรใน
โรงเรียนและสถาบันผลิตครูโดยใชแบบสอบถาม ขั้น 2 สัมภาษณผูเชี่ยวชาญดานหลักสูตรและ
ผูเชี่ยวชาญดานคอมพิวเตอรเพื่อนําความคิดเห็นไปใชกําหนดเนื้อหาและวิธีการบูรณาการ
ความสามารถพื้นฐานทางคอมพิวเตอรเขาสูหลักสูตร ขั้น 3 ศึกษาความเปนไปไดของการบูรณาการ
เนื้อหาทางคอมพิวเตอรและวิธีการสอนตามรูปแบบที่สรางขึ้นโดยสงแบบสอบถามความคิดเห็น
ของหัวหนาภาควิชาในสถาบันผลิตครู ผลการศึกษา พบวา หัวหนาภาควิชาในสถาบันผลิตครู                
มีความเห็นวาทุกเนื้อหาตามรูปแบบการบูรณาการที่เสนอแนะไวมีความเหมาะสมมาก สวนเรื่องวิธี
การบูรณาการ หัวหนาภาควิชาใหความเห็นวา ทุกเนื้อหาควรบรรจุเขาในรายวิชาตามหลักสูตรที่มี
อยูเดิม ปญหาในการใชหลักสูตรปริญญาตรีทางการศึกษาที่จะบูรณาการความสามารถพื้นฐานทาง
คอมพิวเตอร คืองบประมาณไมเพียงพอ ขาดแคลนบุคลากรผูสอนที่มีความรูทางคอมพิวเตอร และ
เครื่องมือและอุปกรณไมเพียงพอ 

พรชัย หนูแกว (2541) ศึกษาการพัฒนาหลักสูตรแบบบูรณาการเพื่อเสริมสรางพฤติกรรม
ประชาธิปไตยของนักเรียนประถมศึกษา แบงการวิจัยออกเปน 4 ขั้นตอนคือ ขั้น 1 การสํารวจขอมูล
พื้นฐานโดยการสัมภาษณนักเรียนและสอบถามครูผูสอน ผูบริหารและศึกษานิเทศกเกี่ยวกับ
พฤติกรรมประชาธิปไตยของนักเรียน เพื่อหาพฤติกรรมประชาธิปไตยที่นักเรียนยังขาดอยูและควร
ไดรับการพัฒนาใหดีขึ้น ขั้น 2 การรางหลักสูตร โดยเปนหลักสูตรแบบบูรณาการที่ใชหัวเรื่องเปน
แกน ขั้น 3 การทดลองใชหลักสูตร ขั้น 4 การประเมินและปรับปรุงหลักสูตรเพื่อหาประสิทธิภาพ
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ของหลักสูตร ผลการวิจัยพบวา คะแนนพฤติกรรมประชาธิปไตยหลังทดลองใชหลักสูตรของกลุม
ทดลองมากกวาคะแนนของกลุมควบคุม และคะแนนพฤติกรรมประชาธิปไตยหลังทดลองใช
หลักสูตรของกลุมทดลองมากกวากอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวาสามารถนํา
หลักสูตรไปใชจัดกิจกรรมในโรงเรียนไดโดยไมมีผลกระทบกับหลักสูตรที่โรงเรียนดําเนินการอยู 

บุบผา เมฆศรีทองคํา (2544) ศึกษาการพัฒนาหลักสูตรเพื่อเสริมสรางกระบวนการ
ตัดสินใจทางจริยธรรมในวิชาชีพหนังสือพิมพสําหรับนักศึกษาวารสารศาสตร แบงการวิจัยออกเปน 
5 ขั้นตอน คือ ขั้น 1 การศึกษาและวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐาน เพื่อนํามาใชเปนขอมูลพ้ืนฐานในการราง
หลักสูตร ขั้น 2 การพัฒนาโครงสรางหลักสูตร ขั้น 3 การตรวจสอบคุณภาพของโครงสราง
หลักสูตร ขั้น 4 การทดลองใชหลักสูตร ขั้น 5 การประเมินผล และปรับปรุงแกไขหลักสูตร                
พบวา คาเฉลี่ยคะแนนกระบวนการตัดสินใจทางจริยธรรมในวิชาชีพหนังสือพิมพหลังการทดลอง
ใชหลักสูตรของกลุมทดลอง มากกวาคะแนนกอนการทดลองใชหลักสูตรในกลุมเดียวกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คาเฉลี่ยคะแนนกระบวนการตัดสินใจทางจริยธรรมในวิชาชีพ
หนังสือพิมพหลังการทดลองใชหลักสูตรของกลุมทดลอง มากกวาคะแนนหลังการทดลองใช
หลักสูตรของกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความเหมาะสมของการใชหลักสูตร
อยูในระดับมาก คาเฉลี่ยคะแนนดานความรูเกี่ยวกับกระบวนการตัดสินใจทางจริยธรรมในวิชาชีพ
หนังสือพิมพระหวางกระบวนการเรียนกับผลสัมฤทธ์ิสูงกวาเกณฑ 80/80 คาเฉลี่ยคะแนนดาน               
เจตคติตอกระบวนการตัดสินใจทางจริยธรรมในวิชาชีพหนังสือพิมพสูงกวาเกณฑ 3.50 และ
คาเฉลี่ยคะแนนดานความสามารถในกระบวนการตัดสินใจทางจริยธรรมในวิชาชีพหนังสือพิมพ     
สูงกวาเกณฑ 80 และพบวาหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพตามเกณฑในการประเมิน
ประสิทธิภาพของหลักสูตร 

สิริพัชร เจษฎาวิโรจน (2546)  ศึกษาการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ สําหรับนักเรียน                            
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนวัดเสมียนนารี กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนา
หลักสูตรบูรณาการสําหรับใชในชั้นประถมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนวัดเสมียนนารี กรุงเทพมหานคร  
2) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการสอนตามหลักสูตรบูรณาการ 3) ศึกษา            
เจตคติของนักเรียนที่มีตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามหลักสูตรบูรณาการ และ 4) ศึกษา
ความคิดเห็นของครูและผูปกครอบเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามหลักสูตรบูรณา
การ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนอยูในระดับดีคิดเปนรอยละ 28.89 และ
ระดับดีมากคิดเปนรอยละ 48.89 นักเรียน คณะครูและผูปกครองมีความเห็นที่ดีตอหลักสูตรบูรณา
การ นักเรียนมีเจตคติตอเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการสอน และเอกสารประกอบการเรียนการ
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สอนในระดับมากที่สุด คณะครูทุกคนมีความเห็นดวยเปนอยางมากในการพัฒนาและใชหลักสูตรนี้ 
และผูปกครองเห็นดวยกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามหลักสูตรนี้ 

วิบูลย นุชประมูล (2547) ศึกษาการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการรายวิชาผดุงครรภ และ            
นรีเวชแผนไทยประยุกต เพื่อพัฒนาหลักสูตรบูรณาการรายวิชาผดุงครรภ และนรีเวชแผนไทย
ประยุกตสําหรับนักศึกษาแพทยแผนไทยประยุกต ซ่ึงดําเนินการระหวาง 1 กรกฎาคม 2542 –                 
30 มีนาคม 2547 การวิจัยประกอบดวย 4 ขั้นตอนคือ ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐาน                       
เปนการศึกษาขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับเนื้อหาวิชา และการสนทนากลุมเกี่ยวกับกรอบเนื้อหาหลักสูตร 
โดย การศึกษาขอมูลเบื้องตนเกี่ยวกับเนื้อหาวิชา ไดศึกษาลักษณะของหลักสูตรสาขาวิชา พบวาเปน
หลักสูตรบูรณาการรูปแบบแยกสวนที่จัดใหมีการสอนอยางเปนระบบ โดยมีขอบเขตของหลักสูตร
สาขาวิชา ประกอบดวย รายวิชาทางการแพทยแผนไทย รายวิชาทางวิทยาศาสตรการแพทยและ
รายวิชาทางการแพทยแผนปจจุบัน สวนเนื้อหาสาระที่เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ
รายวิชา ประกอบดวย การพัฒนาของทารกเพศสตรีสูวัยเจริญพันธุธรรมานามัยของสตรีมีครรภ                    
ธรรมานามัยของมารดาหลังคลอด และธรรมชาติบําบัดสําหรับสตรี สําหรับการสนทนากลุม
เกี่ยวกับกรอบเนื้อหาหลักสูตรทั้งดานความรู ทักษะ และเจตคติ พบวา มีรายละเอียดที่ตองปรับปรุง
บางสวน เกี่ยวกับความชัดเจนของเนื้อหา และควรเพิ่มเนื้อหาบางสวนเขาไป ใน เร่ือง การพัฒนา
ของทารกเพศสตรีสูวัยเจริญพันธุ ธรรมานามัยของสตรีมีครรภ ธรรมานามัยของมารดาหลังคลอด 
และธรรมชาติบําบัดสําหรับสตรี ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาหลักสูตร ประกอบดวย การเขียนโครงราง
หลักสูตร การประเมินโครงราง หลักสูตร และการศึกษานํารอง โดย การเขียนโครงรางหลักสูตร 
ประกอบดวย 7 องคประกอบคือ สภาพปญหาและความจําเปน หลักการของหลักสูตรบูรณาการ
รายวิชา วัตถุประสงคของหลักสูตร โครงสรางของหลักสูตรบูรณาการรายวิชา กิจกรรมการเรียน
การสอน ส่ือการเรียนการสอน การวัดผลและการประเมินผล สวนการประเมินโครงรางหลักสูตร
นั้น ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบโครงรางหลักสูตร พบวา โครงรางหลักสูตรมีคุณภาพเปนไปตามเกณฑ          
ที่กําหนด คือ ความเหมาะสม เฉลี่ยอยูระหวาง 3.79 – 4.20 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 3.50 และคาดัชนีความ
สอดคลอง อยูระหวาง 0.63 – 0.88 ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 0.50 สําหรับ การศึกษานํารอง พบวา นักศึกษามี
ความพึงพอใจตอหลักสูตรบูรณาการรายวิชาผดุงครรภและนรีเวชแผนไทยประยุกตขั้นตอนที่ 3 
การทดลองใชหลักสูตร โดยสอนกับนักศึกษาแพทยแผนไทยประยุกตช้ันปที่ 3 ภาคการศึกษาที่1             
ปการศึกษา 2546 จํานวน 59 คน ระหวางวันที่ 19 มิถุนายน 2546 ถึง วันที่17 กรกฎาคม 2546 เปน
เวลานาน 5 สัปดาห สอนสัปดาหละ 4 ช่ัวโมง พบวา หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพ โดยจาก
การประเมินตนเองของผูเรียนพบวา เกิดการเรียนรูและเกิดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยกอน                 
การเรียนมีคาการประเมินเฉลี่ยอยูระหวาง 2.78 – 3.36 (เฉลี่ย 3.06) และเมื่อเรียนจบหลักสูตรมีคา
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การประเมินเฉลี่ยอยูระหวาง 3.32 – 3.68 (เฉลี่ย3.50) นักศึกษามีความสนใจคนควาหาความรู                 
มีความสามารถในการบูรณาการความรู เกิดการพัฒนาความรู มีการนําความรูไปใชประโยชน และ
มีเจตคติที่ดีตอการเรียนอยูที่ระดับ เห็นดวยมาก ผูสอน มีความพึงพอใจตอการสอนอยูในระดับมาก 
ในดานการสอน มีวิธีการสอนที่กระตุนเรา กอใหเกิดการเรียนรูที่กระตือรือรน และการเรียนที่มี
ความรวมมือ ผลการทดสอบความรูความเขาใจภายหลังเรียนสูงวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ ที่ระดับ 0.05 (p=0.000) ขั้นตอนที่ 4 การปรับปรุงหลักสูตร จากการวิเคราะหขอมูล                        
การทดลองสอน และขอเสนอแนะตางๆ จึงไดนํามาใชปรับปรุงการเขียนโครงรางหลักสูตรทั้ง 7 
องคประกอบ ใหสมบูรณและเหมาะสมที่จะนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนตอไป 

ชมพูนุท วราศิระ (2548) ศึกษาการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการภูมิปญญาทองถ่ินเขากับ
รายวิชาประวัติศาสตรไทย สาขาครุศาสตร สถาบันราชภัฏ มีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาหลักสูตรบูรณา
การภูมิปญญาทองถ่ินเขากับรายวิชาประวัติศาสตรไทย สาขาครุศาสตร สถาบันราชภัฏ                    
การดําเนินการวิจัยแบงออกเปน 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ ซ่ึงมีการ
ดําเนินงาน 2 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 การศึกษาและวิเคราะหขอมูลพื้นฐานที่จําเปนสําหรับการสราง
หลักสูตร ขั้นที่ 2 การพัฒนาหลักสูตร ไดแก 1) การสรางโครงรางหลักสูตร 2) การตรวจสอบ
คุณภาพ ความเหมาะสมและความสอดคลองของโครงรางหลักสูตรโดยผูเชี่ยวชาญ 5 คน 3) เอกสาร
ประกอบหลักสูตร คือ คูมือผูสอนและแบบวัดและประเมินผลสําหรับทดสอบประสิทธิผลของ
หลักสูตร ตรวจสอบคุณภาพโดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 คน และ 4) การศึกษานํารอง โดยการนําไป
ศึกษานํารองกับนักศึกษาสาขาครุศาสตร สถาบันราชภัฏ 3 ครั้ง คือ คร้ังที่ 1 ศึกษากับนักศึกษา 6 คน 
ครั้งที่ 2 ศึกษากับนักศึกษา 15 คน และครั้งที่ 3 ศึกษากับนักศึกษา 30 คน ตอนที่ 2 การศึกษา
ประสิทธิผลของหลักสูตรบูรณาการภูมิปญญาทองถ่ินเขากับรายวิชาประวัติศาสตรไทย ซ่ึงมีการ
ดําเนินงาน 2 ขั้น คือ ขั้นที่ 1 ทดลองใชหลักสูตรกับนักศึกษาโปรแกรมวิชาสังคมศึกษาชั้นปที่ 2 
สถาบันราชภัฏเลย ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2547 โดยใชแบบแผนการทดลองแบบกลุมเดียว
ทดสอบกอนและหลังการทดลอง ขั้นที่ 2 การประเมินและการปรับปรุง แกไขหลักสูตร                         
โดยประเมินจากผลการทดลองใชหลักสูตรกับนักศึกษา และประเมินความเหมาะสมและความ
เปนไปไดในการนําหลักสูตรไปใชในสถานการณจริงจากอาจารยผูสอนรายวิชาประวัติศาสตรไทย
ในสถาบันราชภัฏในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 8 แหง เพื่อนําผลการประเมินและขอเสนอแนะมาทํา
การปรับปรุงหลักสูตร พบวา 1)ภูมิปญญาทองถ่ินที่นํามาบูรณาการไดมี 7 ดาน คือ ดานเกษตรกรรม 
อุตสาหกรรมและหัตถกรรม ศิลปกรรม การจัดการ ศาสนาและประเพณี การจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม และดานภาษาและวรรณกรรม เมื่อนํามาบูรณาการโดยการ
สอดแทรกเขากับเนื้อหาวิชาประวัติศาสตรไทยที่เกี่ยวของแลวทําใหไดหลักสูตรบูรณาการภูมิ
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ปญญาทองถ่ินเขากับเนื้อหารายวิชาประวัติศาสตรไทยท่ีประกอบดวยองคประกอบดังนี้ สภาพ
ปญหาและความสําคัญ หลักการ เปาหมาย จุดประสงค โครงสราง เนื้อหาซ่ึงระบุประเด็นภูมิปญญา
ทองถ่ินที่นํามาบูรณาการในแตละหนวยการเรียน ระยะเวลาในการใชหลักสูตร คุณสมบัติผูเรียน
การประเมินผลหลักสูตร การบริหารจัดการหลักสูตร และคูมือผูสอน 2) ประสิทธิผลของหลักสูตร
บูรณาการภูมิปญญาทองถ่ินเขากับรายวิชาประวัติศาสตรไทย สาขาครุศาสตร สถาบันราชภัฏ พบวา 
2.1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญ              
ทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักศึกษาทุกคนมีคะแนนผลการสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยูใน
ระดับรอยละ 60 ขึ้นไป และนักศึกษามีพฤติกรรมการเรียนและมีความสนใจในภูมิปญญาทองถ่ินใน              
ทุกดานที่ประเมินอยูในระดับมาก 2.2) เจตคติตอภูมิปญญาทองถ่ินในรายวิชาประวัติศาสตรไทย             
ของนักศึกษาหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคะแนน
เจตคติทุกดานของนักศึกษาอยูในระดับสูง 2.3) นักศึกษามีความพึงพอใจตอการเรียนตามหลักสูตร
บูรณาการภูมิปญญาทองถ่ินเขากับรายวิชาประวัติศาสตรไทยในระดับมาก 2.4) อาจารยผูสอน
รายวิชาประวัติศาสตรไทยในสถาบันราชภัฏในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีความเห็นวาหลักสูตร
บูรณาการภูมิปญญาทองถ่ินเขากับรายวิชาประวัติศาสตรไทยมีความเหมาะสมและความเปนไปได
ในการนําไปใชในสถานการณจริง 

นัฐชญา คุรุเจริญ (2550)  ศึกษาการนําหลักสูตรบูรณาการไปใชในวิทยาลัยพยาบาล               
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือของประเทศไทย : พหุกรณี มีวัตถุประสงค เพื่อศึกษาการนําหลักสูตร
บูรณาการไปใชในวิทยาลัยพยาบาลภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยใชการวิจัยแบบผสม แบงเปน              
2 ระยะ ระยะที่ 1 เปนการวัยเชิงปริมาณใชแบบสอบถามสถานภาพการนําหลักสูตรบูรณาการไปใช 
เก็บขอมูลกับผูบริหาร 40 คน ผูสอน 148 คนและนักศึกษาพยาบาลศาสตร 272 คน พบวา ความ
คิดเห็นของผูบริหารในการเตรียมความพรอมกอนนําหลักสูตรไปใช และการนิเทศติดตามผลการ
ใชหลักสูตรอยูในระดับปานกลาง การบริหารหลักสูตรและการดําเนินการจัดการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการอยูในระดับมาก สวนความคิดเห็นของผูสอนในการนําหลักสูตรไปใชทุกดานอยูในระดับ
ปานกลาง ความคิดเห็นของนักศึกษาพยาบาลศาสตรตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการอยูในระดับมาก โดยนักศึกษาสามารถคนควาหาความรูไดดวยตนเอง ทํางานกลุมและมี
อิสระในการแสดงความคิดเห็น ปญหาที่เกิดขึ้นระหวางการใชหลักสูตร ไดแก ผูบริหารและผูสอน
มีภาระงานจํานวนมาก รวมทั้งความเขาใจที่คลาดเคลื่อนในการจัดการเรียนการสอนเนนผูเรียนเปน
ศูนยกลางและการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ อยางไรก็ตาม นักศึกษาไมสามารถสืบคน
ดวยตนเองและขาดการประสานงานในกลุม ระยะที่ 2 เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ เก็บขอมูลโดย
วิเคราะหเอกสารที่เกี่ยวของการสังเกตแบบไมมีสวนรวม การสัมภาษณเชิงลึก และการสนทนากลุม 
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ผลการวิจัยพบวา ผูบริหารประชุมชี้แจง และอบรมเรื่องการใชหลักสูตรแกผูสอน เปลี่ยนโครงสราง
องคกรจากภาควิชาเปนกลุมวิชาในการนําหลักสูตรบูรณาการไปใช ผูสอนแหงหนึ่งมีสวนรวมใน
กระบวนการบริหารใชหลักสูตร ในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการมี 2 รูปแบบ คือ Thread 
Model และ Connected Model ผูสอนมีการปรับเจตคติดานการปฏิบัติการสอนดวยการเปลี่ยน             
เจตคติที่ตองทํางานเปนทีมในการวางแผนดานเนื้อหาวิชาและกระบวนการบูรณาการ ผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธทางสังคมในสถานการณจริงจากการคนควาดวยตนเองและไดเรียนรูแบบรวมมือแต
นักศึกษายังคงประสบปญหาในการสืบคนขอมูล ขาดเวลาในการทํางานรวมกัน ขาดทักษะและ
ความเชื่อมั่นในการฝกปฏิบัติงานเปนกลุม ทั้งนี้ส่ิงที่สําคัญในการนําหลักสูตรไปใช คือ ขั้นตอนที่
เปนระบบในการบูรณาการระหวางกระบวนการพยาบาลกับกลุมวิชาชีพ แตอยางไรก็ตามผูสอน               
ใหขอเสนอแนะวาผูบริหารตองสามารถนิเทศ และเอื้ออํานวยความสะดวกในกระบวนการนํา
หลักสูตรบูรณาการไปใชอยางตอเนื่องโดยมีเวลาในการกํากับติดตามการใชหลักสูตร การจัดการ
บริหารการพัฒนาในการทํางานเปนทีมและการใหกําลังใจในการนําหลักสูตรไปใช 
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บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
ผูวิจัยไดดําเนินการในลักษณะการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) มี 3 ขั้นตอนดังนี้ 
 
 ขั้นท่ี  1 การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นท่ี 4 
  การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 เปนการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการ
หลักสูตร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ เพื่อสังเคราะหหลักการบูรณาการหลักสูตรในการสรางหลักสูตร
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 
 ขั้นท่ี 2 การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นท่ี 4 

การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4  
เปนการนําหลักการ บูรณาการหลักสูตรที่สังเคราะหขึ้นมาเปนแนวทางในการสรางหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 แลวใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความ
สอดคลอง(IOC) แลวนําหลักสูตรไปทดลองใชกับนักเรียนกลุมยอยเพื่อปรับปรุงภาษา เวลา 
กิจกรรม และทดลองภาคสนามเพื่อหาประสิทธิภาพ 75 / 75 แลวปรับปรุงหลักสูตร 
 ขั้นท่ี 3 การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 
  การทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้น
ที่ 4 เปนการนําหลักสูตรที่หาประสิทธิภาพแลวไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางดวยการวิจัยเชิงทดลอง
กับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 (ม.4-ม. 6) จํานวน 5 โรงเรียน ดังนี้ โรงเรียนที่ 1 สังกัดสํานักงาน
การศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกาญจนบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 45 คนโรงเรียนที่ 2 
สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 45 คน
โรงเรียนที่ 3 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดนนทบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 
43 คนโรงเรียนที่ 4 สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวน
นักเรียน 40 คน และโรงเรียนที่ 5 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
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จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 40 คน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 213 คน ไดมาโดยการสุม
แบบเจาะจง แลวนําผลที่ไดมาปรับปรุงหลักสูตรเพื่อใหไดหลักสูตรที่สมบูรณ 
 

 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวง
ช้ันที่ 4 ดําเนินการดังตาราง 1 
  

ตาราง 1 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
 

ขั้นตอน วิธีการ เปาหมาย 
 

ขั้นท่ี 1 การศึกษาขอมูล
พื้นฐานสําหรับการสราง
ห ลั ก สู ต ร ก ลุ ม ส า ร ะ  
การเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบู รณาการระดับ 
ชวงชั้นที่ 4 

 ศึกษา เอกสาร  และงานวิจั ยที่
เ กี่ ย ว ข อ ง กั บ ป รั ช ญ า ข อ ง
เศรษฐกิจพอเพียง การจัดการ
เรียนรูแบบบูรณาการ แนวคิด
และทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการ
หลักสูตร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 กําหนดโครงรางหลักสูตร 

 แนวทางการพัฒนาหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร          
แบบบูรณาการ 

 โครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ    
ชวงชั้นที่ 4 

ขั้นท่ี 2 การสรางหลักสูตร
ก ลุ มสาระการ เ รี ยน รู
วิทยาศาสตรแบบบูรณา
การระดับชวงชั้นที่ 4 

 การสรางหลักสูตรวิทยาศาสตร  
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 

 ตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร 
 

หลักสูตรที่ผานการตรวจสอบโดย
ผูเชี่ยวชาญ  

 ห ลั กสู ต รที่ ผ า น ก า รทดลอ ง
ภาคสนาม  พรอมปรับปรุงกอน
นําไปใช 

ขั้นท่ี 3 การทดลองใชและ
ปรับปรุงหลักสูตรกลุม
ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู
วิ ท ย า ศ า ศ า ส ต ร   
แบบบู รณาการระดั บ   
ชวงชั้นที่ 4 

 การใชหลักสูตรกับนักเรียนกลุม
ตัวอยาง ระดับชวงชั้นที่ 4 

 ปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 

 ผลการทดลองใชหลักสูตร   
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4    

  หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ
ชวงชั้นที่ 4 ฉบับสมบูรณ   

 
การดําเนินงานตามการกระบวนการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ

บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดังนี้      
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ภาพประกอบ 15 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 

ขั้นท่ี 1 

การศึกษาขอมลูพื้นฐาน 

ขั้นท่ี 2 

การสรางหลักสูตร 

ขั้นท่ี 3 

การทดลองใชหลักสูตร 

และปรับปรุง 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     

 

 

 

 

 

- ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพยีง 
- หลักการ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการหลกัสูตร 

- การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

ทดลองใชหลักสูตร 

ปรับปรงุหลักสูตร 

หลักการบูรณาการหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นท่ี 4 

หลักสูตรกลุมสาระวิทยาศาสตรตามสาระการเรียนรูระดับชวงชั้นท่ี 4  
1. ความสําคัญของหลักสูตร 
2. หลักการของหลักสูตร 
3. เปาหมายของหลักสูตร 
4. จุดประสงคของหลักสูตร 
5. สาระการเรียนรู และมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
6. โครงสรางของหลักสูตร 
7. คําอธิบายหนวยการเรียนรู 
8. หนวยการเรยีนรู 

8.1) ประเด็น / หัวเรื่อง 
8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงช้ัน/ผลการเรยีนรูท่ีคาดหวัง/สาระการเรียนรูท่ี

สัมพันธกับประเด็น/หัวเรือ่ง 
8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
8.4) ผังมโนทัศนผลการเรยีนรูท่ีคาดหวัง 
8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู  
8.6) แผนการจัดการเรียนรู 

8.6.1) สาระสําคัญ  8.6.2) จุดประสงคการเรียนรู 
8.6.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
8.6.4) สาระการเรียนรู  8.6.5) ช้ินงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
8.6.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู  8.6.7) สื่อ และแหลงการเรียนรู 
8.6.8) การวัดและประเมินผล 8.6.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 



Retrieved from Digital Repository at Srinakharinwirot University 
http://kids-d.swu.ac.th

 55 

 ขั้นท่ี  1 การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นท่ี 4 

วัตถุประสงคการวิจัย เพื่อศึกษาแนวทางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงช้ันที่ 4 สังเคราะหหลักการบูรณการหลกัสตูร และกาํหนดโครงราง
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 

วิธีการศึกษา เปนการศึกษาขอมูลพื้นฐานที่จําเปนในการรางหลักสูตรกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ใหสอดคลองกับสภาพปญหาและความ
จําเปนโดยมีรายละเอียดดังนี้ 

1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการในขั้นตอนนี้ ผูวิจัยทําการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวของกับการพัฒนาหลักสูตรแบบบูรณาการ การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ การจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และนําขอมูลที่ไดมาสังเคราะหสรุปเปน
หลักการบูรณาการหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4               
 2. กําหนดโครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การระดับชวงชั้นที่ 4               
  ขั้นท่ี 2 การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นท่ี 4 
 วัตถุประสงคการวิจัย  เพื่อสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การระดับชวงชั้นที่ 4   

วิธีการศึกษา เปนการสราง และหาคุณภาพของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นโดยตรวจสอบจากผูเช่ียวชาญในการ
พิจารณาความเหมาะสม ความสอดคลองของโครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 และทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การระดับชวงชั้นที่ 4 กลุมยอย และภาคสนาม พรอมปรับปรุงแกไขหลักสูตรกอนนําไปทดลองใช
จริง มรีายละเอียดดังนี้ 

 1. สรางหลักสูตรกลุมสาระวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ มีสวนประกอบดังนี้ 
1) ความสําคัญของหลักสูตร  
2) หลักการของหลักสูตร   
3) เปาหมายของหลักสูตร  
4) จุดมุงหมายของหลักสูตร  
5) สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
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6) โครงสรางของหลักสูตร 
7) คําอธิบายหนวยการเรียนรู 
8) หนวยการเรียนรู 

8.1) ประเด็น / หัวเร่ือง 
8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง/สาระการ

เรียนรูที่สัมพันธกับประเด็น/หัวเรื่อง 
8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
8.4) ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 
8.6) แผนการจัดการเรียนรู 

8.6.1) สาระสําคัญ 
8.6.2) จุดประสงคการเรียนรู 
8.6.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียง 
8.6.4) สาระการเรียนรู 
8.6.5) ชิ้นงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
8.6.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
8.6.7) ส่ือ และแหลงการเรียนรู 
8.6.8) การวัดและประเมินผล 

 8.6.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
 

  2. ประเมินความสอดคลองของโครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4  

 3. การทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 ภาคสนาม เพื่อศึกษาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4   
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 ขั้นท่ี 3 การทดลองใชและปรับปรุงหลักสตูรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบรูณา
การระดับชวงชั้นท่ี 4 
   วัตถุประสงคการวิจัย เพื่อทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรวทิยาศาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชัน้ที ่4 

วิธีการศึกษา เปนการนําหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 ที่ปรับปรุงแกไขแลวไปใชกับกลุมตัวอยางโดยดําเนินการทดลองใชหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 ดวย
กระบวนการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 1. วัตถุประสงคของการทดลอง เพื่อศึกษาผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และ                 
การประพฤติตนตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใช
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4   

 2. กําหนดแบบแผนการทดลอง โดยใชการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental 
Research) ตามแบบแผนการทดลอง One group posttest design ซ่ึงมีรูปแบบดังนี้ 

 
ตาราง 2 แบบแผนการวจิัย 

 

กลุม การทดลอง สอบหลัง 
 

R X T 
 

สัญลักษณที่ใชในแบบแผนการทดลอง 
R แทน กลุมทดลองที่ไดมาโดยการสุมแบบเจาะจง 
X      แทน การจัดการเรยีนรูโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชัน้ที่ 4 
T แทน การทดสอบหลังการทดลอง 
 

3. ประชากร และกลุมตัวอยาง  
 ประชากรที่ใชในการวิจัย เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ของโรงเรียน
สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกาญจนบุรี โรงเรียนสังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา 
จังหวัดกรุงเทพมหานคร โรงเรียนสังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดนนทบุรี โรงเรียน
สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดสุพรรณบุรี และโรงเรียนสังกัดสํานักงานการศึกษา                 
ขั้นพื้นฐาน จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
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 กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 จํานวน 5 โรงเรียน ดังนี้ 
โรงเรียนที่ 1 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกาญจนบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวน
นักเรียน 45 คนโรงเรียนที่ 2 สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 
หองเรียน จํานวนนักเรียน 45 คนโรงเรียนที่ 3 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดนนทบุรี
จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 43 คนโรงเรียนที่ 4 สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัด
สุพรรณบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 40 คน และโรงเรียนที่ 5 สังกัดสํานักงานการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 40 คน รวมจํานวน
นักเรียนทั้งหมด 213 คน ที่สุมแบบเจาะจง 
  4. เนื้อหาที่ใชในการศึกษาคนควา สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระที่ 1
ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต สาระที่ 2 ส่ิงมีชีวิตกับส่ิงแวดลอม สาระที่ 3 สารและสมบัติของ
สาร สาระที่ 4 แรง และการเคลื่อนที่ สาระที่ 5 พลังงาน และสาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี 
  5. ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาคนควา ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549  
  6. เครื่องมือที่ใชในการศึกษาคนควา  

6.1 หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวง
ช้ันที่ 4 มีขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ และหาคุณภาพ ดังนี้ 
  1) ศึกษา และวิเคราะหสาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ระดับชวงชั้นที่ 4 สาระที่ 1 ส่ิงมีชีวิตกับกระบวนการ
ดํารงชีวิต สาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร สาระที่ 4 แรงและการ
เคล่ือนที่ และสาระที่ 5 พลังงาน เพื่อกําหนดโครงรางหลักสูตร ดังนี้ 
  2) จัดทําโครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4  ดังนี้ 

2.1) ความสําคัญของหลักสูตร  
2.2) หลักการของหลักสูตร   
2.3) เปาหมายของหลักสูตร  
2.4) จุดมุงหมายของหลักสูตร  
2.5) สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
2.6) โครงสรางของหลักสูตร 
2.7) คําอธิบายหนวยการเรียนรู 
2.8) หนวยการเรียนรู 
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2.8.1) ประเด็น / หัวเร่ือง 
2.8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง/

สาระการเรียนรูที่สัมพันธกับประเด็น/หัวเรื่อง 
2.8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
2.8.4) ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
2.8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 
2.8.6) แผนการจัดการเรียนรู 

  3) จัดทําโครงสรางของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดังนี้ 
 

สาระที่   มาตรฐาน มาตรฐาน
การเรียนรู
ชวงชั้น 

หนวยการเรียนรู แผนการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตร 

เวลา
(ชั่วโมง) 

1. คุณค าความหลากหลายของ
สิ่งมีชีวิต 

6  
1 

 
ว 1.2 

 
ว 1.2.2      
ว 1.2.3 

 
1. ความหลากหลาย

ของส่ิงมีชีวิต 2. การจัดการความหลากหลายทาง
ชีวภาพ 

6 

3. สิ่งแวดลอม 6  
2 

 
ว 2.2 

 
ว 2.2.1 

2 .  ส่ิ งแวดลอมและ
ทรัพยากรธรรมชาติ
ในภาวะวิกฤต 

4. ทรัพยากรธรรมชาติ 6 

5.  ฉลาดรูสารอาหาร 6  
3 

 
ว 3.2 

 
ว 3.2.5 

 
3. สารชีวโมเลกุล 6.  ฉลาดเลือกบริโภคอาหาร 6 

7.  การเคลือ่นที่แบบโพรเจกไทล 6  

 
4 

 

 
ว 4.2 

 

 
ว 4.2.2 

 

4. การเคลื่อนที่             
ของวัตถุ 

8. การเคลื่อนที่แบบฮารมอนิกส
อยางงายและแบบวงกลม   

6 

9. คลื่นและสมบัติของคลื่น 6  
5 

 
ว 5.1 

 
ว 5.1.3 

 
5. คล่ืนแมเหล็กไฟฟา 10. อันตรายจากคลื่น

แมเหล็กไฟฟา 
6 

 

รวม 
 

60 
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  4) จัดทําแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร ดังนี้ 
4.1) สาระสําคัญ 
4.2) จุดประสงคการเรียนรู 
4.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียง 
4.4) สาระการเรียนรู 
4.5) ช้ินงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
4.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสาตรที่บูรณาการกับ

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 3 ดาน คือ 1) ดานความมีเหตุผล                 
2) ดานความพอประมาณ และ3) ดานภูมิคุมกัน 

 4.7) ส่ือ และแหลงการเรียนรู 
4.8) การวัดและประเมินผล 
4.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

      5) ขั้นหาคุณภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ดําเนินการดังนี้ 
       5.1) นําหลักสูตรใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 
และความเหมาะสมของภาษาที่ใชตามแบบวัด IOC (Index of Consistency) โดยใหตรวจอยางอิสระ
เพื่อนํามาปรับปรุงแกไข  
      5.2) ทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ภาคสนามกับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 (ม.4-ม.6) จํานวน 5 หองเรียน 
เพื่อหาความเหมาะสมดานระยะเวลา การสื่อความหมาย และผลกระทบอื่นๆ และหาประสิทธิภาพ
ของหลักสูตร โดยพิจารณาผลการประเมินหลักสูตรจากการเปรียบเทียบผลกอนและหลังการใช
หลักสูตรดวยเกณฑ 75/75 แลวปรับปรุงหลักสูตร 
      5.3) นําหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 ไปทดลองใชกับกลุมตัวอยาง 

  6.2 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  ดานความรู  ความคิดทาง
วิทยาศาสตร มีขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ และหาคุณภาพ ดังนี้ 
   1) ศึกษาวิธีสรางแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรู 
ความคิดทางวิทยาศาสตรแบบอัตนัยจากเอกสารที่ เกี่ยวกับการวัดผลประเมินผล และสราง
แบบทดสอบ 
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   2) กําหนด และนิยามผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิด
ทางวิทยาศาสตร เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบวัด 
   3) สรางแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิดทาง
วิทยาศาสตรแลวใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา ไดคาดัชนีความสอดคลอง
ระหวางขอสอบกับลักษณะพฤติกรรม (IOC) ตามหนวยการเรียนรูที่ 1 -5 มีคา 1.00  
   4) นําแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิดทาง
วิทยาศาสตรไปทดสอบกับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 
   5) ตรวจสอบ และนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหหาคาความยาก ( EP ) 
และคาอํานาจจําแนก (D) มีคาตามลําดับดังนี้ 
  5.1) แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิด
ทางวิทยาศาสตรของหนวยการเรียนรูที่ 1 มีคาความยาก ( EP ) ระหวาง 0.43-0.57 และคาอํานาจ
จําแนก (D) ระหวาง 0.59-0.71 
  5.2) แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิด
ทางวิทยาศาสตรของหนวยการเรียนรูที่ 2 มีคาความยาก ( EP ) ระหวาง0.39-0.68 และคาอํานาจ
จําแนก (D) ระหวาง 0.49-0.66 
  5.3) แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิด
ทางวิทยาศาสตรของหนวยการเรียนรูที่ 3 มีคาความยาก ( EP ) ระหวาง 0.41-0.61 และคาอํานาจ
จําแนก (D) ระหวาง 0.48-0.64 
  5.4) แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิด
ทางวิทยาศาสตรของหนวยการเรียนรูที่ 4 มีคาความยาก ( EP ) ระหวาง 0.39-0.61และคาอํานาจ
จําแนก (D) ระหวาง 0.49-0.67 
  5.5) แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรูความคิด
ทางวิทยาศาสตรของหนวยการเรียนรูที่ 5 มีคาความยาก ( EP ) ระหวาง 0.49-0.65 และคาอํานาจ
จําแนก (D) ระหวาง 0.47-0.65 
   6) นําผลการทดสอบมาหาคาความเชื่อมั่นโดยหาคาสัมประสิทธิ์

แอลฟา (α - Coefficient)ของครอนบัค (Cronbuch) ตามหนวยการเรียนรูที่ 1 -5 มีคา 0.82  0.88  
0.77  0.76 และ 0.85 ตามลําดับ 
   7) นําแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรู ความคิดทาง
วิทยาศาสตรไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางจริงตอไป 
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  6.3 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร มีขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ และหาคุณภาพ ดังนี้ 
   1) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสรางแบบประเมินจากเอกสารที่
เกี่ยวกับการวัดผลประเมินผล และการสรางแบบประเมิน 
   2)  กําหนดและนิยามผลการเรียนรู วิทยาศาสตร  ดานทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบประเมิน 
   3) สรางแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรแบบประเมิน และใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา ไดคาดัชนี
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับลักษณะพฤติกรรม (IOC) มีคา 1.00 
   4) นําแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรไปทดลองใชกับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 
   5)  นําผลการประเมินมาหาคาความเชื่อมั่นโดยวิ ธีการหาคา

สัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient ) ของครอนบัค (Cronbuch) มีคา 0.93 ตามลําดับ 
 6) นําแบบวัดผลการเรียนรูวทิยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรไปเก็บขอมูลกบักลุมตัวอยางจริงตอไป  
  6.4 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร มีขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ และหาคุณภาพ ดังนี้ 
   1) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสรางแบบประเมินจากเอกสารที่
เกี่ยวกับการวัดผลประเมินผล และการสรางแบบประเมิน 
   2) กําหนดและนิยามผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานจิตวิทยาศาสตร 
เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบประเมิน 
   3) สรางแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานจิตวิทยาศาสตร และ
ใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา ไดคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ
ลักษณะพฤติกรรม (IOC) มีคา 1.00 

4) นําแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานจิตวิทยาศาสตร ไป
ทดลองใชกับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 

5) นําผลการประเมินมาหาคาความเชื่อมั่นโดยวิ ธีการหาคา

สัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient ) ของครอนบัค (Cronbuch) มีคา 0.92 
 6) นําแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ดานจิตวิทยาศาสตรไปเก็บ

ขอมูลกับกลุมตัวอยางจริงตอไป  
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  6.5 แบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง มีขั้นตอนในการสรางเครื่องมือ และหาคุณภาพ ดังนี้ 
   1) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการสรางแบบประเมินจากเอกสารที่
เกี่ยวกับการวัดผลประเมินผล 
   2) กําหนดและนิยามการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียง เพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบประเมิน 
   3) สรางแบบประเมินแบบประเมินการประพฤติตนตามแนว
คุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง และใหผูเช่ียวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรงตามเนื้อหา 
ไดคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับลักษณะพฤติกรรม (IOC) มีคา 1.00 
   4) นําแบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง ไปทดลองใชกับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 
   5)  นําผลการประเมินมาหาคาความเชื่อมั่นโดยวิ ธีการหาคา

สัมประสิทธิ์แอลฟา (α - Coefficient ) ของครอนบัค (Cronbuch) มีคา 0.95  
 6) นําแบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ

เศรษฐกิจพอเพียง ไปเก็บขอมูลกับกลุมตัวอยางจริงตอไป  
   7. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล ดําเนินการดังนี้ 

 7.1 ประชุมชี้แจงการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โดยอธิบายเกี่ยวกับรายละเอียดของหลักสูตร และแผนการจัดการเรียนรู 

 7.2 วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู 
ความคิดทางวิทยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และดานจิตวิทยาศาสตร  

 7.3 ทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4                  

 7.4 ทดสอบผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 
ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และดานจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนหลังจบหลักสูตร  
  7.5 บันทึกผลการการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนแตละคนหลังจากการจัดการเรียนรูจบในแตละแผนการจัดการเรียนรู  

 8. การวิเคราะหขอมูล โดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent sample 
 9. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 9.1 สถิติที่ใชตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
  1) หาคาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (IOC) 
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                  IOC   =   
N

R∑  
 

     เมื่อ   IOC      แทน   ดัชนคีวามสอดคลองของขอคําถามกับลักษณะ   
พฤติกรรม 

∑R    แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญ
เนื้อหาทั้งหมด    

                      N        แทน   จํานวนผูเชีย่วชาญทางเนือ้หาวิชาการ 
  2) หาคาความยาก( EP ) และคาอํานาจจําแนก(D)ของ แบบวัดผลการ
เรียนรูวิทยาศาสตร ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตรโดยใชสูตรของวิทนีย และซาเบอร 
(Whitney and Sabers) 

คาความยาก ( EP )     = 
( )

( )minmax

min
XXN

NXSS LU

−

−+

2
2

 

 

คาอํานาจจําแนก (D)  = ( )minmax XXN
SS LU

−
−  

 
เมื่อ           EP      =       ดัชนีความยาก 

D        =       ดัชนีอํานาจจําแนก 
SU         =       ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 
SL        =      ผลรวมของคะแนนกลุมต่ํา 
N         =      จํานวนผูสอบของกลุมสูงและต่ํา 
Xmax      =      คะแนนที่นักเรียนทําไดสูงสุด 
Xmin      =     คะแนนที่นักเรียนทําไดต่ําสุด 

 

  3) หาคาความเชื่อมั่นของ  แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร                      
ดานความรูความคิดทางวิทยาศาสตร  และแบบประเมินโดยใชวิ ธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา                         

(α - Coefficient) โดยใชสูตรของครอนบัค (Cronbach)  
 
 

     α    = 
1−n

n   −1 2

2

t

i

s
s∑  
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เมื่อ α แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 

    n  แทน จํานวนขอ 
    2

is  แทน คะแนนความแปรปรวนแตละขอ 
    2

ts  แทน คะแนนความแปรปรวนทั้งฉบับ 
 
 

  9.2 สถิติที่ใชทดสอบสมมติฐาน โดยใช t-test แบบ Dependent sample 
 

t = 

n
S

X *μ−  

 

X  = คาเฉลี่ยที่คํานวณไดจากขอมูลของกลุมตัวอยาง 

*μ  = คาเฉลี่ยที่เปนคาเกณฑ 

S = คะแนนสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่คํานวณได 

  จากกลุมตวัอยาง 

n = ขนาดของกลุมตัวอยาง 
 

 หมายเหตุ * คาเกณฑที่กําหนดสําหรับทดสอบสมมติฐานเปนดังนี้ คาเฉลี่ยที่เปนคาเกณฑ 
*μ  =   รอยละ 75 เทียบกับเกณฑที่กําหนด 
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

  
การพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 

ผูวิจัยไดดําเนินการ และนําเสนอตามขั้นตอนดังนี้  
  
ขั้นท่ี 1 การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู

วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
  1.1 ผลการวิเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการหลักสูตร ไดสังเคราะห
เปนหลักการบูรณาการกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4                          
มีองคประกอบ 3 มิติ ดังภาพประกอบ 16 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 16 หลักการบรูณาการหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                                      
แบบบูรณาการ ระดับชวงชัน้ที่ 4 

 

 จากภาพประกอบ 16 หลักการบูรณาการหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีองคประกอบ 3 มิติ คือ 1) มิติดานการบูรณาการสาระการเรียนรู ไดแก 

หลักปรัชญา            
ของเศรษฐกิจพอเพียง 

สาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร 

ธรรมชาติของวิทยาศาสตร         
และเทคโนโลยี 

1) มิติดานการบูรณาการ
สาระการเรียนรู 

2) มิติดานการบูรณาการ
กิจกรรม 

3) มิติดานการบูรณาการ 
ทางสังคม 
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การเชื่อมโยงสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และ
หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่เกี่ยวเนื่องกันโดยจัดทําเปนผังมโนทัศนสาระการเรียนรู                       
2) มิติดานการบูรณาการกิจกรรม ไดแก การกําหนดเปนหัวเร่ืองหรือประเด็นในการจัดทําหนวยการ
เรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถีการดําเนินชีวิตตามปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกัน โดยมีความรู และ                    
มีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกันจัดทําเปนจุดประสงคการเรียนรู และ3) มิติดานการบูรณาการ
ทางสังคม ไดแก การเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง               
โดยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง จัดทําในลักษณะการบูรณา
การการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ตัวอยางกิจกรรมการเรียนรู
วิทยาศาสตร ไดแก การคนควา การทดลอง การสํารวจตรวจสอบ การอภิปรายแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น การทําโครงการ โครงงาน การสรางแบบจําลอง การสรางสื่ออิเล็กทรอนิกส และอื่นๆ                  
ที่เหมาะสม แนวคิดดังกลาวสอดคลองกับการบูรณาการหลักสูตรตามรูปแบบไขวสาน (Nested 
Model) และรูปแบบฝงตัว (Immersed Model) ซ่ึงการบูรณาการจะเกิดขึ้นภายในตัวผูเรียนดวยการ
เชื่อมโยงและสรางองคความรูดวยตนเอง 
  1.2 ผลของการกําหนดโครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4  มีสวนประกอบ ดังนี้           
    1) ความสําคัญของหลักสูตร 
    2) หลักการของหลักสูตร 
    3) เปาหมายของหลักสูตร 
    4) จุดประสงคของหลักสูตร 
    5) สาระการเรียนรู และมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
    6) โครงสรางของหลักสูตร 
    7) คําอธิบายหนวยการเรียนรู 

8) หนวยการเรียนรู 
8.1) ประเด็น / หัวเร่ือง 
8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น/ผลการเรียนรูที่คาดหวัง/สาระการ

เรียนรูที่สัมพันธกับประเด็น/หัวเรื่อง 
 8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู 
 8.4) ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรยีนรู 
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 8.6) แผนการจดัการเรียนรู 
8.6.1) สาระสําคัญ 
8.6.2) จุดประสงคการเรียนรู 
8.6.3) การบูรณาการสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญา

ของเศรษฐกิจพอเพียง 
8.6.4) สาระการเรียนรู 
8.6.5) ชิ้นงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
8.6.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
8.6.7) ส่ือ และแหลงการเรียนรู 
8.6.8) การวัดและประเมินผล 
 

ขั้นท่ี 2 การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
 2.1 ผลของการพิจารณาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  ดังตาราง 3 
 

ตาราง 3 ผลการประเมินความเที่ยงตรงตามเนื้อหา (IOC) ของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 

 

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยผูเชี่ยวชาญ  

รายการประเมิน 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 เฉล่ีย 

 

ความหมาย 

1. ความสําคัญกับหลักการของหลักสูตร 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 
2. ความสําคัญกับเปาหมายของหลักสูตร 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 
3. หลักการของหลักสูตรกับเปาหมาย

ของหลักสูตร 
1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

4. เปาหมายของหลักสูตรกับ
จุดประสงคของหลักสูตร 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

5. คําอธิบายหนวยการเรียนรูกับสาระ
การเรียนรู 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

6. แผนการจดัการเรียนรูกับมาตรฐาน
การเรียนรูชวงชั้น 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

7. ผลการเรียนรูทีค่าดหวังกับ
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 
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คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยผูเชี่ยวชาญ  

รายการประเมิน 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 เฉล่ีย 

 

ความหมาย 

8. จุดประสงคการเรียนรูกับผลการ
เรียนรูที่คาดหวัง 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

9. สาระการเรียนรูกับมาตรฐานการ
เรียนรูชวงชั้น 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

10. แนวทางการจดัการเรียนรูกับ
จุดประสงคการเรียนรู 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

11. การวัดและประเมินผลการเรียนรู
กับจุดประสงคการเรียนรู 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

12. การวดัและประเมินผลการเรียนรูกับ
กระบวนการจดัการเรียนรู 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

13. ส่ือและแหลงการเรียนรูกับ
กระบวนการจัดการเรียนรู 

1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 สอดคลอง 

 

จากตาราง 3 ผลการประเมินความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 โดยผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเที่ยงตรงตามเนื้อหา              
มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 1.00 มีความเห็นสอดคลองกัน 

 
2.2 ผลการหาประสิทธิภาพของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา

การ ระดับชวงชั้นที่ 4 
 เมื่อตรวจสอบ  และปรับปรุงหลักสูตรจากผู เชี่ยวชาญแลว  นําหลักสูตร           
ไปทดลองภาคสนามเพื่อหาประสิทธิภาพของหลักสูตร โดยพิจารณาจากการตอบคําถามระหวาง
เรียน และการทดสอบหลังเรียนดวยเกณฑที่กําหนด 75 / 75 ไดผลดังแสดงในตาราง 4 
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ตาราง 4 ผลการหาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
 

สาระ
ท่ี 

หนวยการเรียนรู จํานวน
นร. 

คะแนน
เต็ม 

คาเฉล่ีย ประสิทธิภาพ 
 

1 1. ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 20 40 / 40 33.78 / 32.05 84.45 / 80.12 
 

2 2. ส่ิงแวดลอมและทรัพยากร
ธรรม ชาติในภาวะวิกฤต 

20 40 / 40 32.25 / 32.75 83.13 / 81.88 

3 3. สารชีวโมเลกุล 20 40 / 40 33.20 / 32.95 83.00 / 82.38 
 

4 4. การเคลื่อนที่ของวัตถุ 20 40 / 40 32.10 / 32.05 80.25 80.13 
 

5 5. คล่ืนแมเหล็กไฟฟา 20 40 / 40 32.50 / 32.10 81.25 / 80.25 
 

 
 จากตาราง 4 พบวาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
ระดับชวงชั้นที่ 4 จําแนกตามหนวยการเรียนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต หนวยการเรียนรูที่ 2 
ส่ิงแวดลอมและทรัพยากรธรรม ชาติในภาวะวิกฤต หนวยการเรียนรูที่ 3 สารชีวโมเลกุล                      
หนวยการเรียนรูที่ 4 การเคลื่อนที่ของวัตถุ และหนวยการเรียนรูที่ 5 คล่ืนแมเหล็กไฟฟา                          
มีคะแนนเฉลี่ย 33.78 / 32.05 32.25 / 32.75  33.20 / 32.95  32.10 / 32.05  และ 32.50 / 32.10 
ตามลําดับ และมีประสิทธิภาพ 84.45 / 80.12   83.13 / 81.88  83.00 / 82.38  80.25 80.13  และ   
81.25 / 80.25 ตามลําดับ 
 

ขั้นท่ี 3 การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
   ผลของการทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
ระดับชวงชั้นที่ 4กับกลุมตัวอยางตามวิธีการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) 
ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ Randomized control group posttest design 
ตามลําดับดังนี้ 
  3.1 คาสถิติพื้นฐาน คะแนนเฉลี่ย ( X ) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)                     
ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 (ม. 4- ม. 6) ที่เรียนดวยหลักสูตรกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 ดังตาราง 5 
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ตาราง 5 คะแนนเฉลี่ย ( X ) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียน
ระดับชวงชั้นที่ 4 (ม. 4- ม. 6) ที่เรียนดวยหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
ระดับชวงชั้นที่ 4 

 

ผลการเรียนรูวทิยาศาสตร การประพฤติตนตามแนวคุณธรรม    
ในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 
โรงเรียน

ท่ี 

 
หนวยการ
เรียนรู 

 
จํานวน
นักเรียน คะแนน

เต็ม 
X  S.D. คะแนน

เต็ม 
X  S.D. 

1 1 45 80 66.04 5.15 30 24.38 3.71 
2 2 40 80 63.03 3.66 30 24.50 1.73 
3 3 43 80 68.00 3.65 30 26.67 2.84 
4 4 40 80 62.08 2.32 30 24.65 1.40 
5 5 35 80 62.26 2.60 30 24.77 1.68 

 
จากตาราง 5 คะแนนเฉลี่ย ( X ) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ผลการเรียนรู

วิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนดวยหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 พบวา นักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 เรียนรูจากหนวยการเรียนรู 1-5 มีคะแนน
เฉลี่ย( X ) ของผลการเรียนรูวิทยาศาสตร มีคาดังนี้  66.04  63.03  68.00  62.08  และ 62.26 ตามลําดับ 
สวนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของผลการเรียนรูวิทยาศาสตร มีคาดังนี้ 5.15 3.66 3.65 2.32 และ
2.60 ตามสําดับ สวนคะแนนเฉลี่ย( X ) ของคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง มีคาดังนี้ 24.38  24.50  26.67  24.65 และ 24.77 ตามลําดับ สวนความเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง มีคา 
ดังนี้ 3.71 1.73 2.84 1.40 และ 1.68 ตามลําดับ 
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3.2 การศึกษาผลการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 โดยการวิเคราะหโดยใชสถิติ t-test แบบ Dependent sample ดังแสดงในตาราง 6 
 

ตาราง 6 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตาม
แนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 หลังเรียนโดยใช
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 

 

คะแนนผลการเรียนรู
วิทยาศาสตร 

การประพฤติตนตามแนวคุณธรรม    
ในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 

โรงเรียน 

ท่ี 

 

หนวยการ
เรียนรู 

 

จํานวน
นักเรียน 

df t Sig df t Sig 
1 1 45 44 7.87* .000 44 2.48* .017 
2 2 40 39 5.22* .000 39 5.45* .000 
3 3 43 42 14.36* .000 42 8.47* .000 
4 4 40 39 5.64* .006 39 7.42* .000 
5 5 35 34 5.12* .007 34 6.23* .000 

 

*  มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  

จากตาราง 6 พบวา คะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่
เรียนจากหนวยการเรียนรูที่ 1 – 5 หลังเรียนโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรูวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 หลังเรียนโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ 0.05 ตามลําดับ 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภปิราย และขอเสนอแนะ 

 

การพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
สรุปผลการดําเนินการตามขั้นตอนการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) ดังนี้ 

 
ความมุงหมายของการวิจัย 

1. เพื่อพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการดวยการจัดการเรียนรู
ตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสําหรับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 

2. เพื่อศึกษาผลของการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับ
ชวงชั้นที่ 4 จําแนก 2 ดาน คือ  

 2.1 ดานผลการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 2.2 ดานการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  

 
สมมติฐานของการวิจัย 
 1. หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ที่พัฒนาขึ้นมี
ประสิทธิภาพไมต่ํากวารอยละ 75 / 75 

2. ผลของการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
จําแนก 2 ดาน คือ  

2.1 ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใชหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรู
วิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 75 

2.2 การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียน
ระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวง
ช้ันที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูงกวา
เกณฑรอยละ 75 
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วิธีดําเนินการวิจัย 
 ขั้นท่ี  1 การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นท่ี 4 
  การศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 เปนการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการ
หลักสูตร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ เพื่อสังเคราะหเปนหลักการบูรณาการหลักสูตรในการสราง
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 
 ขั้นท่ี 2 การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 

การสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 
เปนการนําหลักการ บูรณาการหลักสูตรที่สังเคราะหขึ้นมาเปนแนวทางในการสรางหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 แลวใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความ
สอดคลอง(IOC) แลวนําหลักสูตรไปทดลองใชกับนักเรียนกลุมยอยเพื่อปรับปรุงภาษา เวลา 
กิจกรรม และทดลองภาคสนามเพื่อหาประสิทธิภาพ 75 / 75 แลวปรับปรุงหลักสูตร 
 ขั้นท่ี 3 การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 
  การทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
เปนการนําหลักสูตรที่หาประสิทธิภาพแลวไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางดวยการวิจัยเชิงทดลองกับ
นักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 (ม.4-ม. 6) จํานวน 5 โรงเรียน ดังนี้ โรงเรียนที่ 1 สังกัดสํานักงาน
การศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกาญจนบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 45 คนโรงเรียนที่ 2 
สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 45 คน
โรงเรียนที่ 3 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดนนทบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 
43 คนโรงเรียนที่ 4 สังกัดสํานักงานการอาชีวะศึกษา จังหวัดสุพรรณบุรี จํานวน 1 หองเรียน จํานวน
นักเรียน 40 คน และโรงเรียนที่ 5 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 40 คน รวมจํานวนนักเรียนทั้งหมด 213 คน ไดมาโดยการสุม
แบบเจาะจง แลวนําผลที่ไดมาปรับปรุงหลักสูตรเพื่อใหไดหลักสูตรที่สมบูรณ 
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สรุปผลการวิจัย  

 1.  ผลของการศึกษาขอมูลพื้นฐานสําหรับการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
  1.1 ผลการวิเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการบูรณาการหลักสูตร แลวสังเคราะห
เปนหลักการบูรณาการหลักสูตร ประกอบดวยองคประกอบ 3 มิติ ไดแก   

 1) มิติดานการบูรณาการสาระการเรียนรู ไดแก การเชื่อมโยงสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียงที่เกี่ยวเนื่องกันโดยจัดทําเปนผังมโนทัศนสาระการเรียนรู  

2) มิติดานการบูรณาการกิจกรรม ไดแก การกําหนดเปนหัวเรื่องหรือประเด็น
ในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถีการดําเนิน
ชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกัน โดย
มีความรูและมีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกันจัดทําเปนจุดประสงคการเรียนรู  

3) มิติดานการบูรณาการทางสังคม ไดแก การเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม 
เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง โดยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง จัดทําในลักษณะการบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง 
  1.2 ผลของการกําหนดโครงรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                      
แบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ประกอบดวยสวนประกอบ ดังนี้ 1) ความสําคัญของหลักสูตร                 
2) หลักการของหลักสูตร 3) เปาหมายของหลักสูตร 4) จุดประสงคของหลักสูตร 5) สาระการเรียนรู 
และมาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพื้นฐาน 6) โครงสรางของหลักสูตร 7) คําอธิบายหนวยการ
เรียนรู 8) หนวยการเรียนรู 8.1) ประเด็น / หัวเรื่อง 8.2) มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น/ผลการเรียนรู             
ที่คาดหวัง/สาระการเรียนรูที่สัมพันธกับประเด็น/หัวเรื่อง 8.3) ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู   
8.4) ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่คาดหวัง 8.5) ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 8.6) แผนการจัดการ
เรียนรู 8.6.1) สาระสําคัญ 8.6.2) จุดประสงคการเรียนรู 8.6.3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตร
กับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 8.6.4) สาระการเรียนรู 8.6.5) ช้ินงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียน
ปฏิบัติ 8.6.6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู 8.6.7) ส่ือ และแหลงการเรียนรู 8.6.8) การวัดและ
ประเมินผล และ8.6.9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 
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2. ผลการสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
 2.1 ผลการประเมินความเที่ยงตรงตามเนื้อหาของหลักสูตรกลุมสาระวิทยาศาสตรแบบ
บูรณาการโดยผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเที่ยงตรงตามเนื้อหามีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เทากับ 
1.00 มีความเห็นสอดคลองกัน 
 2.2 ผลการหาประสิทธิภาพของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การ ระดับชวงชั้นที่ 4 พบวาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
ระดับชวงชั้นที่ 4 จําแนกตามหนวยการเรียนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต หนวยการเรียนรูที่ 
2 ส่ิงแวดลอมและทรัพยากรธรรม ชาติในภาวะวิกฤต หนวยการเรียนรูที่ 3 สารชีวโมเลกุล หนวย
การเรียนรูที่ 4 การเคลื่อนที่ของวัตถุ และหนวยการเรียนรูที่ 5 คล่ืนแมเหล็กไฟฟา  มีประสิทธิภาพ 
84.45 / 80.12   83.13 / 81.88  83.00 / 82.38  80.25 80.13  และ 81.25 / 80.25 ตามลําดับ 

ขั้นท่ี 3 การทดลองใชและปรับปรุงหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
  ผลของการทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 
ระดับชวงชั้นที่ 4กับกลุมตัวอยางตามวิธีการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) 
ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการทดลองแบบ Randomized control group posttest design 
ตามลําดับดังนี้ 
  3.1 คาสถิติพื้นฐานคะแนนเฉลี่ย ( X ) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)            
ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 (ม. 4- ม. 6) ที่เรียนดวยหลักสูตรกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 ตามหนวยการเรียนรูที่ 1-5 พบวา นักเรียน
ระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ย( X ) ของผลการเรียนรูวิทยาศาสตร มีคาดังนี้  66.04  63.03  68.00  
62.08  และ 62.26 ตามลําดับ จากคะแนนเต็ม 80 ของแตละหนวยการเรียนรู สวนความเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) ของผลการเรียนรูวิทยาศาสตร มีคาดังนี้ 5.15 3.66 3.65 2.32 และ2.60 ตามลําดับ 
สวนคะแนนเฉลี่ย( X ) ของคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
มีคาดังนี้ 24.38  24.50  26.67  24.65 และ 24.77 ตามลําดับ จากคะแนนเต็ม 30 ของแตละหนวยการ
เรียนรู สวนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรชัญา
ของเศรษฐกิจพอเพียง มีคา ดังนี้ 3.71 1.73 2.84 1.40 และ 1.68 ตามลําดับ 

            3.2 การศึกษาผลการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4  โดยการวิเคราะหที่ใชสถิติ t-test แบบ Dependent sample ของทุกหนวยการเรียนรู
พบวา คะแนนเฉลี่ยผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 หลังเรียนโดยใช
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการ
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เรียนรูวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สวนคะแนนเฉลี่ย
การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 
หลังเรียนโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4                       
มีคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูงกวาเกณฑ 
รอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  

 
อภิปรายผล 

 จากการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 
4 มีประเด็นอภิปราย 2 ประเด็นคือ 

1. ประสิทธิภาพของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวง
ชั้นที่ 4 สูงกวาเกณฑ 75 / 75 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอท่ี 1 เหตุท่ีเปนเชนนี้เพราะ 
  หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4             
มีกระบวนการพัฒนาหลักสูตรอยางเปนระบบโดยการสังเคราะหหลักการบูรณาการหลักสูตร 
ประกอบดวยองคประกอบ 3 มิติ ไดแก  1) มิติดานการบูรณาการสาระการเรียนรู 2) มิติดาน              
การบูรณาการกิจกรรม และ 3) มิติดานการบูรณาการทางสังคม แนวคิดดังกลาวสอดคลองกับ
การบูรณาการหลักสูตรตามรูปแบบไขวสาน (Nested Model) และรูปแบบฝงตัว (Immersed Model) 
ซ่ึงการบูรณาการจะเกิดขึ้นภายในตัวผูเรียนดวยการเชื่อมโยงและสรางองคความรูดวยตนเอง                   
ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของนัฐชญา คุรุเจริญ (2550)  ศึกษาการนําหลักสูตรบูรณาการไปใชใน
วิทยาลัยพยาบาลภาคตะวันออกเฉียงเหนือของประเทศไทย : พหุกรณี โดยจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการมี 2 รูปแบบ คือ Thread Model และ Connected Model หลักสูตรสงผลใหผูเรียน              
มีปฏิสัมพันธทางสังคมในสถานการณจริงจากการคนควาดวยตนเองและไดเรียนรูแบบรวมมือ 
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 นี้ไดกําหนดเปน               
หัวเร่ือง หรือประเด็นในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม 
และไดใชวิถีการดําเนินชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความ
พอประมาณ การมีภูมิคุมกันดวยการสรางความรูอยางรอบคอบ ระมัดระวัง และเสริมสรางคุณธรรม 
จริยธรรม เพื่อการดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง จัดทํากิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก 
การคนควา การทดลอง การสํารวจตรวจสอบ การอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การทําโครงการ 
โครงงาน การสรางแบบจําลอง การสรางสื่ออิเล็กทรอนิกส และอ่ืนๆ ที่เหมาะสม โดยพัฒนา            
หนวยการเรียนรู ดวยการวิเคราะหผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรู ผังมโนทัศนผลการเรียนรูที่
คาดหวัง  ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู และจัดทําแผนการจัดการเรียนรู ประกอบดวย 1) สาระสาํคญั
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2) จุดประสงคการเรียนรู 3) การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง 4) สาระการเรียนรู 5) ช้ินงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
7) ส่ือ และแหลงการเรียนรู 8) การวัดและประเมินผล และ9) บันทึกหลังการจัดการเรียนรู ซ่ึงการ
พัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 สอดคลองกับ
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545  
หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 23 การจัดการศึกษาทั้งในระบบ การศึกษานอกระบบ และ
การศึกษาตามอัธยาศัยตองเนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการ
ตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเรื่องสําคัญ คือ ความรู  และทักษะดานวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี รวมทั้งความรู ความเขาใจ และประสบการณเรื่องการจัดการ การบํารุงรักษา และ
ใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน จึงสงผลใหหลักสูตรกลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 มีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑ 75 / 75 

2. ผลของการใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้น
ท่ี 4 จําแนก 2 ดาน ดังนี้ 

  2.1 ผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่ เรียนโดยใช
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการ
เรียนรูวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 75 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2 เหตุที่เปนเชนนี้เพราะ 
    หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 
มุงสงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถในการเรียนรูวิทยาศาสตร จําแนก  3 ดาน คือ 1) ดานความรู 
ความคิดทางวิทยาศาสตร ใหนักเรียนคิดวิเคราะห สังเคราะหเกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
2) ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ฝกความชํานาญ และความคลองแคลวในการคิดและ
ปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรเพื่อใชในการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรและใชในการแกปญหา
ตางๆ ประกอบดวย ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล การลงความเห็นจากขอมูล                        
การตั้งสมมติฐาน การกําหนดและควบคุมตัวแปร การทดลอง และการตีความหมายขอมูลและ                 
ลงขอสรุป 3) ดานจิตวิทยาศาสตร เสริมสรางลักษณะนิสัยของบุคคลที่เกิดจากการศึกษาหาความรู
โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร ประกอบดวย ความสนใจใฝรู ความรอบคอบ การรวมแสดง
ความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของผูอ่ืน ความมีเหตุผล และการทํางานรวมกับผูอ่ืนอยาง
สรางสรรค โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรที่บูรณาการกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง ไดแก 1) ดานความมีเหตุผล 2) ดานความพอประมาณ และ3) ดานภูมิคุมกัน โดยมีความรู 
และมีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกัน มุงเนนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูจากการบูรณาการดาน
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ธรรมชาติวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี และหลักปรัชญาของเศรษฐกิจ
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พอเพียง การบูรณาการดานกิจกรรม และการบูรณาการดานสังคมไดอยางเปนธรรมชาติและสมดุล
ดวยการปฏิบัติกิจกรรมทางวิทยาศาสตร ดังนี้ โรงเรียนที่ 1 มุงเนนใหนักเรียนบูรณาการองคความรู
โดยจัดทําโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน และโครงการสราง
แบบจําลองสถานการณความสัมพันธการอยูรอดของสิ่งมีชีวิตหลากหลายชนิดตามแนวปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง โรงเรียนที่ 2 จัดทําโครงการอนุรักษ และพัฒนาสิ่งแวดลอม และการสราง
ส่ิงประดิษฐจากวัสดุเหลือใช (รีไซเคิล) โรงเรียนที่ 3 จัดทําโครงการสบูสมุนไพรตามแนวเศรษฐกิจ
พอเพียง และโครงการฉลากเลือกบริโภคอาหารตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอพียง โรงเรียนที่ 4 
จัดทําหนังสืออิเล็กทรอนิกส (E-Book) เรื่องการเคลื่อนที่แบบโพรเจกไทล และ เร่ือง การเคลื่อนที่
แบบวงกลม และแบบฮารมอนิกอยางงาย และโรงเรียนที่ 5 จัดทําหนังสืออิเล็กทรอนิกส (E-Book) 
เร่ืองคลื่นแมเหล็กไฟฟา และเรื่องอันตรายจากคลื่นแมเหล็กไฟฟา ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของเรณุ
มาศ วิจิตรรัตนะ ( 2535) ศึกษาการบูรณาการเนื้อหาหลักสูตรในกลุมวิชาวิทยาศาสตรสุขภาพใน
ระดับอุดมศึกษา เพื่อพัฒนาหลักสูตรระดับอุดมศึกษา วิชาการดูแลสุขภาพตนเอง โดยการบูรณา
การเนื้อหาวิชาในกลุมวิชาวิทยาศาสตรสุขภาพ ผลการวิจัยพบวาเมื่อนําหลักสูตรและเอกสาร
ประกอบหลักสูตร วิชาการดูแลสุขภาพตนเอง ที่ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้นไปทดลองใช พบวาคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงกวาเกณฑที่กําหนดคือรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 และงานวิจัยของชมพูนุท วราศิระ (2548) การพัฒนาหลักสูตรบูรณาการภูมิปญญา
ทองถ่ินเขากับรายวิชาประวัติศาสตรไทย สาขาครุศาสตร สถาบันราชภัฏ พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักศึกษาหลังการเรียนรูสูงกวากอนการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดย
นักศึกษาทุกคนมีคะแนนผลการสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูในระดับรอยละ 60 ขึ้นไป และ
นักศึกษามีพฤติกรรมการเรียนและมีความสนใจในภูมิปญญาทองถ่ินในทุกดานที่ประเมินอยูใน
ระดับมาก ดังนั้นจึงสรุปไดวาผลการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใช
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยผลการ
เรียนรูวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 75 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 2  

  2.2 การประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของ
นักเรียนระดับชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนโดยใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ
ระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
สูงกวาเกณฑรอยละ 75 ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอที่ 3 เหตุที่เปนเชนนี้เพราะ 

หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 
มุงเสริมสรางการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยจัดกิจกรรม
การเรียนรูวิทยาศาสตรที่บูรณาการกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมีขั้นตอนการจัดกิจกรรม
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การเรียนรู 3 ดาน คือ 1) ดานความมีเหตุผล เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงใหนักเรียนปฏิบัติ
กิจกรรมที่ใชความมีเหตุผล (reasonableness)โดยมีความรู และมีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกัน 
เปนเครื่องมือในการตัดสินใจประพฤติปฏิบัติอยางมีเหตุผล โดยพิจารณาจากเหตุ ปจจัย และขอมูล
ที่เกี่ยวของ ตลอดจนผลที่คาดวาจะเกิดขึ้นจากกระทํานั้นๆ อยางรอบคอบ 2) ดานความพอประมาณ 
เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมที่ใชความพอประมาณ (moderation) 
คือ คํานึงถึงความพอดี (dynamic optimum) ที่ไมมากเกินไปและไมนอยเกินไปในการดําเนินการ
จัดทําโครงการ โครงงานตางๆ  และ3) ดานภูมิคุมกัน เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่มุงใหนักเรียน
ปฏิบัติกิจกรรมที่คํานึงถึงการมีภูมิคุมกันที่ดีพอสมควร (self-immunity) เพื่อเตรียมตัวพรอมรับ
ผลกระทบที่คาดวาจะเกิดขึ้นจากการเปลี่ยนแปลงดานตางๆ เนื่องจากการปฏิบัติกิจกรรม
วิทยาศาสตรทั้งที่เปนผลดี และผลเสีย โดยมีเปาหมายใหนักเรียนไดแสดงออกตามแนวทางในการ
ดําเนินชีวิตที่นําคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงมาเปนแนวทางในการประพฤติตนใหเกิด
ความเหมาะสมตามสถานภาพแหงตน ดวยการกระทําทางกาย และวาจาในการปฏิบัติกิจกรรมการ
เรียนรูวิทยาศาสตรมี 3 ดาน คือ 1) การพึ่งพาตนเอง เปนการที่นักเรียนชวยเหลือตนเองในดานการ
ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรอยางเต็มความสามารถจนประสบความสําเร็จ โดยมี
พฤติกรรมแสดงออก คือ การศึกษาคนควา และ การทํางานดวยตนเอง 2) ความรับผิดชอบ เปนการ
ที่นักเรียนรูจักหนาที่ และสามารถควบคุมตนเองในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรดวย
ความมุงมั่นและเพียรพยายามจนงานนั้น ๆ ประสบความสําเร็จ ทันเวลา โดยมีพฤติกรรมแสดงออก 
คือ ปฏิบัติหนาที่ตามตําแหนงที่ไดรับ และทํางานที่ไดรับมอบหมาย 3) การรูจักประมาณตน เปน
การดํารงชีวิต และปฏิบัติตนอยางเหมาะสมไมเปนโทษตามสถานภาพการเปนนักเรียน โดยมี
พฤติกรรมแสดงออก คือ การใชวัสดุอุปกรณการเรียนวิทยาศาสตรอยางเหมาะสม การแสดงความ
คิดเห็นอยางมีเหตุผล และรวมมือทํางานกลุม ซ่ึงนักเรียนทั้ง 5 โรงเรียนสามารถประพฤติตนตาม
แนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงไดอยางดี จึงสรุปไดวานักเรียนที่เรียนโดยใช
หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 มีคะแนนเฉลี่ยการ
ประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงสูงกวาเกณฑรอยละ 75  ซ่ึงเปนไป
ตามสมมติฐานขอที่ 3 
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ขอเสนอแนะ 
 1. ควรนําหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 มา
ขยายผลโดยการจัดฝกอบรมเชิงปฏิบัติการหรือจัดสัมมนาใหกับครูวิทยาศาสตรในระดับการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน 
 2. ควรมีการพัฒนาหลักสูตรแบบบูรณาการในระดับชวงชั้นอื่นๆ 
 3. ควรมีการนํารูปแบบหลักสูตรบูรณาการแบบอื่น เชน รูปแบบเรียงลําดับ (Sequenced 
Model) รูปแบบเครือขาย (Networked Model) มาสังเคราะหเพื่อสรางรูปแบบหลักสูตร                           
เพื่อพัฒนาการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 
ขอคนพบ 
 1. ไดหลักการบูรณาการหลักสูตร มีองคประกอบ 3 มิติ ไดแก 1) มิติดานการบูรณาการ
สาระการเรียนรู 2) มิติดานการบูรณาการกิจกรรม และ3) มิติดานการบูรณาการทางสังคม 
 2. ไดตัวอยางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการดวย
การจัดการเรียนรูตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ระดับชวงชั้นที่ 4 ซ่ึงสงผลตอผลการเรียนรู
วิทยาศาสตร และการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
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ภาคผนวก 
 

ภาคผนวก ก ผลการหาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                          
แบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 

ภาคผนวก ข  ผลการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย  
ภาคผนวก ค ผลการทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ 

ระดับชวงชั้นที่ 4 
ภาคผนวก ง ตัวอยางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Retrieved from Digital Repository at Srinakharinwirot University 
http://kids-d.swu.ac.th

 86 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
ภาคผนวก ก ผลการหาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                                    

แบบบูรณาการ ระดับชวงชัน้ท่ี 4 
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ตาราง 7 ผลการหาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ                 
ระดับชวงชั้นที่ 4 จําแนกตามหนวยการเรียนรูที่ 1 2 และ 3 

 
หนวยการเรียนรูที่ 1 หนวยการเรียนรูที่ 2 หนวยการเรียนรูที่ 3  

ท่ี 1E (40) 2E (40) 
 
ท่ี 1E (40) 2E (40) 

 
ท่ี 1E (40) 2E (40) 

1 37 32 1 37 39 1 35 32 
2 28 35 2 32 33 2 35 32 
3 37 34 3 32 34 3 34 35 
4 38 30 4 35 31 4 34 32 
5 35 31 5 32 30 5 35 32 
6 39 35 6 28 34 6 35 36 
7 34 31 7 29 32 7 30 32 
8 25 34 8 37 34 8 33 35 
9 33 32 9 29 32 9 36 36 
10 40 30 10 37 29 10 32 26 
11 35 32 11 29 34 11 32 35 
12 38 31 12 38 33 12 31 32 
13 33 32 13 34 34 13 34 32 
14 30 32 14 36 35 14 31 32 
15 30 30 15 36 30 15 33 32 
16 30 32 16 37 35 16 33 36 
17 33 33 17 39 33 17 32 36 
18 37 32 18 29 32 18 34 32 
19 31 31 19 30 35 19 32 32 
20 31 32 20 29 32 20 34 32 
รวม 676 641  665 655  664 659 

เฉล่ีย 33.78 32.05  32.25 32.75  33.20 32.95 

รอยละ 84.45 80.12  83.13 81.88  83.00 82.38 
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ตาราง 8 ผลการหาประสิทธิภาพหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ                   
ระดับชวงชั้นที่ 4 จําแนกตามหนวยการเรียนรูที่ 4 และ 5 

 
หนวยการเรียนรูที่ 4 หนวยการเรียนรูที่ 5  

ท่ี 1E (40) 2E (40) 
 
ท่ี 1E (40) 2E (40) 

1 32 32 1 32 32 
2 32 32 2 32 32 
3 34 32 3 32 32 
4 32 34 4 32 32 
5 32 32 5 32 32 
6 30 32 6 34 34 
7 32 32 7 30 30 
8 32 32 8 32 34 
9 32 30 9 32 34 
10 32 32 10 34 32 
11 30 30 11 32 32 
12 32 34 12 32 30 
13 32 32 13 34 32 
14 32 32 14 32 32 
15 32 32 15 32 32 
16 34 32 16 32 32 
17 32 32 17 34 32 
18 32 32 18 34 32 
19 34 32 19 34 32 
20 32 33 20 32 32 
รวม 642 641  650 642 

เฉล่ีย 32.10 32.05  32.50 32.10 

รอยละ 80.25 80.13  81.25 80.25 
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ภาคผนวก ข  ผลการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย  
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ตาราง  9  ผลการวิเคราะหคาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (D) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร
ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 1 ดวยสูตร ของ Whitney and Sabers 

      

ขอท่ี P D การพิจารณา 

1 0.43 0.69 คัดเลือกไว 

2 0.48 0.71 คัดเลือกไว 

3 0.53 0.61 คัดเลือกไว 

4 0.49 0.69 คัดเลือกไว 

5 0.57 0.59 คัดเลือกไว 
 

 จากตาราง 9 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 1 มีคาความยาก (P)  อยูระหวาง 0.43-0.57 คาอํานาจจําแนก (D) อยูระหวาง 
0.59-0.71 
 
ตาราง 10 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 

หนวยการเรียนรูที่ 1  
 

ขอท่ี ความแปรปรวนรายขอ การวิเคราะหความเชื่อม่ัน 

1 1.35 
2 1.45 
3 0.89 
4 0.78 
5 1.24 

ความแปรปรวนรายขอรวม    5.71 
ความแปรปรวนรวม              16.32 

      

α    = 
1−n

n
⎪⎩

⎪
⎨
⎧

⎪⎭

⎪
⎬
⎫

− ∑2

2

1
t

i

s
s

 

α    = 
15

5
− ⎩

⎨
⎧

⎭
⎬
⎫−

32.16
71.5

1  

             =  ( )34.0125.1 −x  
                            =   0.82 

 

จากตาราง 10 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร                 
หนวยการเรียนรูที่ 1 มีคาความเชื่อมั่น เทากับ 0.82 
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ตาราง 11 ผลการวิเคราะหคาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (D) ของแบบวัดผลการเรียนรู
วิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 2 ดวยสูตรของ Whitney and Sabers 

 

ขอท่ี P D การพิจารณา 

1 0.39 0.61 คัดเลือกไว 

2 0.42 0.57 คัดเลือกไว 

3 0.68 0.66 คัดเลือกไว 

4 0.55 0.49 คัดเลือกไว 

5 0.49 0.62 คัดเลือกไว 
      
 

 จากตาราง 11 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 2 มีคาความยาก (P)  อยูระหวาง 0.39-0.68 คาอํานาจจําแนก (D) อยูระหวาง 
0.49-0.66 
 
ตาราง 12 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 

หนวยการเรียนรูที่ 2  
 

ขอท่ี ความแปรปรวนรายขอ การวิเคราะหความเชื่อม่ัน 

1 0.78 
2 1.24 
3 0.95 
4 0.86 
5 1.45 

ความแปรปรวนรายขอรวม     5.28 
ความแปรปรวนรวม              17.75 

      

α    = 
1−n

n
⎪⎩

⎪
⎨
⎧

⎪⎭

⎪
⎬
⎫

− ∑2

2

1
t

i

s
s

 

α  = 
15

5

− ⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧

−
75.17
28.51  

          

                             =  71.025.1 x  
                             =  0.88 

 

จากตาราง 12 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร                  
หนวยการเรียนรูที่ 2 มีคาความเชื่อมั่น เทากับ 0.88 
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ตาราง 13 ผลการวิเคราะหคาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (D) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร
ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 3  ดวยสูตร ของ Whitney and Sabers 

      

ขอท่ี P D การพิจารณา 

1 0.41 0.48 คัดเลือกไว 

2 0.46 0.59 คัดเลือกไว 

3 0.52 0.64 คัดเลือกไว 

4 0.61 0.52 คัดเลือกไว 

5 0.57 0.61 คัดเลือกไว 
 
 

 จากตาราง 13 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 3 มีคาความยาก (P)  อยูระหวาง 0.41-0.61 คาอํานาจจําแนก (D) อยูระหวาง 
0.48-0.64 
 
ตาราง 14 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 

หนวยการเรียนรูที่ 3 
 

ขอท่ี ความแปรปรวนรายขอ การวิเคราะหความเชื่อม่ัน 

1 0.59 
2 0.72 
3 0.85 
4 1.35 
5 2.74 

ความแปรปรวนรายขอรวม    6.25 
ความแปรปรวนรวม              16.40 

    α   = 
1−n

n
⎪⎩

⎪
⎨
⎧

⎪⎭

⎪
⎬
⎫

− ∑2

2

1
t

i

s
s

 

 

α  = 
15

5
− ⎭

⎬
⎫

⎩
⎨
⎧

−
40.16
25.61  

 

              =  1.25 x 0.62 
                             =  0.77   

 
จากตาราง 14 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร                

หนวยการเรียนรูที่ 3 มีคาความเชื่อมั่น เทากับ 0.77 
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ตาราง 15 ผลการวิเคราะหคาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (D) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร
ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 4 ดวยสูตร ของ Whitney and Sabers 

      

ขอท่ี P D การพิจารณา 

1 0.51 0.49 คัดเลือกไว 

2 0.61 0.61 คัดเลือกไว 

3 0.48 0.67 คัดเลือกไว 

4 0.39 0.63 คัดเลือกไว 

5 0.58 0.59 คัดเลือกไว 
 

 จากตาราง 15 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 4 มีคาความยาก (P)  อยูระหวาง 0.39-0.61 คาอํานาจจําแนก (D) อยูระหวาง 
0.49-0.67 
 
ตาราง 16 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 

หนวยการเรียนรูที่ 4  
 

ขอท่ี ความแปรปรวนรายขอ การวิเคราะหความเชื่อม่ัน 

1 0.72 
2 0.89 
3 1.68 
4 1.24 
5 1.95 

ความแปรปรวนรายขอรวม    6.48 
ความแปรปรวนรวม             16.40 

     α    = 
1−n

n
⎪⎩

⎪
⎨
⎧

⎪⎭

⎪
⎬
⎫

− ∑2

2

1
t

i

s
s

 

 

α    = 
15

5

− ⎭
⎬
⎫

⎩
⎨
⎧

−
40.16
48.61  

             

                              =  1.25 x 0.61 
                              =   0.76 

 
จากตาราง 16 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร                    

หนวยการเรียนรูที่ 4 มีคาความเชื่อมั่น เทากับ 0.76 
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ตาราง 17 ผลการวิเคราะหคาความยาก (P) และคาอํานาจจําแนก (D) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตร
ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 5 ดวยสูตร ของ Whitney and Sabers 

      

ขอท่ี P D การพิจารณา 

1 0.49 0.65 คัดเลือกไว 

2 0.51 0.59 คัดเลือกไว 

3 0.53 0.47 คัดเลือกไว 

4 0.62 0.61 คัดเลือกไว 

5 0.65 0.64 คัดเลือกไว 
 
 

 จากตาราง 17 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 5 มีคาความยาก (P)  อยูระหวาง 0.49-0.65 คาอํานาจจําแนก (D) อยูระหวาง 
0.47-0.65 
 
ตาราง 18 คาความเชื่อมั่นของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร 

หนวยการเรียนรูที่ 5  
 

ขอท่ี ความแปรปรวนรายขอ การวิเคราะหความเชื่อม่ัน 

1 0.97 
2 1.36 
3 1.53 
4 1.23 
5 0.78 

ความแปรปรวนรายขอรวม    5.87 
ความแปรปรวนรวม             17.82 

      

    α    = 
1−n

n
⎪⎩

⎪
⎨
⎧

⎪⎭

⎪
⎬
⎫

− ∑2

2

1
t

i

s
s

 

α    = 
15

5
− ⎭

⎬
⎫

⎩
⎨
⎧

−
82.17
87.51  

              = 1.25 x 0.68 
                             =   0.85 

 

จากตาราง 18 แบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร                    
หนวยการเรียนรูที่ 5 มีคาความเชื่อมั่น เทากับ 0.85 
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ตาราง 19 ผลการวิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองของผูใหคะแนน RAI (Rater Agreement Indexes)                   
ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 1              

 

 
 

M 
 
     K 

 
M1 

 
M2 

 
M3 

 

M1 M2 M3 

K 1 3.35 3.40 3.00 3.25 0.10 0.05 0.25 
K 2 3.95 3.25 3.00 3.40 0.13 0.15 0.40 
K 3 3.60 3.40 3.55 3.52 0.05 0.12 0.03 
K 4 3.40 3.10 3.50 3.33 0.10 0.23 0.17 
K 5 3.80 3.40 3.70 3.63 0.07 0.23 0.07 
K 6 3.30 3.90 3.80 3.67 0.37 0.07 0.13 
K 7 3.60 3.90 3.50 3.67 0.10 0.23 0.17 
K 8 3.25 3.80 3.75 3.60 0.35 0.07 0.02 
K9 3.95 3.60 3.50 3.68 0.27 0.08 0.18 

K 10 3.40 3.70 3.10 3.40 0.10 0.17 0.30 
 
 

     
                      = 4.76 

  

วิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองของผูใหคะแนนRAI(Rater Agreement Indexes.)                    
(Juaith. 1996) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 1 

( )( )11
1

−−

−
−=
∑∑

IMK

RR
RAI

K

kmk

M

 
 

แทนคา            
60
76.41−=RAI  =  0.93 

เมื่อ 
  M แทน ผูประเมิน 
  R แทน จํานวนผูใหคะแนน 
  K แทน พฤติกรรมที่จะประเมิน 
  I แทน ระดับของแบบประเมิน 

kR

kmk RR −

∑∑
kmk RR −ΚΜ
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ตาราง 20 ผลการวิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองของผูใหคะแนน  RAI (Rater Agreement 
Indexes) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานจิตวิทยาศาสตร หนวยการเรียนรูที่ 1       

          

 
 

         M 
 
     K 

 
M1 

 
M2 

 
M3 

 

M1 M2 M3 
K 1 3.60 3.40 3.55 3.52 0.08 0.12 0.03 
K 2 3.40 3.10 3.50 3.33 0.07 0.23 0.17 
K 3 3.80 3.40 3.70 3.63 0.17 0.23 0.07 
K 4 3.35 3.40 3.00 3.25 0.10 0.15 0.25 
K 5 3.95 3.25 3.00 3.40 0.55 0.15 0.40 
K 6 3.60 3.40 3.55 3.52 0.08 0.12 0.03 
K 7 3.40 3.10 3.50 3.33 0.07 0.23 0.17 
K 8 3.30 3.90 3.80 3.67 0.37 0.23 0.13 
K 9 3.60 3.90 3.50 3.67 0.07 0.23 0.17 
K 10 3.25 3.80 3.75 3.60 0.35 0.20 0.15 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
                      = 5.36 

  

วิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองของผูใหคะแนนRAI(Rater Agreement Indexes.)                    
(Juaith. 1996) ของแบบวัดผลการเรียนรูวิทยาศาสตรดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรูที่ 1 

( )( )11
1

−−

−
−=
∑∑

IMK

RR
RAI

K

kmk

M

 
 

แทนคา            
60
36.51−=RAI  =  0.92 

เมื่อ 
  M แทน ผูประเมิน 
  R แทน จํานวนผูใหคะแนน 
  K แทน พฤติกรรมที่จะประเมิน 
  I แทน ระดับของแบบประเมิน 

kR

kmk RR −

∑∑
kmk RR −ΚΜ
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ตาราง 21 ผลการวิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองของผูใหคะแนน  RAI (Rater Agreement 
Indexes) ของแบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง                 
หนวยการเรียนรูที่ 1       

          

 
 

         M 
 
     K 

 
M1 

 
M2 

 
M3 

 

M1 M2 M3 
K 1 3.60 3.70 3.80 3.70 0.10 0.00 0.10 
K 2 3.60 3.60 3.80 3.67 0.07 0.07 0.13 
K 3 3.95 3.60 3.70 3.75 0.20 0.15 0.05 
K 4 3.50 3.50 3.60 3.53 0.03 0.03 0.07 
K 5 3.70 3.60 3.80 3.70 0.00 0.10 0.10 

 
 

     
                      = 1.12 

  

วิเคราะหคาดัชนีความสอดคลองของผูใหคะแนนRAI (Rater Agreement Indexes.)                    
(Juaith. 1996) ของแบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง                 
หนวยการเรียนรูที่ 1 

( )( )11
1

−−

−
−=
∑∑

IMK

RR
RAI

K

kmk

M

 
 

แทนคา            
20
12.11−=RAI  =  0.95 

เมื่อ 
  M แทน ผูประเมิน 
  R แทน จํานวนผูใหคะแนน 
  K แทน พฤติกรรมที่จะประเมิน 
  I แทน ระดับของแบบประเมิน 
 
 
 

 

kR

kmk RR −

∑∑
kmk RR −ΚΜ
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ภาคผนวก ค ผลการทดลองใชหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร                                                 
แบบบูรณาการ ระดับชวงชัน้ท่ี 4 
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ตาราง 22 คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมใน
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 4 หลังเรียนโดยใชหลักสูตร                
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โรงเรียนที่ 1 

 

คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร
(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

1 16 37 19 72 28 
2 18 31 13 62 20 
3 17 39 18 74 27 
4 15 39 19 73 28 
5 14 37 17 67 25 
6 15 37 20 72 30 
7 13 35 14 62 30 
8 17 26 12 55 18 
9 16 37 15 68 23 
10 14 40 20 74 30 
11 11 34 15 60 30 
12 16 39 19 73 28 
13 14 34 16 64 24 
14 13 34 14 61 21 
15 14 34 14 62 21 
16 15 34 14 63 21 
17 17 34 16 67 24 
18 15 38 16 69 30 
19 14 36 14 64 21 
20 16 36 14 66 21 
21 15 34 14 63 21 
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คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร
(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

22 14 40 16 70 24 
23 14 36 16 66 24 
24 13 36 16 65 24 
25 14 36 16 66 24 
26 15 36 16 67 24 
27 13 40 16 69 30 
28 17 40 16 73 24 
29 15 38 14 67 21 
30 16 40 20 76 30 
31 15 40 20 75 30 
32 16 36 16 68 21 
33 17 34 14 65 21 
34 17 36 16 69 24 
35 15 40 14 69 21 
36 16 34 16 66 24 
37 15 40 14 69 30 
38 17 32 16 65 24 
39 14 32 14 60 21 
40 16 31 12 59 21 
41 16 32 12 60 21 
42 15 31 13 59 30 
43 17 32 12 61 21 
44 15 31 12 58 21 
45 15 31 13 59 21 

 



Retrieved from Digital Repository at Srinakharinwirot University 
http://kids-d.swu.ac.th

 101 

ตาราง 23 คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมใน
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 4 หลังเรียนโดยใชหลักสูตร                   
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โรงเรียนที่ 2 

 

คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ 
ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร
(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

1 20 32 15 61 25 
2 14 31 17 61 24 
3 14 33 16 64 26 
4 15 31 13 57 23 
5 13 32 16 65 26 
6 17 32 17 61 25 
7 13 30 16 63 24 
8 17 30 16 59 23 
9 13 32 13 59 26 
10 14 33 19 70 27 
11 18 32 16 64 23 
12 16 35 16 69 28 
13 19 30 18 61 23 
14 13 31 19 66 27 
15 16 30 18 65 24 
16 17 34 17 69 28 
17 19 31 18 65 24 
18 16 33 17 66 24 
19 17 31 14 60 24 
20 15 27 17 55 24 
21 11 26 12 54 24 
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คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ 
ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร
(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

22 16 33 17 68 23 
23 18 33 15 65 28 
24 18 26 17 58 24 
25 16 26 19 61 24 
26 17 33 12 61 24 
27 17 32 16 64 24 
28 17 31 17 64 24 
29 16 31 16 62 24 
30 15 32 14 62 24 
31 16 33 14 63 24 
32 16 33 15 63 26 
33 15 30 16 61 24 
34 15 31 17 64 20 
35 16 30 16 62 21 
36 16 33 14 65 27 
37 18 34 16 67 26 
38 18 32 17 65 24 
39 16 32 15 63 24 
40 16 35 16 69 23 

 
 
 
 
 
 



Retrieved from Digital Repository at Srinakharinwirot University 
http://kids-d.swu.ac.th

 103 

ตาราง 24 คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมใน
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 4 หลังเรียนโดยใชหลักสูตร                 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โรงเรียนที่ 3 

 

คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ 
ความรูความคิด
ทางวิทย (40) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร
(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

1 18 52 17 67 26 
2 19 54 17 69 28 
3 18 58 18 72 23 
4 17 48 15 62 21 
5 16 56 18 69 25 
6 18 62 20 76 25 
7 19 53 17 69 28 
8 20 56 18 72 27 
9 20 58 18 74 28 
10 18 50 16 65 26 
11 19 53 16 68 29 
12 18 55 17 69 21 
13 17 55 17 68 22 
14 18 52 17 67 23 
15 20 56 18 73 28 
16 19 56 18 72 28 
17 19 54 17 69 18 
18 18 54 17 68 25 
19 18 52 16 66 24 
20 20 57 18 73 27 
21 19 55 17 70 30 
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คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ 
ความรูความคิด
ทางวิทย (40) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร
(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

22 20 55 17 71 29 
23 20 52 16 68 27 
24 19 54 17 70 30 
25 20 53 17 70 28 
26 18 53 17 68 25 
27 18 54 17 69 23 
28 19 53 17 69 30 
29 20 54 17 70 28 
30 20 45 14 62 28 
31 18 52 16 66 27 
32 20 56 18 73 30 
33 13 49 15 59 27 
34 18 48 15 63 28 
35 18 47 15 62 26 
36 19 51 16 67 30 
37 20 45 14 62 28 
38 19 51 16 66 27 
39 20 50 16 66 30 
40 20 47 15 64 29 
41 19 51 16 67 30 
42 19 50 15 65 26 
43 20 53 16 69 29 
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ตาราง 25 คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมใน
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 4 หลังเรียนโดยใชหลักสูตร                
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โรงเรียนที่ 4 

 

คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร(20) 
รวม  

(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

1 15 32 15 62 23 
2 15 30 17 62 27 
3 15 30 16 61 26 
4 15 28 18 61 27 
5 15 32 18 65 23 
6 15 28 17 60 26 
7 16 28 17 61 23 
8 18 30 17 65 26 
9 15 28 17 60 26 
10 15 30 17 62 23 
11 15 30 17 62 23 
12 14 30 17 61 24 
13 15 34 18 67 24 
14 14 28 15 57 26 
15 15 30 17 62 27 
16 14 34 16 64 26 
17 15 30 18 63 23 
18 15 32 18 65 26 
19 14 30 17 61 26 
20 14 32 18 64 24 
21 14 30 16 60 24 
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คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40) 

 จิตวิทยาศาสตร(20) 
รวม  

(คะแนนเต็ม 80) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

22 14 30 17 61 24 
23 14 34 17 65 24 
24 15 28 18 61 23 
25 15 30 18 63 26 
26 14 30 17 61 23 
27 14 28 17 59 26 
28 14 32 17 63 26 
29 15 28 17 60 23 
30 14 28 17 59 23 
31 15 30 17 62 24 
32 15 28 17 60 24 
33 15 30 15 60 26 
34 15 30 17 62 23 
35 15 30 16 61 26 
36 15 34 18 67 26 
37 15 28 17 60 24 
38 15 30 17 62 24 
39 16 34 17 67 24 
40 18 30 17 65 24 
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ตาราง 26 คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร และคะแนนการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมใน
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงของนักเรียนระดับชวงช้ันที่ 4 หลังเรียนโดยใชหลักสูตร                 
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 โรงเรียนที่ 5 

 

คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ 
ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40)  จิตวิทยาศาสตร(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 20) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

1 15 28 18 61 24 
2 15 30 18 63 24 
3 15 30 18 63 27 
4 15 24 18 57 21 
5 15 32 18 65 24 
6 15 28 18 61 24 
7 16 24 18 58 24 
8 18 30 18 66 21 
9 15 28 18 61 27 
10 15 30 18 63 24 
11 15 30 18 63 24 
12 14 30 18 62 24 
13 15 34 18 67 27 
14 14 28 18 60 27 
15 15 30 18 63 27 
16 14 34 18 66 27 
17 15 30 18 63 24 
18 15 32 18 65 27 
19 14 30 18 62 24 
20 14 32 18 64 24 
21 14 30 18 62 27 
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คะแนนผลการเรียนรูวิทยาศาสตร  
 

ลําดับ 
ความรูความคิด
ทางวิทย (20) 

ทักษะกระบวนการ 
ทางวิทย (40)  จิตวิทยาศาสตร(20) 

รวม  
(คะแนนเต็ม 20) 

คะแนนการประพฤติตน 
 (คะแนนเต็ม 30) 

22 14 30 18 62 27 
23 14 34 18 66 24 
24 15 28 18 61 24 
25 15 30 18 63 24 
26 14 30 18 62 27 
27 14 24 18 56 24 
28 14 32 18 64 24 
29 15 28 18 61 24 
30 14 24 18 56 24 
31 15 30 18 63 27 
32 15 28 18 61 24 
33 15 30 18 63 24 
34 15 30 18 63 24 
35 15 30 18 63 24 
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ภาคผนวก ง ตวัอยางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4 
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หลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชั้นที่ 4 
 
1. ความสําคัญของหลักสูตร 

จากพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) 
พ.ศ. 2545  หมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 23 การจัดการศึกษาทั้งในระบบ การศึกษานอก
ระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัยตองเนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู             
และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละระดับการศึกษาในเรื่องสําคัญ  คือ  ความรู                            
และทักษะดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมทั้งความรู ความเขาใจ และประสบการณเรื่องการ
จัดการ การบํารุงรักษา และใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน 
ปจจบันปญหาสําคัญประการหนึ่งของการจัดการศึกษาทั้งในประเทศไทยและในประเทศตะวันตก 
คือ การจัดการเรียนรูแบบแยกสวน (Fragmentation) (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน. 2549 : 1)  

สํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2549) กลาววาการเรียนรูแบบบูรณาการหรือแบบองค
รวมจะชวยใหมีการถายโยงความรูและทักษะตางๆได เปนวิธีการที่สอดคลองกับหลักธรรมชาติ 
เนื่องจากในวิถีชีวิตของคนเรา การแกปญหาหรือสถานการณจะมีลักษณะการเชื่อมโยงเปนองครวม
มากกวาการมองปญหาเพียงแงมุมใดแงมุมหนึ่ง และจะใชความรูที่ส่ังสมมาแกปญหา กลาวสรุปถึง
ความสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการดังนี้ 

1. ชวยใหผูเรียนเขาใจความสัมพันธระหวางเรื่อง/หัวขอ สาระการเรียนรู กลุม
สาระการเรียนรูและความสัมพันธของกลุมสาระการเรียนรูตางๆ กับชีวิตจริง 

2. ชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความคิดรวบยอดในศาสตรตางๆ ซ่ึงเนื้อหาและ
กระบวนการเรียนรูที่เรียนจากกลุมสารการเรียนรูหนึ่งจะชวยเสริมการเรียนรูอีกลุมสาระการเรียนรูหนึ่ง 

3. ชวยใหผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูจากสิ่งที่เรียนไปสูชีวิตจริงภายนอก
หองเรียนได ทําใหเห็นความสําคัญของความรูที่เรียนในโรงเรียน 

4. ชวยตอบสนองความสามารถของผูเรียนในดานตางๆ ตามแนวคิดพหุปญญา 
5. ชวยใหผูเรียนมีทักษะในการเรียนรู และสามารถสรางองคความรูดวยตนเอง 

สามารถคิดเชื่อมโยง ใชขอมูลขาวสารในยุคขอมูลขาวสารไดอยางมีประสิทธิภาพ 
6. ชวยลดความซ้ําซอนในการเรียนเนื้อหาตามกลุมสาระการเรียนรูตางๆ ใน

หลักสูตร ซ่ึงจะมีขอมูลเพิ่มขึ้นทุกวันตามความกาวหนาของวิทยาการใหมๆ และการเปลี่ยนแปลง
ทางสังคม 
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การจัดการเรียนรูแบบบูรณา มุงสงเสริมใหนักเรียนไดรวมทํางานกลุม ไดลงมือทํา
กิจกรรมดวยตนเอง โดยจัดประสบการณตรงใหแกนักเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่เปนรูปธรรมเขาใจงาย 
ตรงกับความเปนจริง สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันอยางไดผล มีโอกาสไดปฏิบัติจริงจนเกิด
ความสามารถ และทักษะ การจัดบรรยากาศในชั้นเรียนที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความรูสึกกลาคิด
กลาทํา นักเรียนมีโอกาสที่จะแสดงความรูสึกนึกคิดของตนเองตอสาธารณชน หรือเพื่อนรวมชั้น
เรียน เนนการปลูกฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรมที่ถูกตองดีงาม ใหผูเรียนสามารถจําแนก
แยกแยะความถูกตอง ดีงามและความเหมาะสมได สามารถขจัดความขัดแยงไดดวยเหตุผล และ
แกไขปญหาดวยปญญาและสามัคคี  

จากปจจัยดังกลาวผูวิจัยไดวิเคราะหแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณา
การ ระดับชวงชั้นที่ 4 โดยสังเคราะหรูปแบบหลักสูตรบูรณา (Fograty. 1991 : 61-65) แบบไขวสาน 
(Nested Model) กับแบบฝงตัว (Immersed Model) มาเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร
วิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ดวยการบูรณาการเนื้อหาสาระวิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และสาระปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยกําหนดเปนหัวเร่ืองหรือ
ประเด็นในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถี
การดําเนินชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมี
ภูมิคุมกันดวยการสรางความรูอยางรอบคอบ ระมัดระวัง และเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม เพื่อ
การดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง ตัวอยางกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก การคนควา 
การทดลอง การสํารวจตรวจสอบ การอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การทําโครงการ โครงงาน 
การสรางแบบจําลอง การสรางสื่ออิเล็กทรอนิกส และอื่นๆ ที่เหมาะสม โดยมีกระบวนการพัฒนา
หลักสูตร ดังนี้ 1) การศึกษาขอมูลพื้นฐานเพื่อสรางหลักสูตร 2) การสราง และ3) การทดลองใชและ
ปรับปรุงหลักสูตรวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นที่ 4  

            
2. หลักการของหลักสูตร 

เปนหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นโดยการบูรณาการเนื้อหาสาระวิทยาศาสตร สาระธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร และเทคโนโลยี และสาระปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยกําหนดเปนหัวเร่ืองหรือ
ประเด็นในการจัดทําหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนใหนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม และไดใชวิถี
การดําเนินชีวิตตามปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก ความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมี
ภูมิคุมกันดวยการสรางความรูอยางรอบคอบ ระมัดระวัง และเสริมสรางคุณธรรม จริยธรรม เพื่อ
การดํารงชีวิตที่สมดุลและพึ่งพาตนเอง  
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3. เปาหมายของหลักสูตร 
 เพื่อเสริมสรางผลการเรียนรูวิทยาศาสตร ไดแก ความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร จิตวิทยาศาสตร และการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียง 

 
4. จุดประสงคของหลักสูตร เพื่อใหนักเรียนมีความสามารถดานตางๆ ดังนี้ 
 1. ดานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตรตามสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
 2. ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ไดแก การจัดการกระทํา และสื่อความหมาย
ขอมูล การลงความคิดเห็น การตั้งสมมติฐานการกําหนด และควบคุมตัวแปร การทดลอง และ              
การตีความหมายและลงขอสรุป 
 3. ดานจิตวิทยาศาสตร ไดแก ความสนใจใฝรู ความรอบคอบ การรวมแสดงความคิดเห็น
และยอมรับผังความคิดเห็นจากผูอ่ืน ความมีเหตุผล และการทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค 
 4. ดานการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง ไดแก                     
การพึ่งพาตนเอง ความรับผิดชอบ และการรูจักประมาณตน 
 
5. มาตรฐานการเรียนรูการศึกษาขั้นพืน้ฐาน กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 

สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 
 มาตรฐาน ว 1.2 : เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม วิวัฒนาการ
ของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลตอมนุษยและส่ิงแวดลอม                                 
มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู และจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

สาระที่ 2: ชีวติกับสิ่งแวดลอม 
มาตรฐาน ว 2.2 : เขาใจความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การใชทรัพยากรธรรมชาติในระดับ

ทองถ่ิน ประเทศ และโลก นําความรูไปใชในการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางยั่งยืน 
สาระที่ 3: สารและสมบัติของสาร 
มาตรฐาน ว 3.2 : เขาใจหลักการ และธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร การ

เกิดสารละลาย การเกิดปฏิกิริยาเคมี มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู และมีจิตวิทยาศาสตร ส่ือสาร
ส่ิงที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

สาระที่ 4: แรง และการเคลื่อนท่ี 
มาตรฐาน ว 4.2 : เขาใจลักษณะการเคลื่อนที่แบบตาง ๆ ของวัตถุในธรรมชาติ มีกระบวนการ                

สืบเสาะหาความรู และจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 
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สาระที่ 5: พลังงาน 
มาตรฐาน ว 5.1 : เขาใจความสัมพันธระหวางพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูป

พลังงาน ปฏิสัมพันธระหวางสาร และพลังงาน ผลของการใชพลังงานตอชีวิต และสิ่งแวดลอม                 
มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 

สาระที่ 8 : ธรรมชาตขิองวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 
มาตรฐาน ว 8.1 : ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหา

ความรู การแกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดขึ้นสวนใหญมีรูปแบบที่แนนอน สามารถ
อธิบายและตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคม และส่ิงแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 

 
6. โครงสรางหนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการระดับชวงชัน้ท่ี 4 

 

 
สาระที่   

 
มาตรฐาน 

มาตรฐาน
การเรียนรู
ชวงชั้น 

 
หนวยการเรียนรู 

 

แผนการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตร 

เวลา
(ชั่วโมง) 

1. คุณคาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 6  
1 

 
ว 1.2 

 
ว 1.2.2      
ว 1.2.3 

 

1. ความหลากหลาย
ของสิ่งมีชีวิต 2. การจัดการความหลากหลายทาง

ชีวภาพ 
6 

3. สิ่งแวดลอม 6  
2 

 
ว 2.2 

 
ว 2.2.1 

2. สิ่งแวดลอมและ
ทรัพยากรธรรม ชาติ
ในภาวะวิกฤต 

4. ทรัพยากรธรรมชาติ 6 

5.  ฉลาดรูสารอาหาร 6  

3 
 

ว 3.2 
 

ว 3.2.5 

 

3. สารชีวโมเลกุล 
6.  ฉลาดเลือกบริโภคอาหาร 6 
7.  การเคลือ่นที่แบบโพรเจกไทล 6  

 

4 

 
 

ว 4.2 

 
 

ว 4.2.2 

 

4. การเคลื่อนที่          
ของวัตถ ุ 8. การเคลื่อนที่แบบฮารมอนิกส

อยางงายและแบบวงกลม   
6 

9. คลื่นและสมบัติของคลื่น 6  
5 

 
ว 5.1 

 
ว 5.1.3 

5. คลื่นแมเหล็กไฟฟา 

10. อันตรายจากคลื่นแมเหล็กไฟฟา 6 
รวม 60 
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7. คําอธิบายหนวยการเรียนรู 
 7.1 คําอธิบายหนวยการเรียนรูท่ี 1 ความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต   เวลา 12 ชั่วโมง 
  ศึกษา วิเคราะหเกี่ยวกับความหลากหลายสิ่งมีชีวิต คุณคา การใชประโยชนจาก
ความหลากหลายของพืช สัตวในทองถ่ิน และความสัมพันธระหวางปจจัยตางๆ ในสิ่งแวดลอมตอ
การอยูรอดของสิ่งมีชีวิตหลากหลายชนิดสอดคลองหลักแนวคิดปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงโดย
ใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู แกปญหา รูวา
ปรากฏการณทางธรรมชาติสวนใหญมีมีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบไดภายใต
ขอมูลและเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม  และ
ส่ิงแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
 
 7.2 คําอธิบายหนวยการเรียนรูท่ี 2 สิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติในภาวะวิกฤต              
เวลา 12 ชั่วโมง 
  ศึกษาเกี่ยวกับความหมายของทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม ประเภทของ
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม วิเคราะหสภาพปญหา ผลกระทบของทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอมในชุมชน ประเทศ และของโลก แนวทางการแกปญหา การวางแผนพัฒนาสิ่งแวดลอม
ใหมีคุณภาพ การอนุรักษฟนฟู ใชประโยชนทรัพยากรธรรมชาติอยางยั่งยืนสอดคลองหลักแนวคิด
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบ
เสาะหาความรู แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติสวนใหญมีมีรูปแบบที่แนนอน สามารถ
อธิบายและตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคม และส่ิงแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
 
 7.3 คําอธิบายหนวยการเรียนรูท่ี 3 สารชีวโมเลกุล   เวลา 12 ชั่วโมง 
  ศึกษาวิเคราะหการเกิดปโตรเลียม กระบวนการแยกผลิตภัณฑปโตรเลียม และการ
ใชประโยชนสมบัติบางประการของพอลิเมอร และพอลิเมอรในชีวิตประจําวัน องคประกอบ 
สมบัติบางประการ ปฏิกิริยา และประโยชนของคารโบไฮเดรต ไขมัน และกรดไขมัน โปรตีน และ
กรดอะมิโนยั่งยืนสอดคลองหลักแนวคิดปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงโดยใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู แกปญหา รูวาปรากฏการณทาง
ธรรมชาติสวนใหญมีมีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบไดภายใตขอมูลและ
เครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม และสิ่งแวดลอมมีความ
เกี่ยวของสัมพันธกัน 
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 7.4 คําอธิบายหนวยการเรียนรูท่ี 4 การเคล่ือนท่ีของวัตถุ   เวลา 12 ชั่วโมง 
  ศึกษาวิเคราะหเกี่ยวกับการเคลื่อนที่แบบฮารมอนิกสอยางงาย การเคลื่อนที่แบบ
วงกลม การเคลื่อนที่แบบโพเจกไทล และการใชประโยชนจากการเคลื่อนที่สอดคลองหลักแนวคิด
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบ
เสาะหาความรู แกปญหา รูวาปรากฏการณทางธรรมชาติสวนใหญมีมีรูปแบบที่แนนอน สามารถ
อธิบายและตรวจสอบไดภายใตขอมูลและเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคม และส่ิงแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
 
 7.5 คําอธิบายหนวยการเรียนรูท่ี 5 คล่ืนแมเหล็กไฟฟา   เวลา 12 ชั่วโมง 
  ศึกษาวิเคราะหเกี่ยวกับสเปกตรัมของคลื่นแมเหล็กไฟฟา การใชประโยชน และ
การปองกันอันตรายจากคลื่นแมเหล็กไฟฟาสอดคลองหลักแนวคิดปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร และจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรู แกปญหา รูวา
ปรากฏการณทางธรรมชาติสวนใหญมีมีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบไดภายใต
ขอมูลและเครื่องมือที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ เขาใจวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม  และ
ส่ิงแวดลอมมีความเกี่ยวของสัมพันธกัน 
 
8. หนวยการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบบูรณาการ ระดับชวงชั้นท่ี 4  
 8.1 หนวยการเรียนรูท่ี 1 ความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต (สาระที่ 1) 
 8.2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ผลการเรยีนรูท่ีคาดหวงั และสาระการเรยีนรูท่ีสัมพันธกับหัวเร่ือง 
  8.2.1 กําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ผลการเรียนรูที่คาดหวัง และสาระการ
เรียนรูที่สัมพันธกับหัวเร่ือง 

 

สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 

มาตรฐาน ว 1.2: เขาใจกระบวนการและความสําคัญของการถายทอดลักษณะทางพันธุกรรม วิวัฒนาการ
ของสิ่งมีชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การใชเทคโนโลยีชีวภาพที่มีผลตอมนุษยและส่ิงแวดลอม  
มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู และจิตวิทยาศาสตร ส่ือสารสิ่งที่เรียนรู และนําความรูไปใชประโยชน 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ม.4-ม.6 ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง สาระการเรียนรู 
ว 1.2.2  สืบคนขอมูล อภิปราย และอธิบายถึง

ประโยชนของเทคโนโลยี ชี วภาพ ความ
หลากหลายของสิ่ ง มี ชี วิ ต  ผลของ
เทคโนโลยีชีวภาพและความหลากหลายของ

1 .  สืบคนขอมูล  วิ เคราะห 
อภิปราย และนําเสนอประโยชน
ของเทคโนโลยีชีวภาพ และผล
ของเทคโนโลยีชีวภาพตอสังคม

1. การสํารวจสืบคนขอมูล
เกี่ ยวกับความสัมพันธของ
ลั ก ษ ณ ะ พั น ธุ ก ร ร ม กั บ
สิ่งแวดลอม 
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สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 

สิ่งมีชีวิตท่ีมีตอสังคม และสิ่งแวดลอม และสิ่งแวดลอม  
2. สืบคนขอมูล อภิปราย และ

นํ า เ ส น อ คุ ณ ค า ข อ ง ค ว า ม
หลากหลายของสิ่งมีชีวิตกับการ
ใชประโยชนของมนุษยท่ีมีผลตอ
สังคมและสิ่งแวดลอม  

2 .การสํารวจ  การจําแนก
และการอภิปรายคุณคา ความ
หลากหลายของพืชและสัตว
ในทองถิ่น 

ว  1.2.3  สรางสถานการณจําลองที่
แสดงถึงการเปลี่ยนแปลงปจจัยตาง ๆ ใน
สิ่งแวดลอมที่มีผลตอการอยูรอดของ
สิ่งมีชีวิตแตละชนิด และการอยูรอดของ
สิ่งมีชีวิตสัมพันธกับความหลากหลาย
ของสิ่งมีชีวิต 

1 .  สั ง เ กตสภาพแวดล อม 
ความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตท่ีอยู
รวมกันในสภาพแวดลอม และ
สรางสถานการณจําลองแสดงถึง
ปจจัยตาง ๆ ท่ีมีผลตอการอยูรอด
ของสิ่งมีชีวิต  

2. สืบคนขอมูล และนําเสนอ
เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการ
อยู รอดของสิ่ งมี ชีวิตกับความ
หลากหลายของสิ่งมีชีวิต              

2. การสืบคนขอมูลเกี่ยวกับ
คุณคา และการใชประโยชน
จากความหลากหลายของ
สิ่งมีชีวิตท่ีมีผลตอสังคมและ
สิ่งแวดลอม 

3 .  การสร างสถานการณ
จําลองที่แสดงความสัมพันธ
ร ะ ห ว า ง ป จ จั ย ต า ง  ๆ ใ น
สิ่งแวดลอมตอการอยูรอดของ
สิ่งมีชีวิตหลากหลายชนิด 

  

8.2.2 กําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ผลการเรียนรูที่คาดหวัง สาระที่ 8
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีที่สัมพันธกับหัวเร่ือง 

 

สาระที่ 8 : ธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ม.4-ม.6 ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

ว 8.1.1 ตั้งคําถามที่อยูบนพื้นฐานของความรูและความ
เขาใจทางวิทยาศาสตร หรือความสนใจ หรือจากประเด็นที่
เกิดข้ึนในขณะ ท่ีสามารถทําการสํารวจตรวจสอบหรือ
ศึกษาคนควาไดอยางครอบคลุมและเชื่อถือได 

1. ตั้งคําถามที่อยูบนพื้นฐานของความรูทาง
วิทยาศาสตร หรือตามประเด็นในขณะนั้นที่
ร ะ บุตั ว แปรต า งๆ  และสามารถสํ า รว จ
ตรวจสอบได 

ว  8 .1 .2  สร างสมมติฐานที่ มีทฤษฏีรองรับ  หรือ 
คาดการณสิ่งท่ีจะพบหรือสรางแบบจําลอง หรือสราง
รูปแบบเพื่อนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 

2. ตั้งสมมติฐานที่มีทฤษฏีรองรับ  สราง
รูปแบบเพื่อนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 

 

ว 8.1.3 คนควารวบรวมขอมูลท่ีตองพิจารณาปจจัยหรือ
ตัวแปรสําคัญ ปจจัยท่ีมีผลตอปจจัยอื่น ปจจัยควบคุมไมได 

3. คนควา รวบรวมขอมูล หรือปจจัยสําคัญที่
เกี่ยวของสิ่งท่ีตองควบคุมจํานวนครั้งของการ
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สาระที่ 8 : ธรรมชาติของวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ม.4-ม.6 ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

และจํานวนครั้งของการสํารวจตรวจสอบเพื่อใหไดผลท่ีมี
ความเชื่อมั่นอยางเพียงพอ 

ทดลองเพื่อใหไดผลท่ีนาเชื่อถือ 
 

ว 8.1 4 เลือกวัสดุ เทคนิควิธี อุปกรณท่ีใชในการสังเกต 
การวัด การสํารวจตรวจสอบอยางถูกตอง ท้ังทางกวางและ
ลึกในเชิงปริมาณและคุณภาพ 

4 .  เลื อก   อุปกรณ  วิธี การ  การสํ ารวจ
ตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณและคุณภาพ 

 

ว 8.1.5 เก็บรวบรวมขอมูลและบันทึกผลการสํารวจ
ตรวจสอบอยางเปนระบบ ถูกตองครอบคลุมท้ังในเชิง
ปริมาณและคุณภาพโดยตรวจสอบความเปนไปได ความ
เหมาะสม หรือความผิดพลาดของขอมูล 

5. บันทึกผลการสํารวจตรวจสอบอยางเปน
ระบบ  ถูกตอง   ครอบคลุมเชิงปริมาณและ
ตรวจสอบความถูกตองของขอมูล 

 

ว 8.1.6 จัดกระทําขอมูล โดยคํานึงถึงการรายงานผลเชิง
ตัวเลขที่มีระดับความถูกตองและนําเสนอขอมูลดวยเทคนิค
วิธีท่ีเหมาะสม 

6.จัดกระทําขอมูล และนําเสนอเชิงปริมาณ
และคุณภาพ มีการใชวิธีทางคณิตศาสตรใน
การนําเสนออยางถูกตองและเหมาะสม 

ว 8.1.7  วิเคราะหขอมูลแปลความหมายขอมูลและ
ปริมาณความสอดคลองของขอสรุป หรือสาระสําคัญ เพื่อ
ตรวจสอบกับสมมติฐานที่ตั้งไว 

7. วิเคราะหขอมูลแปลความหมายขอมูล 
และประเมินความสอดคลองของขอสรุป กับ
สมมติฐาน 

ว 8.1 13 จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน  และ/หรือ 
อธิบายเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการและผลของโครงงาน
หรือช้ินงานใหผูอื่นเขาใจ 

13. จัดแสดงผลงาน   เขียนรายงาน  และ 
อธิบายดวยวาจาเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการ  
และผลของงานใหผูอื่นเขาใจ 

 
8.2.3 วิเคราะหหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 ดานความมีเหตุผล ความพอประมาณ การมีภูมิคุมกัน โดยมีความรู และ               
มีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกัน 
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หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 

ดานความมเีหตุผล ความพอประมาณ     
การมีภูมิคุมกนั โดยมีความรู  

และมีคุณธรรมที่สอดคลองสัมพันธกัน 

8.3 ผังมโนทัศนมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี  4 (ม .4-ม .6) กลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร 

 

หนวยการเรยีนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
ระดับชวงชัน้ที่ 4 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 เวลา 12 ช่ัวโมง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับ
กระบวนการดํารงชีวติ 

มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
ว 1.2.2 และ ว 1.2.3 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 
เทคโนโลยีชีวภาพ 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 
คุณคาความหลากหลายสิ่งมชีีวิต 

 

หนวยการเรียนรูท่ี 1  
ความหลากหลายของสิง่มีชวีิต 

สาระที่ 8 ธรรมชาติ
วิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น      
ว 8.1.1-ว 8.1.7 และ ว 8.1.13 
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สาระที่ 8 ธรรมชาติวิทยาศาสตร และเทคโนโลย ี
1. ตั้งคําถามโดยใชความรูทางวิทยาศาสตร หรือตามประเด็นปญหาในขณะนั้นที่ระบุตัวแปรตางๆ และสามารถ
สํารวจตรวจสอบได 

2. ตั้งสมมติฐานที่มีทฤษฎีรองรับ สรางรูปแบบเพื่อนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 
3. คนควา รวบรวมขอมูลหรือปจจัยท่ีเกี่ยวของ สิ่งท่ีตองควบคุม จํานวนครั้งของการทดลองเพื่อใหไดผลท่ี
เชื่อถือได 

4.  เลือก อุปกรณ วิธีการสํารวจตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ 
5. บันทึกผลการสํารวจตรวจสอบอยางเปนระบบถูกตองครอบคลุมเชิงปริมาณและคุณภาพ ตรวจสอบความถูก
ตองของขอมูล 

6. จัดกระทําขอมูล และนําเสนอเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีการใชวิธีทางคณิตศาสตรในการนําเสนออยาง
ถูกตองเหมาะสม 

7. วิเคราะหขอมูลแปรความหมายขอมูล และประเมินความสอดคลองของขอสรุปกับสมมติฐาน                          
8. จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน และ อธิบายดวยวาจาเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการ และผลงานใหผูอื่นเขาใจ  

หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง
 

ดานความมเีหตุผล 
ดานความพอประมาณ 
ดานการมภีูมิคุมกัน 
โดยมีความรูคณุธรรม    
ที่สอดคลองสัมพันธกัน 

8.4 ผังมโนทัศนผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 

หนวยการเรยีนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
ระดับชวงชัน้ที่ 4 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 เวลา 12 ช่ัวโมง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 

สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 
     1. สืบคนขอมูล อภิปราย และนําเสนอคุณคาของความหลากหลายของ
สิ่งมีชีวิตกับการใชประโยชนของมนุษยท่ีมีผลตอสังคมและสิ่งแวดลอม 

2. สังเกตสภาพแวดลอม ความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตท่ีอยูรวมกันใน
สภาพแวดลอม และสรางสถานการณจําลองแสดงถึงปจจัยตาง ๆ ท่ีมีผลตอ
การอยูรอดของสิ่งมีชีวิต  
      3. สืบคนขอมูล และนําเสนอเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการอยูรอด
ของสิ่งมีชีวิตกับความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต              

หนวยการเรียนรูท่ี 1  
ความหลากหลายของสิง่มีชวีิต 
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         1. การสํารวจ การจําแนกและการอภิปรายคุณคา ความ
หลากหลายของพืช และสัตวในทองถิ่น 

2 .  การสืบคนขอมูล เกี่ ยวกับ คุณค า  และการใช
ประโยชนจากความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตท่ีมีผลตอ
สังคมและสิ่งแวดลอม 

3. การสรางสถานการณจําลองที่แสดง
ความสัมพันธระหว างปจจัยต าง ๆใน
สิ่งแวดลอมตอการอยูรอดของสิ่งมีชีวิต
หลากหลายชนิด 

สาระที่ 8 ธรรมชาติวิทยาศาสตร และเทคโนโลย ี
1. ตั้งคําถามโดยใชความรูทางวิทยาศาสตร หรือตามประเด็นปญหาในขณะนั้นที่ระบุตัวแปรตางๆ และสามารถ
สํารวจตรวจสอบได 

2. ตั้งสมมติฐานที่มีทฤษฎีรองรับ สรางรูปแบบเพื่อนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 
3. คนควา รวบรวมขอมูลหรือปจจัยท่ีเกี่ยวของ สิ่งท่ีตองควบคุม จํานวนครั้งของการทดลองเพื่อใหไดผลท่ีเชื่อถือได 
4.  เลือก อุปกรณ วิธีการสํารวจตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ 
5. บันทึกผลการสํารวจตรวจสอบอยางเปนระบบถูกตองครอบคลุมเชิงปริมาณและคุณภาพ ตรวจสอบความถูกตอง
ของขอมูล 

6. จัดกระทําขอมูล และนําเสนอเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีการใชวิธีทางคณิตศาสตรในการนําเสนออยางถูกตอง
เหมาะสม 

7. วิเคราะหขอมูลแปรความหมายขอมูล และประเมินความสอดคลองของขอสรุปกับสมมติฐาน                          
8. จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน และ อธิบายดวยวาจาเกี่ยวกับแนวคิด กระบวนการ และผลงานใหผูอื่นเขาใจ  

 

8.5 ผังมโนทัศนสาระการเรียนรู 
หนวยการเรยีนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต  

ระดับชวงชัน้ที่ 4 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 เวลา 12 ช่ัวโมง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชวีิต 

สาระที่ 8 : ธรรมชาติวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี

หลักความมีเหตุผล 
 

ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 

 เงื่อนไขคุณธรรม 

หลักการมีภูมคิุมกัน 
 

หลักความพอประมาณ 
 

เงื่อนไขความรู 

 

หนวยการเรียนรูท่ี 1  
ความหลากหลายของสิง่มีชวีิต 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 เทคโนโลยีชีวภาพ 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  หนวยการเรยีนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
ชวงชั้นที่ 4 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5      เวลา 6 ช่ัวโมง 
 
1. สาระสําคัญ 

เทคโนโลยีชีวภาพ เปนกระบวนการหนึ่งที่ทําใหมีความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตเพิ่มขึ้น 
เชน พันธุวิศวกรรม และการโคลน การดัดแปลงพันธุกรรมของสิ่งมีชีวิตทําไดส่ิงมีชีวิตทีมีลักษณะ
ตามที่มนุษยตองการ ซ่ึงอาจเปนทั้งผลดีและผลเสียตอความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตบนโลก 

 

2. จุดประสงคการเรียนรู นักเรียนสามารถ 
 2.1 ดานความรู 
  2.1.1 อธิบายความหมายของเทคโนโลยีชีวภาพ พันธุวิศวกรรม การโคลน และการ
เล้ียงเนื้อเยื่อได (ว 1.2.2) 
  2.1.2 บอกผลดี และผลเสียของการดัดแปรพันธุกรรมได (ว 1.2.2) 
  2.1.3 อธิบายความสําคัญของเทคโนโลยีชีวภาพและผลของการประยุกตใชความรู
ทางเทคโนโลยีชีวภาพในปจจุบันได (ว 1.2.2) 
  2.1.4 นําเสนอคุณคาความหลากหลายของพืช และสัตวได (ว 1.2.2) 

2.1.5 อธิบายเชื่อมโยงองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 2.2 ดานปฏิบัติการ 
  2.2.1 สืบคนขอมูลเกี่ยวกับเทคโนโลยีชีวภาพ และผลของเทคโนโลยีชีวภาพตอ
สังคมและสิ่งแวดลอมได (ว 1.2.2) 
  2.2.2 จัดทําโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน (ว 1.2.2) 
  2.2.3 ตั้งคําถามโดยใชความรูทางวิทยาศาสตร หรือตามประเด็นปญหาในขณะนั้น
ที่ระบุตัวแปรตางๆ และสามารถสํารวจตรวจสอบเกี่ยวกับปญหาสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ทองถ่ินได 
และในโลกได (ว 8.1.1) 
  2.2.2 ตั้งสมมติฐานที่มีทฤษฎีรองรับ สรางรูปแบบเพื่อนําไปสูการสํารวจ
ตรวจสอบ (ว 8.1.2) 
  2.2.3 คนควา รวบรวมขอมูลหรือปจจัยที่เกี่ยวของ ส่ิงที่ตองควบคุม จํานวนครั้ง
ของการทดลองเพื่อใหไดผลที่เชื่อถือได (ว 8.1.3) 
   2.2.4 เลือก อุปกรณ วิธีการสํารวจตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ (ว 8.1.4) 
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   2.2.5 บันทึกผลการสํารวจตรวจสอบอยางเปนระบบถูกตองครอบคลุมเชิงปริมาณ
และคุณภาพ ตรวจสอบความถูกตองของขอมูล (ว 8.1.5) 

   2.2.6 จัดกระทําขอมูล และนําเสนอเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มีการใชวิธีทาง
คณิตศาสตรในการนําเสนออยางถูกตองเหมาะสม (ว 8.1.6) 

   2.2.7 วิเคราะหขอมูลแปรความหมายขอมูล และประเมินความสอดคลองของ
ขอสรุปกับสมมติฐาน (ว 8.1.7)    

   2.2.8 จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน และ อธิบายดวยวาจาเกี่ยวกับแนวคิด 
กระบวนการ และผลงานใหผูอ่ืนเขาใจ (ว 8.1.13)                       

 2.3 ดานจิตวิทยาศาสตร 
  2.3.1 เสริมสรางความสนใจใฝรู ความรอบคอบ การรวมแสดงความคิดเห็น การรับฟง              
ความคิดเห็นของผูอ่ืน และการทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค 
 

3. การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 3.1 ความมีเหตุผล นักเรียนอธิบาย หรืออภิปรายการใชเทคโนโลยีชีวภาพกับการ
ปรับปรุง และเพิ่มผลผลิตพืช สัตวที่สําคัญ ผลของเทคโนโลยีชีวภาพตอสังคม และสิ่งแวดลอมได
อยางสมเหตุผล 

3.2 ความพอประมาณ  นักเรียนปฏิบัติงานอยางเปนระบบดวยการสํารวจ ตรวจสอบ 
หรือทดลองซ้ําเพื่อความมั่นใจ  
 3.3 การมีภูมิคุมกัน นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูทางวิทยาศาสตรกับเหตุการณ
ปจจุบันไดอยางมั่นใจ และประยุกตใชไดอยางเหมาะสม 
 3.4 เงื่อนไขความรู นักเรียนมีนําเสนอผลการปฏิบัติงานไดอยางคลองแคลว  
 3.5 เงื่อนไขคุณธรรม นักเรียนมีความมุงมั่นสูความสําเร็จ (การพึ่งตนเอง ความ
รับผิดชอบ และการรูจักประมาณตน) 
 

4. สาระการเรียนรู 
การสืบคนขอมูลเกี่ยวกับการใชเทคโนโลยีชีวภาพกับการปรับปรุง และเพิ่มผลผลิตพืช 

สัตวที่สําคัญ ผลของเทคโนโลยีชีวภาพตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
 

5. ชิ้นงาน/ภาระงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
  โครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน 
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6. การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

6.1 ดานความมีเหตุผล 
6.1.1 ครูรวมกับนักเรียนอภิปรายเกี่ยวกับพันธุไมในสวนปาหลังโรงเรียนวามี

อะไรบาง มีลักษณะการอยูรวมกันอยางไร จนไดขอสรุปวา ความหลากหลายของพันธุไม                 
มีความหมายกวางขวางครอบคลุมถึงความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตนานาชีวิต     

6.1.2 นักเรียนชมวีดีทัศนประกอบการเรยีนการสอนวิทยาศาสตรระดบัม.ปลาย  
ของกรมสามัญศึกษา เร่ือง ปาเบญจพรรณ  
  6.1.3 ครูรวมกับนักเรียนอภิปรายความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตในปาเบญจพรรณ 
เปนปาผลัดใบที่ตนไมสวนใหญตางทิ้งใบหมดในชวงฤดูแลง และเริ่มผลิใบใหมในตนฤดูฝน พันธุ
ไมเดนไดแก ไมสัก ไมแดง ไมประดู ไมมะคาโมง ไมตะแบกใหญ ไมไผ เชน ไผหก ไผปา ไผรวก 
ไผขาวหลาม ไมเถา เชน เครือออน รางจืด และไมอิงอาศัย เชน กระแตไตไม นมตําเลีย กระเชาสีดา 
เอ้ืองกะเรกะรอน เอ้ืองเงิน นอกจากนี้ปาเบญจพรรณยังอุดมไปดวยเฟนชนิดตาง ๆ อีกหลากหลาย
ชนิด ตลอดจนพืชสมุนไพรที่สําคัญ เชน บุก และพญากาสักดํา สัตวปาในปาเบญจพรรณไดแก ชาง
ปา กระทิง กวางปา เกง หมาไม ชะมด อีเห็น ไกปา นก แมลงอีกหลากหลายชนิด และสัตวคร่ึงน้ํา
คร่ึงบก เชน กบ เขียด อ่ึงอางโดยเชื่อมโยงองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง ดานเหตุผล เชน ปาเบญจพรรณ เปนบริเวณที่มีความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตหลากหลาย
ชนิด เชน มีพันธุพืช และสัตวหลากหลายชนิดอาศัยอยูรวมกันอยางมสมดุลในระบบนิเวศ 
 6.2 ดานความพอประมาณ 
  6.2.1 นักเรียนวางแผนโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน ดังนี้ 
   - รวมกันออกแบบวิธีการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน โดย
การจัดหมวดหมูของสิ่งมีชีวิต การตั้งชื่อของสิ่งมีชีวิต พรอมทั้งระบุเกณฑที่ใชในการจําแนกกลุมสิ่งมีชีวิต 
   - ตัวแทนกลุมอธิบายแนวทางการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวใน
ทองถ่ิน  
   - วางแผน และจัดทําการประชาสัมพันธโครงการดวยปายนิเทศ หรือใช
เทคโนโลยีทางคอมพิวเตอร  

- ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายการวางแผนการทําโครงการสํารวจ
ความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ินโดยเชื่อมองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง ดานความพอประมาณในเรื่องการเลือกใชวัสดุ อุปกรณในการออกแบบ
ปฏิบัติการ และการประชาสัมพันธอยางเหมาะสมไมส้ินเปลือง และรักษาสิ่งแวดลอม และใชเวลา
ในการปฏิบัติการใหเกิดประโยชนอยางคุมคา 
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  6.2.2 นักเรียนนําเสนอผลการปฏิบัติการโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช 
และสัตวในทองถ่ิน 

6.2.3 รวมกันอภิปรายผลการปฏิบัติโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และ
สัตวในทองถ่ินในประเด็นตอไปนี้ 
   - ผลการสํารวจ และจําแนกความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน 
   - การจัดจําแนกประเภทของพืช และสัตวในทองถ่ิน การตั้งชื่อของ
ส่ิงมีชีวิต พรอมทั้งระบุเกณฑที่ใชในการจําแนกกลุมส่ิงมีชีวิต  
   - นําเสนอคุณคาของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตกับการใชประโยชน
ของมนุษยที่มีผลตอสังคม และส่ิงแวดลอม 

6.3 ดานภูมิคุมกัน 
  6.3.1 นักเรียนรวมกันสรุปความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต การจัดหมวดหมูของ
ส่ิงมีชีวิต การตั้งชื่อของสิ่งมีชีวิต พรอมทั้งระบุเกณฑที่ใชในการจําแนกกลุมสิ่งมีชีวิต และคุณคา
ของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตกับการใชประโยชนของมนุษยที่มีผลตอสังคม และส่ิงแวดลอม 
  6.3.2 นักเรียนชวยกันยกตวัอยางการใชประโยชนจากความหลากหลายของ
ส่ิงมีชีวิต และผลกระทบที่เกดิขึ้นจากการไมเห็นความสําคัญของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตอ
สังคม และส่ิงแวดลอมโดยเชื่อมโยงองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
ดานภูมิคุมกันที่มีตอการเปลี่ยนแปลงความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต เชน ปญหาความหลากหลาย
ของสิ่งมีชีวิตในปาชายเลน เปนตน 

 

7. สื่อ / แหลงการเรียนรู 
  7.1 หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน สาร และสมบัติของสารของกระทรวงศึกษาธิการ 

7.2  วีดีทัศนประกอบการเรยีนการสอนวิทยาศาสตร เร่ือง ปาเบญจพรรณ  
 7.3 แบบบันทกึการสํารวจพนัธุไมในโรงเรียน 
  7.4  แหลงคนควาเพิ่มเติมหองสมุด และทางอินเตอรเน็ต 
 

8. การวัด และประเมินผล 
  8.1 แบบทดสอบความรูความคิดทางวิทยาศาสตร 
  8.2 แบบประเมินโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถ่ิน 
  8.3 แบบประเมินทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  8.4 แบบประเมินจิตวิทยาศาสตร 
  8.5 แบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
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แบบบันทึกการสํารวจพันธุไมในโรงเรียน 
 

ช่ือ................................................................................ช้ัน..................เลขที่..................กลุม............... 

จุดประสงคการเรียนรู 
 1. เพื่อใหนักเรียนสํารวจพันธุไมในโรงเรียนพรอมทั้งศึกษาคนควาขอมูลเกี่ยวกับลักษณะของพืชรวมทั้ง
ปะโยชนและโทษของพืช 
วิธีการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 

2. เลือกสํารวจพันธุไมในโรงเรียนคนละ  1 ชนิด  พรอมทั้งสํารวจจํานวนและสถานที่ที่ตนไมชนิดนี้
ปรากฏอยูภายในโรงเรียน  แลบันทึกลงในแบบบันทึกผลการทดลอง 
 3. ศึกษาคนควาขอมูลเกี่ยวกับลักษณะของพืชรวมทั้งประโยชนและโทษของพืช พรอมบันทึกลงใน
แบบบันทึกผลการทดลองที่กําหนดใหตอไปนี้ 
 

แบบบันทึกผลการทดลองและการเก็บขอมูล 
1. ช่ือพื้นเมือง................................................................................................................................. 
2. ช่ือวิทยาศาสตร.......................................................................................................................... 
3. ช่ือดิวิชันของพืช........................................................................................................................ 
4. ถ่ินกําเนิด................................................................................................................................... 
5. สถานที่ชอบขึ้น 
  พืชบก  กลางแจง  ลอยน้ํา 
  พืชน้ํา  ที่รม  จมน้ํา 
6.   รูปทรงของตนไม 
  ทรงกลม  รูปไข  รูปโดมสามเหลี่ยม 
  ทรงกระบอก รูปรม  อ่ืนๆ 
7.   ลักษณะของลําตน 
  ลําตนใตดนิ  ตั้งตรงไดเอง  แงง,เงา 
  ตนเหนือดิน  ตั้งตรงเองไมได หัว 
  ใชลําตนเกี่ยวพัน ใชรากยึดเกาะ ใชใบเปลี่ยนเปนมือเกาะ 
  ทอดนอนตามพื้น 
8.   ผิวลําตน 
  เรียบ  หยาบขรุขระ  แตกเปนสะเกด็ 
  มีหนาม  แตกเปนเสน  อ่ืนๆ 
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9.   ขอปลอง 
  เห็นขอปลองชัดเจน  เห็นขอปลองไมชัดเจน 
10.   สีของลําตน 
  ตนออนสี.................................... ตนแกสี.......................................... 
11. ยาง  
  มีน้ํายาง  ยางใส  ยางขุนสี........................... 
12. ใบ 
  ใบเดี่ยว  ใบประกอบ   

ใบออนสี................................  ใบแกสี........................................... 
ขนาดของใบกวาง........................................ยาว................................................ 

  ลักษณะพเิศษ..................................................................................................... 
  การเรียงตัวของใบบนกิ่ง.................................................................................... 
  ขอบใบเปนแบบใดวาดรูประกอบ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
13. ดอก 
  ดอกเดี่ยว  ดอกชอ 
  ตําแหนงที่ออกดอก  ปลายยอด  ซอกของใบ ตามลําตน 
  สีของดอก......................................................................... 
  กลีบเลี้ยงจํานวน............................กลีบ     สี......................... 
  กลีบดอกจํานวน............................กลีบ     สี......................... 
  เกสรตัวผูจํานวน...............................อัน    สี......................... 
  เกสรตัวเมยีจํานวน............................อัน    สี......................... 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
รูปของใบ 
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  ตําแหนงรังไข 
   เหนือฐานรองดอก ในฐานรองดอก 
  กล่ินมีหรือไม   ถามีกลนเปนอยางไร 
14. รูปรางของดอก 
  กลีบดอกแยกกัน กลีบดอกติดกัน 
 วาดรูปประกอบ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
15. ผล ชนิดของผลเดี่ยวหรือกลุมหรือผลรวม 
 สีของผลออนสี....................ผลแกสี......................... 

รูปรางของผลเปนอยางไร................................................................................................ 
16. เมล็ด 
 จํานวนเมล็ดในหนึ่งผล................... รูปรางของเมล็ดเปนอยางไร.............................. 
17. ประโยชนและโทษ 
  อาหาร................................................................................................................ 
  ยารักษาโรค........................................................................................................ 
  เครื่องเรือน  เครื่องใช......................................................................................... 
  ยาฆาแมลง/ยาปราบศัตรูพืช............................................................................... 
  ความเกี่ยวของกับประเพณี  วัฒนธรรม  และความเชือ่ 
............................................................................................................................................................ 
  โทษจากพชื 
............................................................................................................................................................. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รูปของดอก 
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แบบประเมินโครงการสํารวจความหลากหลายของพืช และสัตวในทองถิ่น 
ผูประเมิน 
   ครู    นักเรียน 
 

น้ําหนกัคะแนน 
 

เกณฑ 

ช้ันดีเยีย่ม 
๔ 

ช้ันด ี
๓ 

ช้ันทําได 
๒ 

ช้ันเริ่มตน 
๑ 

1.การเสนอโครงงาน     

2.ทักษะการเขยีน     

3.ความคิดริเร่ิมสรางสรรค     

4.กระบวนการทํางาน 
    

5.การปฏิบัติงานโดยใชหลัก
คุณธรรม 

    

รวม     
เฉล่ีย     

 
............................................................... 
(.............................................................) 

ผูประเมิน 
 

 สรุปผลการประเมิน 
  16-20   คะแนน  ระดับด ี
  12-45    คะแนน  ระดับพอใช 
  ต่ํากวา 12  คะแนน ระดับตองปรบัปรุง 
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เกณฑการประเมินโครงการสาํรวจความหลากหลายของพชื และสัตวในทองถิ่น 
 

น้ําหนกัคะแนน 
เกณฑ 

ช้ันดีเยีย่ม 
4 

ช้ันด ี
3 

ช้ันทําได 
2 

ช้ันเริ่มตน 
1 

1. การนําเสนอ
โครงงาน 

โครงงานมี
ขอความกํากับ

ตามลําดับขั้นตอน
ชัดเจนและเปน
ระเบียบอานแลว
เขาใจงายและ
ปฏิบัติไดจริง 

โครงงานมี
ขอความถูกตอง 
อานแลวเขาใจงาย 

โครงงานมีลําดบั
แตขาดขอความ
ชัดเจนทําใหเขาใจ

ยาก 

โครงงานไมมีการ
ลําดับเหตุการณทํา
ใหการปฏิบัติงาน

ไมชัดเจน 

2.ทักษะการเขยีน สามารถเขียนสื่อ
ความใหผูอื่น

เขาใจไดเปนอยาง
ดี 

สามารถเขียนสื่อ
ความใหผูอื่น

เขาใจไดคอนขางดี 

สามารถเขียนสื่อ
ความใหผูอื่น
เขาใจได
พอสมควร 

สามารถเขียนสื่อ
ความใหผูอื่น
เขาใจไดเพียง
เล็กนอย 

3.  ความคิดริเริ่ม
สรางสรรค 

มีความคิดริเริ่ม
สรางสรรคโดด
เดนและสามารถ
ปฏิบัติงานไดจริง 

มีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค  แต
ปฏิบัติไดไม ครบ

ทุกขั้นตอน 

มีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค  แตยัง

ไมสามารถ
ปฏิบัติงานไดจริง 

ไมมีความคิดริเริ่ม
สรางสรรค 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 คุณคาความหลากหลายของสิง่มีชีวติ 
 

กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร      หนวยการเรยีนรูที่ 1 ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
ชวงชั้นที่ 4 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4            เวลา 6 ช่ัวโมง 
 
1. สาระสําคัญ 

สปชีส เปนกลุมประชากรของสิ่งมีชีวิตชนิดเดียวกันที่ผสมพันธกันแลวไดลูกหลานสืบ
ทอดตอไป ส่ิงมีชีวิตสปชีสเดียวกันอาจมีลักษณะบางอยางตางกัน เนื่องจากมีความแตกตางทาง
พันธุกรรม 

ส่ิงมีชีวิตในโลกมีจํานวนหลายลานสปชีส สามารถจําแนกออกเปน 5 กลุม โดยใชเกณฑ
ตางๆ หลายเกณฑรวมกัน ไดแก ความคลายคลึงทางโครงสราง ออรแกเนลล และสารเคมีภายใน
เซลล สารพันธุกรรม  พฤติกรรม  และแบบแผนการเจริญเติบโต  หลักฐานทางวิวัฒนาการ                        
การแพรกระจายตามสภาพภูมิศาสตร การจําแนกสิ่งมีชีวิตเปนกลุมอาจแตกตางกันได ขึ้นอยูกับ
เกณฑที่นักวิทยาศาสตรใชในการจําแนก สามารถจําแนกได 5 อาณาจักใหญ คือ อาณาจักรมอเนอรา 
อาณาจักรโพรทิสตา อาณาจักเห็ดรา และยีสต อาณาจักพืช และอาณาจักรสัตว 

  

2. จุดประสงคการเรียนรู 
 2.1 ดานความรู 

  2.1.1 ระบุปจจัยที่ทําใหพบส่ิงมีชีวิตบางชนิดมากในทองถ่ินได (ว 1.2.3) 
  2.1.2 นําเสนอคุณคา และประโยชนความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่มีผลตอสังคม

และส่ิงแวดลอมได (ว 1.2.3) 
  2.1.3 อธิบายความหมาของสปชีส ความหลากหลายของสปชีสพรอมยกตัวอยาง

ประกอบ และกลไกการเกิดสปชีสใหมได (ว 1.2.3) 
  2.1.4 ระบุเกณฑที่นักชีววิทยาใชจําแนกสิ่งมีชีวิตออกเปนกลุมตางๆ และบอก

ลักษณะสําคัญของสิ่งมีชีวิตแตละกลุมได (ว 1.2.3) 
  2.1.5 อธิบายความสัมพันธระหวางความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตแตละกลุมใน

ระบบนิเวศกับการอนุรักษความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตเหลานั้นได (ว 1.2.3) 
2.1.6 อธิบายเชื่อมโยงองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 2.2 ดานปฏิบัติการ 
  2.1.1 สํารวจขอมูลเกี่ยวกับความหลากหลายทางชีวภาพในทองถ่ินทั้งระดับระบบ
นิเวศ ระดับชนิดของสิ่งมีชีวิต และระดับยีนได (ว 1.2.3) 
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  2.1.2 สรางแบบจําลองสถานการณความสัมพันธการอยูรอดของสิ่งมีชีวิต
หลากหลายชนิดตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง (ว 1.2.3) 
  2.2.3 ตั้งคําถามโดยใชความรูทางวิทยาศาสตร หรือตามประเด็นปญหาในขณะนั้นที่ระบุตัวแปร
ตางๆ  และสามารถสํารวจตรวจสอบเกี่ยวกับปญหาสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ทองถ่ินได และในโลกได (ว 8.1.1) 
  2.2.2  ตั้งสมมติฐานที่มีทฤษฎีรองรับ สรางรูปแบบเพื่อนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ (ว 8.1.2) 
  2.2.3 คนควา รวบรวมขอมูลหรือปจจัยที่เกี่ยวของ ส่ิงที่ตองควบคุม จํานวนครั้ง
ของการทดลองเพื่อใหไดผลที่เชื่อถือได (ว 8.1.3) 
   2.2.4 เลือก อุปกรณ วิธีการสํารวจตรวจสอบทั้งเชิงปริมาณ และเชิงคุณภาพ (ว 8.1.4) 
   2.2.5 บันทึกผลการสํารวจตรวจสอบอยางเปนระบบถูกตองครอบคลุมเชิงปริมาณ
และคุณภาพ ตรวจสอบความถูกตองของขอมูล (ว 8.1.5) 

   2.2.6 จัดกระทาํขอมูล และนาํเสนอเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ มกีารใชวิธีทาง
คณิตศาสตรในการนําเสนออยางถูกตองเหมาะสม (ว 8.1.6) 

   2.2.7 วิเคราะหขอมูลแปรความหมายขอมลู และประเมนิความสอดคลองของ
ขอสรุปกับสมมติฐาน (ว 8.1.7)    

   2.2.8 จัดแสดงผลงาน  เขียนรายงาน และ อธิบายดวยวาจาเกีย่วกับแนวคิด 
กระบวนการ และผลงานใหผูอ่ืนเขาใจ (ว 8.1.13)                       

 2.3 ดานจิตวิทยาศาสตร 
  2.3.1 เสริมสรางความสนใจใฝรู ความรอบคอบ การรวมแสดงความคิดเห็น การรับฟง              
ความคิดเห็นของผูอ่ืน และการทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค 
 

3. การบูรณาการการเรียนรูวิทยาศาสตรกับหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 3.1 ความมีเหตุผล นักเรียนอธิบาย หรืออภิปรายความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตที่มี
ผลตอสังคม และส่ิงแวดลอมไดอยางสมเหตุผล 

3.2 ความพอประมาณ นักเรียนปฏิบัติงานอยางเปนระบบดวยการสํารวจ ตรวจสอบ 
หรือทดลองซ้ําเพื่อความมั่นใจ  
 3.3 การมีภูมิคุมกัน นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูทางวิทยาศาสตรกับเหตุการณ
ปจจุบันไดอยางมั่นใจ และประยุกตใชไดอยางเหมาะสม 
 3.4 เงื่อนไขความรู นักเรียนมีนําเสนอผลการปฏิบัติงานไดอยางคลองแคลว  
 3.5 เงื่อนไขคุณธรรม นักเรียนมีความมุงมั่นสูความสําเร็จ (การพึ่งตนเอง ความ
รับผิดชอบ และการรูจักประมาณตน) 
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4. สาระการเรียนรู 
4.1 การสืบคนขอมูลเกี่ยวกับคุณคา และการใชประโยชนจากความหลากหลายของ

ส่ิงมีชีวิตที่มีผลตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
4.2 การสรางสถานการณจําลองที่แสดงความสัมพันธระหวางปจจัยตาง ๆในสิ่งแวดลอม

ตอการอยูรอดของสิ่งมีชีวิตหลากหลายชนิด 
 

5. ภาระงาน/ชิ้นงานที่ใหนักเรียนปฏิบัติ 
โครงการสรางแบบจําลองสถานการณความสัมพันธการอยูรอดของสิ่งมีชีวิตหลากหลาย

ชนิดตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 

6. การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

6.1 ดานความมีเหตุผล 

 6.1.1 ครู และนักเรียนรวมกันอภิปรายเกี่ยวกับสาเหตุการเกิดน้ําทวมในประเทศไทย และ                     
ภัยธรรมชาติจากใบกิจกรรม แลวใหนักเรียนอภิปรายสาเหตุที่ทําใหเกิดการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพ 

6.1.2 ครูเชื่อมโยงองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
ดานความมีเหตุผล วาสาเหตุของการเกิดน้ําทวมในประเทศไทย และภัยธรรมชาติ มีสาเหตุมาจาก
การเปลี่ยนแปลงของธรรมชาติที่เกิดขึ้นโดยการกระทําของมนุษย เชน การใชเชื้อเพลิงเพิ่มขึ้น           
การสรางสิ่งกอสรางมากมาย เปนตน 
 6.2 ดานความพอประมาณ 

 6.2.1 นักเรียนรวมกันวางแผนสรางแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตาม
แนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โดยมีประเด็นการทํางานดังนี้ 

  - แบบจําลองแสดงถึงคุณคา หรือประโยชนของความหลากหลายของ
ส่ิงมีชีวิตในการดําเนินชีวิต 

  - แบบจําลองแสดงถึงการอนุรักษและพัฒนาความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต 
   - ตัวแทนกลุมอธิบายแนวทางการสรางแบบจําลองความหลากหลายทาง
ชีวภาพตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
   - วางแผน และจัดทําการประชาสัมพันธโครงการดวยปายนิเทศ หรือใช
เทคโนโลยีทางคอมพิวเตอร  

- ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายการวางแผนการสรางแบบจําลองความ
หลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยเชื่อมองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
ดานความพอประมาณในเรื่องการเลือกใชวัสดุ อุปกรณในการออกแบบปฏิบัติการ และการ
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ประชาสัมพันธอยางเหมาะสมไมส้ินเปลือง และรักษาสิ่งแวดลอม และใชเวลาในการปฏิบัติการให
เกิดประโยชนอยางคุมคา 
  6.2.2 นักเรียนนําเสนอผลการสรางแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตาม
แนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  

6.2.3 รวมกันอภิปรายผลสรางแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตามแนว
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงในประเด็นตอไปนี้ 
   - ผลการสรางแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตามแนวปรัชญา
ของเศรษฐกิจพอเพียง 
   - นําเสนอคุณคาหรือประโยชน การอนุรักษ  และพัฒนาของความ
หลากหลายของสิ่งมีชีวิตในการดําเนินชีวิตดวยแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตามแนว
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่สรางขึ้น 

6.3 ดานภูมิคุมกัน 
  6.3.1 ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูเกี่ยวกับสภาพแวดลอม ความสัมพันธ
ของสิ่งมีชีวิตที่อยูรวมกันในสภาพแวดลอมโดยยกตัวอยางความสัมพันธของสิ่งมีชีวิตที่อยูรวมกัน
จากแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงที่สรางขึ้น 
  6.3.2 นักเรียนชวยระบุปญหา สาเหตุและแนวทางปองกันแกไขการลดลงของ
ความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตโดยเชื่อมโยงองคความรูทางวิทยาศาสตรกับปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง ดานภูมิคุมกันที่มีตอการลดลงของความหลากหลายของสิ่งมีชีวิต เชน ปญหาการลดลง
ของพันธุไมในประเทศไทย การสูญพันธุของสัตวบางชนิด เปนตน 
 

7. สื่อ / แหลงการเรียนรู 
  7.1 หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน สาร และสมบัติของสารของกระทรวงศึกษาธิการ 
  7.2  ใบกิจกรรมน้ําทวม และภัยธรรมชาติ 
  7.3  แหลงคนควาเพิ่มเติมหองสมุด และทางอินเตอรเน็ต 
 

8. การวัด และประเมินผล 
  8.1 แบบทดสอบความรูความคิดทางวิทยาศาสตร 

8.2 แบบประเมินแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมีชีวิตตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  8.3 แบบประเมินทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  8.4 แบบประเมินจิตวิทยาศาสตร 
  8.5 แบบประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
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ใบกิจกรรมน้ําทวม  
ช่ือ................................................................................ช้ัน..................เลขที่..................กลุม............... 

 

คําชี้แจง ใหนกัเรียนศกึษาขอมูล แลวรวมกันวเิคราะหถึงสาเหตุที่ทําการเกิดน้ําทวม 

น้ําทวมอุตรดิตถ วันที่ 22 พฤษภาคม 2549 ที่
ผานมา  ไดเกิดฝนตกหนักในจังหวัดภาคเหนือ
ตอนลาง ไดแก อุตรดิตถ สุโขทัย แพร นาน ลําปาง 
พิษณุโลก ทําใหเกิดน้ําทวมฉับพลัน (Flash flood) 
ถลมเขาสูหมูบานตาง ๆ จนทําใหเกิดความเสียหาย
ตอชีวิตแลทรัพยสินเปนจํานวนมากไมใชวา การ
เกิดฝนตกหนัก น้ําปาไหลหลากพัดพาบานเรือน 
ทรัพยสินตางๆ และชีวิตคนใหจมน้ําจะเพิ่งอุบัติขึ้น  

หากทวา ในอดีตนั้น การเกิดน้ําทวม โคลนถลมปรากฏขึ้นซํ้าแลวซํ้าเลามาหลายตอหลาย
ครั้ง เชนเมื่อวันที่ 4 พฤษภาคม 2544 น้ําปาทะลักจากอุทยานแหงชาติเวียงโกศัย ถลมใสหมูบานใน
อําเภอวังชิ้น จังหวัดแพร มีผูเสียชีวิตไปกับทะเลโคลน 23 คน ศูนยหาย 16 คน บาดเจ็บ 58 คน 
ตอมาอีก 3 เดือน เมื่อวันที่ 10 สิงหาคม 2544 ก็เกิดที่ตําบลน้ํากอ ตําบลน้ําชุน ตําบลหนองไขว 
อําเภอหลมสัก จังหวัดเพชรบูรณ มีผูเสียชีวิตมากกวา131 คน บานเรือนเสียหาย 515 ครัวเรือน หรือ
แมแตที่ตําบลกะทูน อําเภอพิปูน จังหวัดนครศรีธรรมราช ที่เกิดขึ้นเมื่อเดือนพฤศจิกายน 2531 ก็
ลวนแตเปนบทเรียนอันลํ้าคาที่ทุกฝายจะตองชวยกันหาทางปองกัน 
 
1. สาเหตุที่ทําการเกิดน้ําทวม 
 ...............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
2. แนวทางการแกไขปญหาการเกิดน้ําทวม 
 ...............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
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แบบประเมินแบบจําลองความหลากหลายของสิ่งมชีีวิต 
ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 
 

ผูประเมิน    ครู     นักเรียน 
 

ผูรับการประเมิน กลุม..........................สมาชิก ................................................................................... 
............................................................................................................................................................. 
 

ระดับคุณภาพ  

รายการ 
ปรับปรงุ

(1) 
พอใช 

(2) 
ปานกลาง 

(3) 
ดี 

(4) 
ดีมาก 

(5) 

1. การปฏิบตัิงาน      

2. ทักษะการทํางาน      

3. คุณภาพของผลงาน      

4. ความคิดสรางสรรค      

รวมคะแนน      
 

รวมคะแนนทั้งหมด 
 

 
เกณฑการประเมิน 
  1-4    ระดับ     ปรับปรุง 5-8 ระดับ  พอใช   9-12 ระดับ ปานกลาง 
13-16 ระดับ ดี  17– 20   ระดบั    ดีมาก 
  
 
 

ลงชื่อ.................................................ผูประเมิน 
                                                                                           วัน/ เดือน/ ป....../......./........ 
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เกณฑการใหคะแนนแบบจําลองความหลากหลายของสิง่มีชีวิต 
ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 

 

การปฏิบตัิงาน 
5  หมายถึง ปฏิบัติงานตามขัน้ตอนไดถูกตอง ผลงานสมบูรณเปนแบบอยางกับผูอ่ืนได  
4      หมายถึง ปฏิบัติงานตามขั้นตอนไดถูกตอง ผลงานสมบูรณ  
3      หมายถึง ปฏิบัติงานตามขั้นตอนไดถูกตอง แตผลงานไมสมบูรณ 
2      หมายถึง ปฏิบัติงานไมเปนไปตามขั้นตอน แตมีผลงานปรากฏบางสวน 
1      หมายถึง ปฏิบัติงานไมเปนไปตามขั้นตอน ไมปรากฏผลงาน 

ทักษะการทํางาน 
5      หมายถึง เลือก ใชเครื่องมือ อุปกรณและปฏิบัติงานไดถูกตอง มีผลงานครบถวน 
4      หมายถึง เลือก ใชเครื่องมือ อุปกรณและปฏิบัติงานไดถูกตองและมีผลงาน 
3 หมายถึง เลือก  ใชเครื่องมือ อุปกรณและปฏิบัติงานไดถูกตองเปนบางสวนและมีผลงาน 
2  หมายถึง เลือก ใชเครื่องมือ อุปกรณและปฏิบัติงานไดถูกตองนอยและมีผลงาน 
1     หมายถึง เลือก ใชเครื่องมือ อุปกรณและปฏิบัติงานไมถูกตองแตมีผลงาน 

คุณภาพของผลงาน 
 5     หมายถึง ผลงานถูกตอง สมบูรณ เปนตัวอยางแกผูอ่ืนได  

4     หมายถึง ผลงานถูกตอง สมบูรณ  
3     หมายถึง ผลงานถูกตองแตไมสมบูรณ 
2 หมายถึง ผลงานไมสมบูรณ 
1     หมายถึง ผลงานไมถูกตองและไมสมบูรณ 

ความคิดสรางสรรค 
5     หมายถึง ผลงานแปลกใหม เกิดจากความคิดของตนเอง นําไปเผยแพรได 
4     หมายถึง ผลงานแปลกใหม เกิดจากการประยุกตความคิดของผูอ่ืน 
3     หมายถึง ผลงานมีรูปแบบเหมือนผลงานทั่วๆไป 
2     หมายถึง ผลงานมีรูปแบบไมเหมาะสม 
1     หมายถึง ผลงานไมสามารถประเมินได 
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แบบทดสอบความรูความคิดทางวิทยาศาสตร 
1. จงอธิบายความหมาย หรือลักษณะของความหลากหลายทางชีวภาพพรอมยกตวัอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
2. นักเรียนคิดวาสถานการณความลากหลายทางชีวภาพในประเทศไทยในอนาคตมแีนวโนมเปน
อยางไร 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
3.นักเรียนคิดวาปจจัยใดที่มีผลทําใหเกดิการสูญเสียความหลากหลายทางชีวภาพเพราะเหตใุด 
พรอมยกตวัอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
4. เศรษฐกิจพอเพียงหมายถงึ 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
5.แนวพระราชดําริเรื่องเศรษฐกิจพอเพยีงนํามาใชในการแกปญหาสิ่งแวดลอมไดอยางไรถูกตอง
ตามพรอมยกตัวอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
6.ใหนกัเรียนอธิบายถึงหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพยีง  ๓  หวง   ๒  เงื่อนไข 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
7. ใหนกัเรียนออกแบบสิ่งประดิษฐโดยใชหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงซึ่งชวยในการรักษาความ
หลากหลายของระบบนิเวศไดอยางสมบูรณ 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
8. นักเรียนสามารถนําคุณคาของความหลากหลายทางชวีภาพมาประยุกตใชในชวีิตประจําวันตาม
หลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงไดอยางไร   พรอมยกตวัอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
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9. ในชีวิตประจําวันนักเรียนนําปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงขอใดมาใชมากที่สุด เพราะเหตุใด  ยกตัวอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
10. นักเรียนมรีายไดจากงานประจําเดือนละ 10,000 บาท  นักเรียนจะมกีารจัดการกับเงินจํานวนนี้
อยางไร  โดยยดึหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพยีง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
11. เขียนแผนผังแสดงความสัมพันธระหวางปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงกับความหลากหลายทางชีวภาพ 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
12. จากสิ่งประดิษฐแสดงการเปลี่ยนแปลงสภาพแวดลอมที่มีผลตอความหลากหลายทางชีวภาพ”การวิวัฒนาการ
ของไดโนเสารยุคตางๆ นั้นนักเรียนคิดวาการที่ไดโนเสารสูญพันธไปเนื่องจากสาเหตุหรือปจจัยใดบาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
13. นักเรียนสามารถนําคุณคาและความหลากหลายทางชวีภาพมาใชประโยชนไดอยางไรบาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
14. ในชีวิตประจําวันนกัเรียนนําปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียงขอใดมาใชในการรักษาความหลากหลาย
ทางชีวภาพในชุมชนนักเรยีนมากที่สุด  พรอมยกตัวอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
15. ในกรณีการพังทลายของชายฝงแมน้ําเราสามารถนําคุณคาและประโยชนของความหลากหลาย
มาใชไดอยางไรบางจงอธิบาย  พรอมยกตวัอยาง 
 ...............................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 

เกณฑ ระดับคะแนน 
1. เนื้อหาสวนใหญไมถูกตองตามขอเท็จจริง ไมยกตวัอยาง 1 
2. เนื้อหาบางสวนถูกตองแกไขบางสวน ไมยกตวัอยาง 2 
3. เนื้อหาสาระสวนใหญถูกตองตามขอเท็จจริง พรอมยกตัวอยาง 3 
4. เนื้อหาสาระทั้งหมดถกูตองตามพรอมยกตัวอยาง 4 
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แบบประเมนิทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 

ช่ือ..............................................................................กลุม....................ช้ัน ............................. 
 

ใหผูประเมนิเขียนเครื่องหมาย ลงในชองระดับคุณภาพ รายการละ 1 ระดับ 
 

ระดับคุณภาพ ลักษณะ พฤติกรรม/ลักษณะบงชี้ 

1 2 3 4 

หมายเหตุ 

- แหลงขอมูลที่นํามา     
- การจัดกระทําขอมูล     

1.ทักษะการจัด
กระทําและสื่อ
ความหมายขอมูล - การนําเสนอขอมูล     

- การอธิบาย     2.ทักษะการลง
ความเห็นจากขอมูล - การเพิ่มความเห็น     
3.ทักษะการ
ต้ังสมมติฐาน 

- การหาคําตอบลวงหนา     

- การกําหนดตัวแปร     
- บอกวิธีควบคุมตัวแปรตนและตัวแปรควบคุม     

4. ทักษะการกําหนด
และควบคุมตัวแปร 

- บอกไดวาผลเกิดจากตัวแปรใด     
- ความสามารถในการออกแบบ     
- การปฏิบัติการทดลอง     

5.ทักษะการทดลอง 

- การบันทึกผล     

1 = ควรปรับปรุง 
2 = พอใช 
3 = ดี 
4 = ดีมาก 

- การแปลความหมายขอมูล      
- การใชทักษะอื่นในการตีความหมายขอมูล      
- การบอกความสัมพันธของขอมูล      

6.ทักษะการ
ตีความหมายขอมูล
และลงขอสรุป 

- การสรุปความสัมพันธของขอมูล      

 รวมคะแนน     =……………. 

 ระดับคุณภาพเฉลี่ย =…………….  
 

เกณฑการประเมิน 
ควรปรับปรุง (1.00-1.99)  พอใช (2.00-2.99) ปานกลาง (3.00-3.99) 
ดี (4.00-4.99)   ดีมาก (5.00) 

 
ลงชื่อ.................................................ผูประเมิน 

                                                                                           วัน/ เดือน/ ป....../......./........ 
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รายละเอียดการประเมินทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 
1. ทักษะการจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล 
 หมายถึง ทักษะการจัดกระทาํและสื่อความหมายขอมูล หมายถึงความสามารถในการนํา
ขอมูลที่ไดจากการสังเกต การวัด การทดลอง และจากแหลงอ่ืนๆมาจัดกระทําใหม โดยการ
เรียงลําดับ แยกประเภท หรือคํานวณหาคาใหมเพื่อใหผูอานเขาใจความหมายไดดีขึน้ โดยอาจ
นําเสนอรูปแบบตาราง แผนภูมิ แผนภาพ ไดอะแกรม กราฟ สมการ และการเขียนบรรยาย โดยบอก
เหตุผลในการเลือกและการนาํเสนอได 
 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

แหลงขอมูลที่
นํามา 

นําขอมูลจากหลาย
แหลง เชนการสังเกต  

การวัดจากการ
ทดลองและอื่นๆแต
นํามาแหลงละหลาย

รายการ 

นําขอมูลจากหลาย
แหลง เชนการสังเกต  
การวัดจากการทดลอง
และอื่นๆแตนํามาแหลง

ละนอยรายการ 

นําขอมูลจากนอย
แหลง และนํามา
แหลงละหลาย

รายการ 

นําขอมูลจากนอย
แหลง และนํามา

แหลงละนอยรายการ 

การจัดกระทํา
ขอมูล 

จัดกระทําขอมูลใหม
โดยการเรียงลําดับ
แยกประเภท หรือ
คํานวณหาคาใหม
เพื่อใหเขาใจงายขึ้น
ชัดเจนและตรง
ประเด็นทุกครั้ง 

จัดกระทําขอมูลใหม
โดยการเรียงลําดับแยก
ประเภทหรือคํานวณหา
คาใหมเพื่อใหเขาใจงาย
ขึ้น ชัดเจน และตรง
ประเด็นบอยครั้ง 

จัดกระทําขอมูลใหม
โดยการเรียงลําดับ
แยกประเภทหรือ
คํานวณหาคาใหม
เพื่อใหเขาใจงายขึ้น 
ชัดเจน และตรง
ประเด็นบางครั้ง 

จัดกระทําขอมูลใหม
โดยการเรียงลําดับ
แยกประเภทหรือ
คํานวณหาคาใหม
เพื่อใหเขาใจไม 

ชัดเจน และไมตรง
ประเด็น 

การนําเสนอ
ขอมูล 

อธิบายเหตุผลในการ
เลือก การนําเสนอได
อยางชัดเจน และตรง
ประเด็นทุกครั้ง 

อธิบายเหตุผลในการ
เลือกการนําเสนอได
อยางชัดเจน และตรง
ประเด็นบอยครั้ง 

อธิบายเหตุผลในการ
เลือกการนําเสนอได
อยางชัดเจน และตรง
ประเด็นบางครั้ง 

อธิบายเหตุผลในการ
เลือกการนําเสนอไม

ชัดเจน ไมตรง
ประเด็น 
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2. ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล 
 หมายถึง ความสามารถในการอธิบายหรือสรุปเกินขอมูลที่ไดจากการสังเกตโดยตรง โดย
เพิ่มความคิดเห็นดวย 
 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การอธิบาย อธิบายผลและขอมูลได
อยางชัดเจนและตรง
ประเด็นทุกครั้ง 

อธิบายผลและขอมูลได
อยางชัดเจนและตรง
ประเด็นบอยครั้ง 

อธิบายผลและขอมูล
ไดอยางชัดเจนและ
ตรงประเด็นบางครั้ง 

อธิบายผลและขอมูลได
อยางไมชัดเจนและไม

ตรงประเด็น 
การเพิ่ม
ความเห็น 

เพิ่มความเห็นขอมูล
อยางมีเหตุผลทุกครั้ง 

เพิ่มความเห็นขอมูล
อยางมีเหตุผลบอยครั้ง 

เพิ่มความเห็นขอมูล
อยางมีเหตุผล
บางครั้ง 

ไมเพิ่มความเห็นขอมูล
หรือมักเพิ่มความเห็น
ขอมูลอยางไมมีเหตุผล 

 
3. ทักษะการตั้งสมมติฐาน 
 หมายถึง ความสามารถในการคิดหาคําตอบลวงหนากอนทําการทดลอง ที่เปน
ความสัมพันธระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตามซึ่งอาจไดมาจากการสังเกตความรูหรือ
ประสบการณเดิม 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การหาคําตอบ
ลวงหนา 

พูดหรือแสดงคําตอบ
ลวงหนาโดยอาศัย
ความรูเดิม จาการ
สังเกต ดวยการใช

ความสัมพันธของตัว
แปรตนกับตัวแปรตาม
ไดอยางสมเหตุสมผล

ทุกครั้ง 

พูดหรือแสดงคําตอบ
ลวงหนาโดยอาศัย
ความรูเดิม จาการ
สังเกต ดวยการใช

ความสัมพันธของตัว
แปรตนกับตัวแปรตาม
ไดอยางสมเหตุสมผล

บอยครั้ง 

พูดหรือแสดงคําตอบ
ลวงหนาโดยอาศัย
ความรูเดิม จาการ
สังเกต ดวยการใช

ความสัมพันธของตัว
แปรตนกับตัวแปร

ตามไดอยาง
สมเหตุสมผลบางครั้ง 

พูดหรือแสดงคําตอบ
ลวงหนาโดยอาศัย
ความรูเดิม จาการ
สังเกต ดวยการใช

ความสัมพันธของตัว
แปรตนกับตัวแปรตาม

ไดอยางไม
สมเหตุสมผล 
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4. ทักษะการกําหนดตัวแปรและควบคุมตวัแปร 
 หมายถึงความสามารถในการบงชี้ตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรควบคุม ใน
สมมติฐาน รวมทั้งความสามารถในการควบคุมและการเปลี่ยนคาตัวแปร 
 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การกําหนด
ตัวแปร 

บงช้ีตัวแปรตนตัวแปร
ตามและตัวแปรควบคุม

ไดถูกตองทุกครั้ง 

บงช้ีตัวแปรตนตัวแปร
ตามและตัวแปรควบคุม
ไดถูกตองบอยครั้ง 

บงช้ีตัวแปรตนตัวแปร
ตามและตัวแปรควบคุม
ไดถูกตองบางครั้ง 

บงช้ีตัวแปรตนตัวแปร
ตามและตัวแปรควบคุม

ไดไมถูกตอง 
บอกวิธีการ
ควบคุมตัว
แปรตนและ
ตัวแปร
ควบคุม 

บอกวิธีควบคุมตัวแปร
ตนและตัวแปรควบคุม

ไดอยางถูกตอง
เหมาะสมทุกครั้ง 

บอกวิธีควบคุมตัวแปร
ตนและตัวแปรควบคุม

ไดอยางถูกตอง
เหมาะสมบอยครั้ง 

บอกวิธีควบคุมตัว
แปรตนและตัวแปร
ควบคุมไดอยาง
ถูกตองเหมาะสม

บางครั้ง 

บอกวิธีควบคุมตัวแปร
ตนและตัวแปรควบคุม

ไมถูกตอง 

บอกไดวาผล
เกิดจากตัว
แปรใด 

บอกไดวาเกิดผลจากตัว
แปรใดบางอยางถูกตอง

ทุกครั้ง 

บอกไดวาเกิดผลจากตัว
แปรใดบางอยางถูกตอง

บอยครั้ง 

บอกไดวาเกิดผลจาก
ตัวแปรใดบางอยาง
ถูกตองบางครั้ง 

ไมบอกไดวาเกิดผลจาก
ตัวแปรใดบาง 

5. ทักษะการทดลอง 
 หมายถึง ความสามารถในการปฏิบัติการเพื่อหาคําตอบจากสมมติฐานที่ตั้งไว ไดแก การ
ออกแบบการทดลอง การปฏิบัติการทดลอง และการบนัทึกผลการทดลองรูปแบบตางๆ  

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

ความสามารถ
ในการ
ออกแบบ 

กําหนดวิธีการอุปกรณ
สารเคมี อยางถูกตอง
เหมาะสมและใชอยาง

ถูกวิธีทุกครั้ง 

กําหนดวิธีการอุปกรณ
สารเคมี อยางถูกตอง
เหมาะสมและใชอยาง

ถูกวิธีบอยครั้ง 

กําหนดวิธีการ
อุปกรณสารเคมี 
อยางถูกตอง

เหมาะสมและใช
อยางถูกวิธีบางครั้ง 

กําหนดวิธีการอุปกรณ
สารเคมี ไมถูกตอง

เหมาะสมและใชอยาง
ไมถูกวิธี 

การ
ปฏิบัติการ
ทดลอง 

ทดลองตามขั้นตอนที่
กําหนดไว ทันเวลาใช
อุปกรณหรือสารเคมี

อยางถูกตองคลองแคลว
และเหมาะสมทุกครั้ง 

ทดลองตามขั้นตอนที่
กําหนดไว ทันเวลาใช
อุปกรณหรือสารเคมี

อยางถูกตองคลองแคลว
และเหมาะสมบอยครั้ง 

ทดลองตามขั้นตอนที่
กําหนดไว ทันเวลา
ใชอุปกรณหรือ

สารเคมีอยางถูกตอง
คลองแคลวและ
เหมาะสมบางครั้ง 

ทดลองไมเปนตาม
ขั้นตอน ไมทันเวลาใช
อุปกรณหรือสารเคมีไม
ถูกตองไมคลองแคลว
และไมเหมาะสม 
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คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การบันทึกผล บันทึกผลคลองแคลว
ถูกตองและออกแบบ
ตารางบันทึกผลที่

เหมาะสมกับขอมูลทุก
ครั้ง 

บันทึกผลคลองแคลว
ถูกตองและออกแบบ
ตารางบันทึกผลที่
เหมาะสมกับขอมูล

บอยครั้ง 

บันทึกผลคลองแคลว
ถูกตองและออกแบบ
ตารางบันทึกผลที่
เหมาะสมกับขอมูล

บางครั้ง 

บันทึกผลไม
คลองแคลว ไมคอย
ถูกตองและออกแบบ
ตารางบันทึกผลไม
เหมาะสมกับขอมูล 

 
6. ทักษะการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป 
 หมายถึง ความสามารถในการแปรความหมายหรือบรรยายลักษณะของขอมูล ของขอมูลที่
เปนความสัมพันธระหวางตวัแปรตนและตัวแปร และอธิบายความสัมพันธตัวแปรตาม 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 
การแปร

ความหมาย
ขอมูล 

การแปรความหมายของ
ขอมูลไดอยางถูกตอง
เหมาะสมทุกครั้ง 

การแปรความหมาย
ขอมูลไดอยางถูกตอง
เหมาะสมบอยครั้ง 

การแปรความหมาย
ของขอมูลไดอยาง
ถูกตองเหมาะสม

บางครั้ง 

การแปรความหมายของ
ขอมูลไมถูกตองไม

เหมาะสม 

การใชทักษะ
อื่นในการ
ตีความหมาย

ขอมูล 

ใชทักษะอื่นในการ
ตีความหมายขอมูลได
อยางถูกตองเหมาะสม

ทุกครั้ง 

ใชทักษะอื่นในการ
ตีความหมายขอมูลได
อยางถูกตองเหมาะสม

บอยครั้ง 

ใชทักษะอื่นในการ
ตีความหมายขอมูล
ไดอยางถูกตอง
เหมาะสมบางครั้ง 

ไมใชทักษะอื่นในการ
ตีความหมายขอมูล 

การบอก
ความสัมพันธ
ของขอมูล 

บอกความสัมพันธของ
ขอมูลไดอยางมีเหตุผล
และถูกตองทุกครั้ง 

บอกความสัมพันธของ
ขอมูลไดอยางมีเหตุผล
และถูกตองบอยครั้ง 

บอกความสัมพันธ
ของขอมูลไดอยางมี
เหตุผลและถูกตอง

บางครั้ง 

บอกความสัมพันธของ
ขอมูลไดอยางไมมี
เหตุผลและไมถูกตอง 

การสรุป
ความสัมพันธ
ของขอมูล 

สรุปความสัมพันธของ
ขอมูลไดอยางถูกตอง

ทุกครั้ง 

สรุปความสัมพันธของ
ขอมูลไดอยางถูกตอง

บอยครั้ง 

สรุปความสัมพันธ
ของขอมูลไดอยาง
ถูกตองบางครั้ง 

สรุปความสัมพันธของ
ขอมูลไมถูกตอง 

 
 
 
 
 



Retrieved from Digital Repository at Srinakharinwirot University 
http://kids-d.swu.ac.th

 144

แบบประเมนิจิตวิทยาศาสตร 
 

ช่ือ..............................................................................กลุม....................ช้ัน ............................. 
 

ใหผูประเมนิเขียนเครื่องหมาย ลงในชองระดับคุณภาพ รายการละ 1 ระดับ 
 

ระดับคุณภาพ ลักษณะ พฤติกรรม/ลักษณะบงชี้ 

1 2 3 4 

หมายเหตุ 

- ความสนใจพอใจใครสืบเสาะหาความรู     
- ความกระตือรือรน     

1.ความสนใจใฝรู 

- การสนทนาแลกเปลี่ยน ซักถาม ฟง อานและสืบคน     
- การตรวจสอบ     
- การจัดระบบการทํางาน     

2.ความรอบคอบ 

- ความเรียบรอยในการทํางาน     
- ความกลาแสดงความคิดเห็น     
- การรับฟงคําวิพากษวิจารณขอโตแยงหรือขอคิดเห็น     

3.การรวมแสดง
ความคิดเห็นและ
ยอมรับฟงความ
คิดเห็นของผูอ่ืน 

- การยอมรับขอมูลหรือความคิดที่ยังสรุปแนนอน
ไมไดทุกครั้ง 

    

- การเห็นคุณคาในการใชเหตุผล     
- การอธิบายความคิด     
- การหาหลักฐานสนับสนุน     

4.ความมีเหตุผล 

- การรวบรวมขอมูลกอนสรุป     
- การมีสวนรวมในการตัดสินใจ กําหนดเปาหมาย 
การกําหนดกลวิธี การปฏิบัติงานกลุม และการ
ประเมินผลงานกลุม 

    5.การทํางาน
รวมกับผูอ่ืนอยาง
สรางสรรค 

- มนุษยสัมพันธ     

1 = ควรปรับปรุง 
2 = พอใช 
3 = ดี 
4 = ดีมาก 

 รวมคะแนน     =……………. 

 ระดับคุณภาพเฉลี่ย =…………….  
 

เกณฑการประเมิน 
 ควรปรับปรุง (1.00-1.99)  พอใช (2.00-2.99) ปานกลาง (3.00-3.99) 

ดี (4.00-4.99)   ดีมาก (5.00) 
 

ลงชื่อ......................................ผูประเมิน 
                                                                                           วัน/ เดือน/ ป....../......./........ 
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รายละเอียดการประเมินจิตวิทยาศาสตร 
1. ความสนใจใฝรู 
 หมายถึง พฤติกรรมที่เช่ือวาการทดลองและคนควาจะทําใหคนพบวิธีการแกปญหาได 
มีความใฝใจและพอใจใครสืบเสาะแสวงหาความรูในสถานการณ และปญหาใหมๆ อยูเสมอ 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

ความใฝใจ และพอใจ
ใครสืบเสาะหา

ความรู 

สืบเสาะหาความรูอยู
เสมอและมีความ
พอใจในการหา

ความรู 

สืบเสาะหาความรูอยู
บอยครั้งและมีความ
พอใจในการสืบ
เสาะหาความรู 

สืบเสาะหาความรู
บางและมีความ
พอใจบาง 

ไมชอบสืบเสาะหา
ความรู 

ความกระตือรือรน มีความกระตือรือรน
ในการเรียนรูสิ่งตางๆ

สม่ําเสมอ 

มีความกระตือรือรน
ในการเรียนรูสิ่งตางๆ

บอยครั้ง 

มีความ
กระตือรือรนใน
การเรียนรูสิ่งตางๆ

เปนบางครั้ง 

ไมมีความ
กระตือรือรนในการ
เรียนรูสิ่งตางๆ 

การสนทนา
แลกเปลี่ยน ซักถาม
ฟงอานและสืบคน 

ชอบสนทนา
แลกเปลี่ยนซักถาม 
ฟง อาน และสืบคน

อยูเสมอ 

ชอบสนทนา
แลกเปลี่ยนซักถาม 
ฟง อาน และสืบคน

บอยครั้ง 

ชอบสนทนา
แลกเปลี่ยนซักถาม 

ฟง อาน และ
สืบคนบางเปน

บางครั้ง 

ไมชอบสนทนา
แลกเปลี่ยนซักถาม 
ฟง อาน และสืบคน 

 

2. ความรอบคอบ 
 หมายถึง พฤติกรรมที่ยอมรับวามีความรอบคอบมีประโยชน เห็นคุณคาของความ
รอบคอบ นําหลายวิธีการมาตรวจสอบผล หรือวีการทดลอง มีการใครครวญไตรตรอง พินิจ
พิเคราะห มีความละเอียดถ่ีถวนในการทํางาน วางแผนการทํางาน และจัดระบบการทํางาน 
ตรวจสอบความเรียบรอยหรือคุณภาพของเครื่องมือกอนทําการทดลอง และทํางานอยางมีระเบียบ
เรียบรอย 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การตรวจสอบผล ตรวจสอบผลโดย
ใครครวญ ไตรตรอง
พินิจ พิเคราะหทุกครั้ง 

ตรวจสอบผลโดย
ใครครวญ ไตรตรอง
พินิจ พิเคราะห

บอยครั้ง 

ตรวจสอบผลโดย
ใครครวญ ไตรตรอง
พินิจ พิเคราะหบาง

ในบางครั้ง 

ตรวจสอบผลโดย
ไมไดใครครวญ 
ไตรตรองพินิจ 
พิเคราะหเสมอ 
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คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การจัดระบบการ
ทํางาน 

ทํางานอยางเปนระบบ
เสมอ 

ทํางานอยางเปน
ระบบเปนสวนใหญ 

ทํางานอยางเปน
ระบบเปนบางครั้ง 

ไมมีการจัดการระบบ
ในการทํางาน 

ความเรียบรอยใน
การทํางาน 

ตรวจสอบความ
เรียบรอยหรือ

ตรวจสอบคุณภาพของ
เครื่องมือกอนทําการ

ทดลองเสมอ 

ตรวจสอบความ
เรียบรอยหรือ

ตรวจสอบคุณภาพ
ของเครื่องมือกอนทํา
การทดลองเปนสวน

ใหญ 

ตรวจสอบความ
เรียบรอยหรือ

ตรวจสอบคุณภาพ
ของเครื่องมือกอนทํา
การทดลองเปน

บางครั้ง 

ไมตรวจสอบความ
เรียบรอยหรือไม
ตรวจสอบคุณภาพ
ของเครื่องมือกอนทํา

การทดลอง 

 

3.  การรวมแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 
 หมายถึง  พฤติกรรมที่กลาแสดงความคิดเห็นของตน  รับฟงคําวิพากษวิจารณ                   
ขอโตแยงหรือขอคิดเห็นที่มี เหตุผลของผู อ่ืน ไมยึดมั่นในความคิดของตนเอง  ยอมรับการ
เปล่ียนแปลง รับฟงความคิดเห็นที่ตนเองยังไมเขาใจและยอมพิจารณาขอมูลหรือความคิดที่ยังสรุป
แนนอนไมได และพรอมที่จะหาขอมูลเพิ่มเติม 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

กลาแสดงความ
คิดเห็น 

กลาแสดงความคิดเห็น
ของตนทุกครั้ง 

กลาแสดงความ
คิดเห็นของตนเปน

บอยครั้ง 

กลาแสดงความ
คิดเห็นของตน

บางครั้ง 

ไมกลาแสดงความ
คิดเห็นของตน 

การรับฟงการ
วิพากษวิจารณขอ

โตแยงหรือ
ขอคิดเห็น 

รับฟงการ
วิพากษวิจารณขอ

โตแยงหรือขอคิดเห็นที่
มีเหตุผลทุกครั้ง 

การรับฟงการ
วิพากษวิจารณขอ

โตแยงหรือ
ขอคิดเห็นที่มีเหตุผล

บอยครั้ง 

การรับฟงการ
วิพากษวิจารณขอ

โตแยงหรือ
ขอคิดเห็นที่มีเหตุผล

บางครั้ง 

ไมรับฟงการ
วิพากษวิจารณขอ

โตแยงหรือ
ขอคิดเห็นที่มีเหตุผล 

การยอมพิจารณา
ขอมูลหรือ

ความคิดที่ยังสรุป
แนนอนไมได 

ยอมพิจารณาขอมูลหรือ
ความคิดที่ยังสรุป

แนนอนไมไดทุกครั้ง 

ยอมพิจารณาขอมูล
หรือความคิดที่ยัง
สรุปแนนอนไมได

บอยครั้ง 

ยอมพิจารณาขอมูล
หรือความคิดที่ยัง
สรุปแนนอนไมได
บางเปนบางครั้ง 

ไมยอมพิจารณา
ขอมูลหรือความคิดที่
ยังสรุปแนนอนไมได 
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4.  ความมีเหตุผล 
 หมายถึง พฤติกรรมที่ยอมรับฟงในคําอธิบายเมื่อมีหลักฐานหรือขอมูลมาสนับสนุน
อยางเพียงพอ เห็นคุณคาของในการใชเหตุผลในเรื่องตางๆ ไมเชื่อโชคลางหรือคําทํานายที่ไม
สามารถอธิบายวิธีการทางวิทยาศาสตรไดแตจะพยายามอธิบายสิ่งตางๆ ในแงเหตุและผลอธิบาย
และแสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล หาความสัมพันธของเหตุและผลที่เกิดขึ้น ตรวจสอบความถูก
ตอง หรือความสมเหตุสมผลของแนวคิดตางๆกับแหลงขอมูลที่เชื่อถือได เสาะแสวงหาหลักฐาน
ขอมูลจากการสังเกตหรือทดลอง เพื่อสนับสนุนหรือคิดคนคําอธิบาย และรวบรวมขอมูลอยาง
เพียงพอเสมอกอนจะลงสรุปเรื่อง 
 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การเห็นคุณคาใน
การใชเหตุผล 

ไมเช่ือโชคลางหรือคํา
ทํานายที่ไมสามารถ
อธิบายไดดวยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรได 

เช่ือโชคลางหรือคํา
ทํานายที่ไมสามารถ
อธิบายไดดวยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรได

บางครั้ง 

เช่ือโชคลางหรือคํา
ทํานายที่ไมสามารถ
อธิบายไดดวยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรได

บอยครั้ง 

เช่ือโชคลางหรือคํา
ทํานายที่ไมสามารถ
อธิบายไดดวยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรได 

การอธิบาย
ความคิด 

พยายามอธิบายหรือ
แสดงความคิดเห็นตอ
สิ่งตางๆในแงเหตุและ

ผล พรอมทั้งหา
ความสัมพันธของเหตุ
และผลที่เกิดขึ้นทุกครั้ง 

พยายามอธิบายหรือ
แสดงความคิดเห็น
ตอสิ่งตางๆในแงเหตุ
และผล พรอมทั้งหา
ความสัมพันธของ
เหตุและผลที่เกิดขึ้น

บอยครั้ง 

พยายามอธิบายหรือ
แสดงความคิดเห็นตอ
สิ่งตางๆในแงเหตุและ

ผล พรอมทั้งหา
ความสัมพันธของเหตุ

และผลที่เกิดขึ้น
บางครั้ง 

ไมพยายามอธิบาย
หรือแสดงความ

คิดเห็นตอสิ่งตางๆใน
แงเหตุและผล และ

ไมสนใจหา
ความสัมพันธของ
เหตุและผลที่เกิดขึ้น 

การหาหลักฐาน
สนับสนุน 

ตรวจสอบความถูกตอง
หรือความสมเหตุผล
ของแนวคิดตางๆกับ
แหลงขอมูลที่เช่ือถือได

และพยายามเสาะ
แสวงหาหลักฐานและ
ขอมูลการการสังเกต
หรือการทดลองทุกครั้ง 

ตรวจสอบความถูก
ตองหรือความสม
เหตุผลของแนวคิด
ตางๆกับแหลงขอมูล
ที่เช่ือถือไดและ

พยายามเสาะแสวงหา
หลักฐานและขอมูล
การการสังเกตหรือ
การทดลองบอยครั้ง 

ตรวจสอบความถูก
ตองหรือความสม
เหตุผลของแนวคิด
ตางๆกับแหลงขอมูล
ที่เช่ือถือไดและ

พยายามเสาะแสวงหา
หลักฐานและขอมูล
การการสังเกตหรือ
การทดลองเปน

บางครั้ง 

ไมตรวจสอบความ
ถูกตองหรือความสม
เหตุผลของแนวคิด
ตางๆกับแหลงขอมูล
ที่เช่ือถือไดและไม

พยายามเสาะแสวงหา
หลักฐานและขอมูล
การการสังเกตหรือ

การทดลอง 
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คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การรวบรวมขอมูล
กอนสรุป 

รวบรวมขอมูลอยาง
เพียงพอทุกครั้ง กอนจะ
ลงขอสรุปเรื่องราว

ตางๆ 

รวบรวมขอมูลอยาง
เพียงพอบอยครั้ง 
กอนจะลงขอสรุป
เรื่องราวตางๆ 

รวบรวมขอมูลอยาง
เพียงพอบางครั้ง กอน
จะลงขอสรุปเรื่องราว

ตางๆ 

ไมรวบรวมขอมูล
อยางเพียงพอ กอนจะ
ลงขอสรุปเรื่องราว

ตางๆ 
 
5.    การทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางสรางสรรค 
 หมายถึง พฤตกิรรมที่มีสวนรวมในการตัดสินใจกําหนดเปาหมาย กาํหนดกลวิธีเพื่อไปสู
เปาหมาย และการประเมินผลงาน พรอมที่จะปรับตัวและเปลี่ยนแปลงวิธีการทํางานใหเขากนัไดกบั
ผูอ่ืนและมีมนษุยสัมพันธที่ดกีับผูอ่ืน 
 

คุณภาพ  
เกณฑ ยอดเยี่ยม (4 ) ดี (3 ) พอใช ( 2 ) ตองปรับปรุง ( 1 ) 

การมีสวนรวมในการ
ตัดสินใจกําหนด

เปาหมาย การกําหนด
กลวิธี การปฏิบัติงาน

กลุม และการ
ประเมินผลงานกลุม 

มีสวนรวมในการ
ตัดสินใจทุกครั้ง 

มีสวนรวมในการ
ตัดสินใจบอยครั้ง 

มีสวนรวมในการ
ตัดสินใจบางครั้ง 

ไมมีสวนรวมในการ
ตัดสินใจ 

มนุษยสัมพันธ มีมนุษยสัมพันธที่ดีกับ
ผูอื่นตลอดเวลา 

มีนุษยสัมพันธที่ดีกับ
ผูอื่นเปนสวนใหญ 

มีนุษยสัมพันธที่ดีกับ
ผูอื่นบางเวลา 

ไมมีนุษยสัมพันธที่ดีกับ
ผูอื่น 
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แบบประเมินการประพฤตตินตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 

ช่ือ..............................................................................กลุม....................ช้ัน ............................. 
 

โปรดทําเครื่องหมาย  ในชองที่ตรงกับความคิดเหน็โดยพิจารณาจากเกณฑที่กําหนดให 
 

ระดับความคดิเห็นของผูประเมิน คุณธรรม 

3 2 1 

การพึ่งตนเอง 
1. ศึกษาคนควาดวยตนเอง 

   

2. ทํางานดวยตนเอง    
ความรับผิดชอบ 
3. ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมาย 

   

การรูจักประมาณตน 
4. ใชวัสดุอุปกรณการเรียนรูอยางเหมาะสม 

   

5. แสดงความคิดเห็นอยางมีเหตุผล    
    
 
เกณฑการประเมิน 

ควรปรับปรุง (1.0-1.5)  พอใช(2.0-2.5)  ดี (2.6-3.0) 
 

 
 
                     ลงชื่อ......................................................ผูประเมิน 
                                                                        วันที่ ............/................/............ 
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รายละเอียดการประเมินการประพฤติตนตามแนวคุณธรรมในปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
 

คะแนน คุณธรรม/
พฤติกรรม 3 2 1 

1.การพึ่งตนเอง 
1.1 ศึกษาคนควา
ดวยตนเอง 

- มีความตั้งใจจดจอกับการอานหนังสือ/
เอกสารตลอดเวลา 
- ศึกษาทบทวนหลายครั้งเพื่อใหได
ความถูกตองและตรงประเด็น 
- ไมตองปรึกษาครู 

- มีความตั้งใจจดจอกับการอานหนังสือ/
เอกสาร 
- ศึกษาทบทวนเพื่อใหไดความถูกตองและ
ตรงประเด็น 
- ปรึกษาครูบางครั้ง 

-ไมต้ังใจอานหนังสือ/เอกสาร 
- ศึกษาทบทวนนอยครั้งเพื่อใหได
ความถูกตองและตรงประเด็น 
- ปรึกษาครูบางครั้ง 

1.2 ทํางานดวย
ตนเอง 

- สามารถนําความรูจากการสืบคนมา
ประกอบการทํางานไดอยางรอบคอบ 
- มีการวางแผนการทํางานดี 
- สามารถแกปญหาระหวางการทํางาน
ได 

- สามารถนําความรูจากการสืบคนมา
ประกอบการทํางานไดอยางรอบคอบ 
- มีการวางแผนการทํางานดี 
- สามารถแกปญหาระหวางการทํางานได
บาง 

- สามารถนําความรูจากการสืบคนมา
ประกอบการทํางานไดอยางรอบคอบ 
- มีการวางแผนการทํางานดี 
- สามารถแกปญหาระหว างการ
ทํางานไดนอย 

2. ความ
รับผิดชอบ 
2.1 ปฏิบัติงานที่
ไดรับมอบหมาย 

- ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายจากกลุม
ไดดี 
- สามารถทํางานรวมกับผูอื่นไดดีเยี่ยม
จนงานสําเร็จ 
-ยอมรับขอบกพรองในการปฏิบั ติ
หนาที่ของตน 

- ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายจากกลุมได
พอใช 
- สามารถทํางานรวมกับผูอื่นไดจนงาน
สําเร็จ 
-ยอมรับขอบกพรองในการปฏิบัติหนาที่
ของตน 

- ปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมายจาก
กลุมไดนอย 
- สามารถทํางานรวมกับผูอื่นไดนอย
ทํางานใหงานลาชา 
-ยอมรับขอบกพรองในการปฏิบัติ
หนาที่ของตน 

3. การรูจัก
ประมาณตน 
3.1 ใชวัสดุ
อุปกรณการ
เรียนรูอยาง
เหมาะสม 

-ใชวัสดุอุปกรณการเรียนที่มีราคาไม
แพงเหมาะสมกับประเภทของงาน 
- ใชอยางถูกวิธีประหยัดและคุมคา  
- เตรียมอุปกรณมาทําโครงการครบโดย
ไมตองขอยืมเพื่อน 

-ใชวัสดุอุปกรณการเรียนที่มีราคาไมแพง
เหมาะสมกับประเภทของงาน 
- ใชอยางถูกวิธีประหยัดและคุมคา  
- เตรียมอุปกรณมาทําโครงการไมครบตอง
ขอยืมเพื่อนหรือนํามามากเกินไป 

-ใชวัสดุอุปกรณการเรียนที่มีราคา
ไมแพงเหมาะสมกับประเภทของงาน 
- ใชอยางถูกวิธีไมประหยัดและ     
ไมคุมคา  
- เตรียมอุปกรณมาทําโครงการ     

ไมครบตองขอยืมเพื่อนหรือนํามา
มากเกินไป 

3.2. แสดงความ
คิดเห็นอยางมี
เหตุผล 

-ใชความรูความสามารถของตนในการ
ร วมอภิปรายตอบคํ าถามคัดค าน 
เสนอแนะ สรุปสาระไดชัดเจน และตรง
ประเด็น 
- ควบคุมอารมณไดดี 
-เคารพและยอมรับฟงความคิดเห็น และ
มติของกลุม 

-ใชความรูความสามารถของตนในการรวม
อภิปรายตอบคําถามคัดคาน เสนอแนะ 
สรุปสาระไดชัดเจน และตรงประเด็น 
- ควบคุมอารมณไดบอยครั้ง 
-เคารพและยอมรับฟงความคิดเห็น และมติ
ของกลุมบอยครั้ง 

-ใชความรูความสามารถของตนใน
การรวมอภิปรายตอบคําถามคัดคาน 
เสนอแนะ สรุปสาระไดนอย 
 - ควบคุมอารมณไมคอยได 
-เคารพและยอมรับฟงความคิดเห็น 
และมติของกลุมไดนอย 
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ประวัติผูวิจัย 
 
ช่ือผูวิจัย   สมจิต   สวธนไพบูลย 
   Somchit    Savathanaphaibul 
ตําแหนง  รองศาสตราจารย 
สถานที่ทํางาน  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประวัติการศึกษา 
 พ. ศ.  2509 กศบ.  การศึกษาบัณฑิต (การสอนฟสิกส)   

วิทยาลัยวิชาการศึกษา บางแสน จังหวัดชลบุรี  (มหาวิทยาลันบูรพา) 
 พ. ศ.  2516 M.Ed. (Secondary Education-Teaching Science)  
   มหาวิทยาลัยพิทสเบอรก  รัฐเพนซิลวาเนีย  ประเทศสหรัฐอเมริกา 
ประสบการณในการวิจัย  
   การวิจัยทางการพัฒนาการเรียนการสอนวิทยาศาสตร   

การพัฒนาหลักสูตรและการสอน 
ผลงานวิจัย 

พ. ศ.  2535 เร่ือง การศึกษาผลการจัดการชั้นเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โดยการสังเคราะหงานวิจัย              
ปการศึกษา 2518 – 2534 ทุนจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

พ. ศ.  2537 เร่ือง การศึกษาความสามารถทางการพึ่งพาตนเองดานวิทยาศาสตร และ
เทคโนโลยี  ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาจากการเรียนดวย                        
ชุดกิจกรรมวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี ทุนจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

พ. ศ.  2545 เร่ืองการวิจัยและพัฒนารูปแบบการพัฒนาคณาจารยและชุดเรียนรูดวยตนเอง
สํ าหรั บการพัฒนาสมรรถนะทางวิ ชาชี พครูด วยการวิ จั ยเป นฐาน                            
ทุนจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 

พ. ศ.  2546 เ ร่ือง  การสัง เคราะห รูปแบบการสอนของครูตนแบบตามแนว
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ทุนจากสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 

พ.ศ. 2546 การวิจัยและพัฒนาชุดกิจกรรมการจัดกระบวนการเรียนรูที่เนนนักเรียน
 เปนสําคัญดวยกิจกรรมหลากหลาย 

พ.ศ. 2548 การวิจัยและพัฒนาชุดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบยั่งยืน 
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พ.ศ. 2548 การวิจัยและพัฒนาชุดฝกอบรมการวิเคราะหหลักสูตรที่ใชโรงเรียนเปนฐาน 
 พ.ศ. 2548 การวิจัยและพัฒนานวัตกรรมชุดการเรียนการสื่อสารทางวิทยาศาสตร 

 แบบหลากหลายภาษาสูเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร (ICT / IT) 
พ.ศ. 2548 การวิจัยและพัฒนานวัตกรรมการคนควาวิทยาศาสตรสูการสื่อสารแบบ

สรางสรรคบนอินเตอรเน็ต 
พ.ศ. 2548 การวิจัยและพัฒนานวัตกรรมชุดกิจกรรมดานการใชวิทยาศาสตรอยางมี 

คุณธรรมจริยธรรม 
พ.ศ. 2549 การวิจัยและพัฒนาชุดกิจกรรมการสรางคานิยมการพัฒนาโครงการดวย

กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
พ.ศ. 2549 การวิจัยและพัฒนาชุดฝกอบรมบุคลากรดานวิทยาศาสตรเพื่อปวงชน               

สูการปฏิบัติงานแบบโครงการ : ชุมชนเพื่อการเรียนรู 
พ.ศ. 2549 การวิจัยและพัฒนาชุดฝกอบรมการสงเสริมคุณภาพชีวิตดวยกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรที่สัมพันธกับพุทธิปญญา (วิถีชีวิตแบบไทย) 
พ.ศ. 2549 การวิจัยและพัฒนาองคความรูทางวิทยาศาสตรพื้นบานที่ สัมพันธ                   

กับวิถีชีวิตไทย 
พ.ศ. 2549 การวิจัย และพัฒนานวัตกรรม กระบวนการปรับปรุงคุณภาพผลิตภัณฑ

ชุมชนดวยเทคโนโลยีสูสากลบนอินเตอรเน็ท 
พ.ศ. 2550 การวิจัยและพัฒนารูปแบบการบริหารจัดการจากหลักสูตรสูการจัดการ

เรียนรูวิทยาศาสตร 
พ.ศ. 2550 การวิจัยและพัฒนากระบวนการสรางวิสัยทัศนสูการพัฒนาทรัพยากร

บุคคลดวยกระบวนการทางธรรมชาติบนฐานการวิจัยในชั้นเรียน 
พ.ศ. 2550 การวิจัยและพัฒนารูปแบบการสรางแหลงการเรียนรูแบบเบ็ดเสร็จ : หนังสือ

อิเล็กทรอนิกส 
พ.ศ. 2550 การวิจัยและพัฒนาการปฏิรูปการเรียนรูวิทยาศาสตรจากหองเรียนธรรมชาติสูสากล 
พ.ศ. 2550  การสังเคราะหศักยภาพผูทรงภูมิปญญาไทยทางวิทยาศาสตรโดยใชการ

วิจัยเปนฐาน 
พ.ศ. 2550 การพัฒนาชุดการเรียนรูกระบวนการสงเสริมศักยภาพภูมิปญญาไทยทาง

วิทยาศาสตร 
พ.ศ. 2550 การพัฒนาชุดฝกอบรมการตอยอดศักยภาพภูมิปญญาไทยทาง

วิทยาศาสตร 
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พ.ศ. 2550 การพัฒนาเทคนิคการจัดการดานประสิทธิภาพทางเทคโนโลยีพื้นบานบน
พื้นฐานดานกระบวนการทางวิทยาศาสตร สูการพัฒนาเศรษฐกิจแบบพอเพียง 

พ.ศ. 2550 การวิจัยและพัฒนาแหลงการเรียนรูภูมิปญญาไทยทางวิทยาศาสตรสูการ
ปฏิรูปการศึกษา 

พ.ศ. 2550 การวิจัยและพัฒนานวัตกรรมการสงเสริมศักยภาพชุมชนแหงการเรียนรู 
ประวัติการรับทุน 
 พ. ศ.  2535 ทุนจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 พ. ศ.  2537 ทุนจากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 พ. ศ.  2544 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
 พ. ศ.  2546 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 
   สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
คณะผูวจิัย 
 1.  รองศาสตราจารยสมจิต สวธนไพบูลย หัวหนาโครงการวิจัย 
 2.  ดร. สมปรารถนา  วงศบุญหนกั 
 3.  อาจารยรุงอรุณ  เธียรประกอบ 
 4. อาจารยนิพา   สาริพันธ 
 5. อาจารยรัตนติกาญ  สุทธิเกิด 
 4.  อาจารยอาภาพร  สิงหราช เลขานุการ 
คณะนิสิตผูชวยงานวิจัย 
 1. นางสาวกัญญรัตน  โคจร 
 2. นางสาวปารมี   สัมฤทธิ์สุทธิ์ 
 3. นางสาววไิลรัตน  กล่ินจันทร 
 4. นายปวกีรณ   ดําเนินลอย 
 5. นางปยอนงค   นิศาวัฒนานันท 

 
 
 
 




