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 ปรชัญาและโดยเฉพาะปรชัญาการศกึษาทีเ่ปน็หนอ่แตกออกมาจากปรชัญา เปน็วชิาทีส่ำาคญัสำาหรบัคร ูอาจารย์

ต้องศึกษาทำาความเข้าใจเพื่อนำาไปปฏิบัติจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนได้รับการศึกษาอย่างดี

 สารานุกรมศึกษาศาสตร์ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษาเล่มนี้ ได้รวบรวม

บทความที่นักปรัชญาและนักปรัชญาการศึกษาของไทยได้เขียนไว้ มีทั้งปรัชญาและปรัชญาการศึกษาของไทยและ

ปรัชญาและปรัชญาการศึกษาของชาวตะวันตก

 ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช  บัวศรี อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา เป็นนักปรัชญาการศึกษาและ                 

นกัการศึกษาผูย้ิง่ใหญข่องไทยทา่นแรกไดเ้สนอปรชัญาการศกึษาตามแนวพทุธศาสตร์ไวอ้ยา่งยอดเยีย่ม ทา่นพทุธทาส

ภกิขกุ็ได้เสนอความคดิปรชัญาการศกึษาตามแนวพทุธศาสตร์ไวด้ว้ยเชน่กนั ทีส่ำาคญัยิง่กค็อืทา่นพระพรหมคณุาภรณ์ 

ป.อ. ประยตุ) ไดเ้สนอปรชัญาการศกึษาตามแนวพทุธศาสตร์ไวอ้ย่างแจ่มชดัและสมบรูณ์ย่ิง นอกจากนัน้ศาสตราจารย ์

ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์ ได้วิเคราะห์ปรัชญาและปรัชญาการศึกษาในสมัยกรุงสุโขทัย กรุงศรีอยุธยา กรุงธนบุรี และ

กรงุรตันโกสินทร์ไว้อย่างละเอยีดและลกึซึง้จนกลา่วไดว้า่ไทยมปีรชัญาและปรชัญาการศกึษากอ่นชาตยิโุรปดว้ยซ้ำาไป

 ขอขอบคุณท่านนักวิชาการท้ังหลายท่ีช่วยกรณุาเขยีนบทความทางปรชัญาและปรชัญาการศกึษาไวอ้ยา่งดยีิง่ 

เปน็ประโยชนต์อ่นกัการศกึษาไทยและครอูาจารย์ไทยไดน้ำาไปใชเ้ปน็หลกัในการจัดการศกึษาและจัดการเรยีนการสอน

ของไทยเพื่อพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยให้เป็นผู้มีสติปัญญา เป็นคนดีมีศีลธรรมและเป็นผู้ที่มีความสามารถในการ

ประกอบสัมมาชีพได้อย่างดี

 ขอขอบคุณรองศาสตราจารย์หวน  พินธุพันธ์ ที่ได้ประสานงานในการรวบรวมบทความเรื่องปรัชญาและ

ปรัชญาการศึกษาได้อย่างครบถ้วนสมบูรณ์ และขอขอบคุณศาสตราจารย์ ดร. สำาเริง บุญเรืองรัตน์ ที่จัดเรียงเรื่อง

ปรัชญาและปรัชญาการศึกษาโดยตามลำาดับอย่างดี ทำาให้เห็นสายธารความคิดทางปรัชญาและปรัชญาการศึกษาได้

อย่างแจ่มแจ้งและชัดเจน

(ศาสตราจารย์เกียรติคุณ ดร.จรรจา  สุวรรณทัต)
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การศึกษา

1.	 ความหมายของคำาว่า	“การศึกษา”

  (Education)

 สมมุติว่า  มีห้องอยู่ห้องหนึ่งไม่มีประตู  ไม่มี

หน้าต่างอยู่เลย  ภายในห้องก็ไม่มีอะไรนอกจากท่อให้

อากาศเขา้ไดอ้ยูส่งูมากบนเพดาน และทีข่า้ง ๆ พืน้หอ้งมี

ชอ่งเลก็ๆ อยูช่อ่งหนึง่พอทีจ่ะสง่อาหารเขา้ไปไดเ้ทา่นัน้ 

สมมตุติอ่ไปอกีวา่ เอาเดก็เลก็คนหนึง่ใสไ่ว้ ในหอ้งนัน้แต่

ผู้เดียวและปิดช่องเล็กๆ  นั้นเสียให้สนิทตลอดเวลาจะ

เปิดก็เฉพาะตอนสอดจานอาหารและน้ำาเข้าไปให้และ

รีบปิดช่องโดยรวดเร็วเพื่อไม่ให้เด็กคนนั้นได้เห็นอะไร

ภายนอกห้องเป็นอันขาด

  สมมตุอิกีครัง้หนึง่วา่ สบิปตีอ่มาเดก็คนนัน้มชีวีติอยู่

ได ้ เราจงึพงัหอ้งนัน้เขา้ไปและนำาเอาเดก็คนนัน้ออกมา 

ขอใหล้องนกึดวูา่เดก็คนนัน้จะมลีกัษณะเปน็อยา่งไรบา้ง

  เดก็จะไมรู่ว้า่ตวัเปน็หญงิหรอืชาย ไมรู่จ้กัภาษา พดู

ไมไ่ด ้ไมเ่คยประสบพบเหน็มนษุยม์ากอ่นเลย ไมเ่คยเหน็

ท้องฟ้า พระอาทิตย์ ต้นไม้ สัตว์ บ้านช่อง ถนนหนทาง 

ฝนตก  แดดออก  ฯลฯ  เรียกว่าไม่เคยพบอะไรทั้งนั้น 

คงจะดูพิลึกเต็มที  พูดไม่ได้  กิริยามารยาทก็ไม่มี  ทุกๆ

อย่างไม่เคยเห็น  ไม่เคยสัมผัสทั้งสิ้น  นอกจากกำาแพง

ทั้งสี่ด้านของห้องเท่านั้น

  การที่ไม่เคยได้ ประสบ พบเห็นหรือสัมผัสอะไรทั้ง

นัน้เลยนี ้เรยีกวา่ ไมม่ปีระสบการณ ์นัน่เองซึง่ทำาให้ไมรู่้

อะไรทั้งสิ้น กล่าวอีกทีหนึ่งก็คือ ไร้การศึกษา อย่างเด็ด

ขาด  แต่ถ้าเด็กผู้ ใดได้ประสบพอเห็นพอควร  หรือว่ามี

ประสบการณพ์อควรกเ็รยีกไดว้า่เปน็ผูท้ี่ไดร้บัการศกึษา

พอควร  ส่วนเด็กที่ได้ประสบพอเห็นสิ่งต่างๆ  มากมาย

หลายด้านและล้วนแล้วแต่เลือกสรรมาให้เฉพาะที่ดีๆ 

และเหมาะสมทั้งนั้น  กล่าวคือมีประสบการณ์มากและ

ดีด้วยนั้น  ก็เรียกได้ว่าเป็นเด็กที่ ได้รับการศึกษาเป็น

อย่างดี

  เด็กที่เราสมมุติขึ้นนั้น  จะเห็นได้ว่าเติบโตขึ้นมา

หรืองอกขึ้นมาแต่ทางร่างกายเท่านั้น  ส่วนทางจิตใจ 

ทางความรู้และทางทักษะทั้งปวง  ไม่ได้เจริญหรือ งอก

ขึ้นเลย ถ้าจะกล่าวอีกทีหนึ่ง ก็คือว่า เด็กที่ไม่ได้รับการ

ศึกษานั้นเติบโตและงอก ขึ้นมาอย่างไม่ครบถ้วนและไม่

งดงาม เสียเลย สิ่งที่ดี ๆ และเหมาะสมหรือที่เรียกว่า

ได้รับการศึกษาดีนั้นย่อมจะได้  งอก  ขึ้นอย่างครบถ้วน 

หรอื อยา่งงดงาม เชน่ อา่นออกเขยีนได ้มคีวามรูแ้ขนง

ตา่ง ๆ  มวีนิยัด ีรูจ้กัการแตง่กายทีส่ภุาพ มกีริยิามารยาท

เรียบร้อย มีวาจาไพเราะมีคุณธรรมและศีลธรรม  รู้จัก

ขนบธรรมเนียมประเพณี ประกอบอาชีพได้ รู้จักเคารพ

บดิามารดาและครบูอาจารย ์รูส้กึหวงแหนประเทศชาต ิ
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ฯลฯ เด็กอย่างนี้เรียกได้ว่า งอกงาม การงอกงามหรือ

พดูอกีทหีนึง่กค็อื การจดัประสบการณท์ีเ่หมาะสมใหแ้ก่

ผู้เรียน  เพื่อผู้เรียนจะได้  งอกงาม  ขึ้นตามจุดประสงค์

ก็ได้

2.	 ปัญหาพื้นฐานที่ยังแก้ ไม่ตกในการให้การ

ศึกษาแก่ผู้เรียน

  ผู้เรียนหรือนักเรียนแต่ละคน  ย่อยจะแตกต่างกัน

อยู่ไม่ใช่น้อยทั้งในทางร่างกาย ในทางกำาลังปัญญา ใน

ทางนิสัยใจคอ  ในเรื่องที่อยู่บ้านช่อง  ในทางครอบครัว

บิดามารดา  ในเรื่องความสามารถในการเรียน  และ

อื่น ๆ กล่าวคือมีสิ่งที่เรียกว่า  “ความแตกต่างระหว่าง

บุคคล”  หรือที่เรียกเป็นภาษาอังกฤษว่า  individual 

differences อยู่ เมื่อนักเรียนมาเข้าโรงเรียนก็จัดให้อยู่

กันเป็นห้องๆ เช่น ห้องมัธยมหนึ่ง ห้องมัธยมสอง ฯลฯ 

แต่ละห้องมีนักเรียน 30 คนบ้าง 40 คนบ้าง บางห้อง

ก็ใส่เข้าไปถึง 60 คนก็มี ในการสอนนักเรียนแต่ละห้อง

นัน้กส็อนหนงัสอืหรอืตำาราอยา่งเดยีวกนั ใชเ้วลาในการ

สอนเทา่กนั สอนโดยครคูนเดยีวกนั ดปูระดจุวา่นกัเรยีน

เหลา่นัน้เหมอืนกนัหรอืประดจุวา่เปน็คนๆ เดยีวกนัและ

ครูก็หวังจะให้นักเรียนที่สอนได้ดีทุกคนเช่นเดียวกันอีก

ด้วย

  ตามความเปน็จรงิแลว้ นกัเรยีนบางคนก็ไดเ้รยีนได ้

เขา้ใจด ีบางคนกร็ูบ้า้งงูๆ ปลาๆ บางคนไมเ่ขา้ใจเอาเสยี

เลยถึงเวลาสอบไล่เข้าก็ตกกันมาก ๆ มีได้ดีสมใจครูอยู่

ไมม่ากนกั ถา้ไมร่ะมดัระวงัใหด้ีในเรื่องนี ้จะมนีกัเรยีนที่

เรียนตกเต็มบ้านเต็มเมือง ก็จะเป็นอันตรายอย่างยิ่ง

  ถ้าโรงเรียนสามารถจัดครูสอนเป็นรายตัวได้  ก็

จะวิเศษยิ่งเพราะจะได้เอาใจใส่อย่างเต็มที่  เช่น  จัด

ประสบการณ์ต่าง ๆ  ให้สมกับความสามารถและระดับ

ปัญญาของผู้เรียนได้อย่างเต็มที่  ไม่ว่าจะเป็นในด้าน

วิชาการ, ด้านคุณธรรม,ศีลธรรมและด้านทักษะต่าง ๆ

ทั้งทางวิชาการและวิชาชีพก็พอจะจัดให้เหมาะสมได้ 

ทำาใหน้กัเรยีนแตล่ะคนเหลา่นัน้เขา้ใจดขีึน้และสอบไลไ่ด ้

แต่ในปัจจุบันนี้ โรงเรียนไม่อาจจะปฏิบัติดังกล่าวนั้นได้ 

อย่างเก่งก็เพียงแบ่งนักเรียนทั้งชั้นออกเป็นกลุ่มเล็กๆ 

แต่ก็ไม่อาจจะช่วยรายตัวได้ทั่วถึง  ไม่อาจจะใช้หนังสือ

ตา่งกนัออกไป และไมอ่าจใชเ้วลาเรยีนแตกตา่งกนัออก

ไป บางโรงเรยีนทีม่นี้ำาใจดกีอ็ตุสา่หจ์ดัสอนเพื่อปรบัปรงุ

หรือซ่อมเสริม  (remedial  teaching) แต่โดยทั่วๆ ไป

แล้ว  ปัญหาเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคลนี้ยังเป็น

เรื่องที่แก้ไม่ตก แต่ก็คงจะแก้ตกได้สักวันหนึ่งแน่ๆ

3.		บคุคลหรอืหนว่ยงานทีม่หีนา้ที่ในการใหก้าร

ศึกษาแก่ผู้เรียน

  เริ่มต้นทีเดียว  เมื่อยังเป็นเด็กๆ  อยู่  บิดามารดา

หรือจะเรียกว่า  ฝ่ายบ้าน  เป็นผู้ ให้การศึกษา  กล่าว

คือสั่งสอนและอบรบ  เมื่อโตขึ้นพอสมควรก็ส่งไปให้ 

โรงเรียน  เป็นผู้ทำาการสั่งสอนและอบรมแทนบ้าน  จน

พูดกันเสมอว่าโรงเรียนนั้นที่จริงก็เป็นส่วนต่อเติมของ

บ้าน (School is an extension of home.) นอกจาก

นี้แล้ว  ทางศาสนาก็มีส่วนสำาคัญในการอบรมคุณธรรม

และศลีธรรมใหแ้กผู่เ้รยีน บดิามารดาหรอืฝา่ยโรงเรยีน

อาจจะพาผู้เรียนไปที่วัดหรืออาจจะนิมนต์พระมาอบรม

โดยตรงที่โรงเรียนประจำา ก็ได้ อนึ่งในสังคมหรือในสิ่ง

แวดลอ้มทีผู่เ้รยีนอาศยัอยู ่ถา้มแีตข่องทีด่แีละเหมาะสม

ให้ผู้เรียนได้เห็นจะเป็นของภาครัฐหรือของภาคเอกชน

ก็ตามก็ย่อมจะเป็นตัวอย่างที่ดี  เป็นการสนับสนุนการ

ศึกษาหรือการงอกงามของผู้เรียนเป็นอย่างยิ่ง  ในทาง

ตรงกันข้าม ถ้าในสังคมมีแต่สิ่งที่เป็นอบายมุข  ไม่มีกฎ

เกณฑ์ระเบียบวินัยหรือว่ามีแล้วจะไม่ปฏิบัติตาม  ก็ได้

ยังได้ขาดความเมตตาปรานี  มีแต่การทำาร้ายกัน  ลัก

ขโมยกัน ผิดลูกเมียเขา หลอกลวงต้มตุ๋น และเสพของ

มึนเมาและยาเสพติดทั้งปวง ฯลฯ เช่นนี้แล้วการอบรม

ของฝ่ายบ้าน ฝ่ายโรงเรียนและฝ่ายศาสนา ก็จะไม่เกิด

ผลดีเพราะอำานาจของสิ่งแวดล้อมนั้นมันรุนแรงยิ่งนัก
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 โดยทั่วๆไป  จะเห็นว่า  ฝ่ายบ้าน  ฝ่ายศาสนาและ

ฝ่ายสังคมมักจะปล่อยให้ฝ่ายโรงเรียนแต่ผู้เดียว  เป็น

ผู้สั่งสอนและอบรม  จึงทำาให้เกิดปัญหาในสังคมอยู่

อย่างมาก เมื่อใดทุกๆฝ่ายทั้งสี่ฝ่าย มองเห็นภัยร่วมกัน 

และร่วมมือกันสั่งสอนอบรมอย่างเต็มที่แล้ว  ก็จะเกิด

ผลอย่างเต็มที่แก่การศึกษาในบ้านนั้นเมืองนั้นอย่าง

แนน่อน และจะตอ้งทำาดงักลา่วนัน้โดยตลอดไป ถา้ชะงกั

เสียเมื่อใด ผลร้ายก็จะเกิดขึ้นอีก

4.		 การศึกษาตลอดชีวิต

  เมื่อเป็นดังกล่าวนั้นแล้ว ก็แปลว่า การศึกษาของ

แต่ละคนนั้น  จะต้องดำาเนินไปตลอดชีวิต  คือ  “Life  – 

long Education” จะชะงักไม่ได้ จะเป็นการศึกษาแบบ

ในระบบหรอืแบบนอกระบบ หรอืศกึษาโดยตนเองกต็าม 

ว่าที่จริงแล้วบุคคลจะต้องศึกษาตั้งแต่ออกจากท้อง

แม่ตลอดไปจนลงสู่หลุมฝังศพ  คือดังที่กล่าวเป็นภาษา

อังกฤษว่า “Form the womb to the tomb”

เรื่องการศกึษาตลอดชวีตินี ้ถา้จะพดูในเชงิปฏบิตักิอ็าจ

จะพูดได้ว่า

  ก.  ผู้ที่ยังไม่ได้เรียนเลยในชีวิตของเขา  จะเป็น

เพราะเหตุใดก็ตาม เราจะต้องจัดให้เขาได้เรียน

  ข.  ผูท้ีอ่อกจากสถานศกึษากลางคนั จะเปน็เพราะ

เหตุใดก็ตาม เราจะต้องจัดให้เขาได้เรียนต่อไป

  ค. ผู้ที่เรียนสำาเร็จแล้ว แต่เนื่องจากเหตุการณ์ใน

โลกหรอืสงัคมเปลีย่นไปอยา่งรวดเรว็ เกดิมทีกัษะใหม ่ๆ  

ขึ้นมากมาย ทักษะที่ได้เรียนไว้ก่อนๆ นั้น กลายเป็นสิ่ง

ลา้หลงัและใช้ไมไ่ดอ้กีตอ่ไป ในกรณเีชน่นีเ้ราจะตอ้งจดั

ให้เขาได้เรียนใหม่หรือเรียนเพิ่มเติม

  ง.   ผู้ที่เรียนสำาเร็จแล้วในระดับสูง  แต่เนื่องจาก

มีความรู้ ใหม่  ๆอันเป็นผลของการวิจัย  ค้นคว้าและ

ประดิษฐ์เกิดขึ้นอย่างมากมายและรวดเร็ว  ทำาให้ความ

รู้ที่ศึกษามานั้นล้าหลัง  จึงต้องศึกษาใหม่หรือปรับปรุง

ตัวเองให้ทันสมัยอยู่เสมอ  หรือเริ่มศึกษาเล่าเรียนใน

แนวทางใหม่ไปเลย ก็ได้

5.		 ความเป็นเลิศทางการศึกษา

  ในบางยุคบางสมัย  สถานศึกษามีความเข้มงวด

มากในการสั่งสอนและอบรม เช่น ให้มีวิชาบังคับมากๆ 

แต่ละวิชาก็สอนในระดับที่ยากมากๆ  มีเวลาเรียน

สัปดาห์ละหลายชั่วโมง มีการอบรมความประพฤติและ

วินัยสม่ำาเสมอเวลาสอบไล่ก็เข้มงวดกวดขันในการให้

คะแนนเปน็อยา่งยิง่ ทัง้นี้โดยหวงัวา่จะไดเ้กดิความเปน็

เลศิในการศกึษา แตเ่มื่อปฏบิตัไิปไดส้กัยคุหนึง่กป็รากฏ

วา่ผูท้ีม่คีวามเปน็เลศินัน้มจีำานวนนอ้ย นอกนัน้มกัจะตอ้ง

ซ้ำาชั้นหรือตกออกจากสถานศึกษาไป ดังนั้นก็เกิดเอะใจ

ว่าการให้ผู้เรียนตกมากๆนั้นเป็นการสูญเปล่าทางการ

ศึกษา  และในบ้านเมืองก็มีแต่ผู้ที่เรียนได้ครึ่งๆกลางๆ

เป็นจำานวนมาก  ไม่น่าจะเป็นการดีสำาหรับประเทศชาติ

เลย

  เมื่อเป็นเช่นนี้  ก็พากันลดหย่อนการสั่งสอนและ

อบรมความเข้มข้นนั้นเสีย  มีสอนวิชาในระดับง่าย  ๆ 

ลดเวลาเรียนแต่ละสัปดาห์หรือแต่ละปีลง  ครูอาจารย์

ก็บรรจุจากผู้ที่มีคุณวุฒิไม่สูงนัก  ฯลฯ  เมื่อปฏิบัติอย่าง

หละหลวมนาน ๆ  เขา้ กก็ลายเปน็ออ่นเปยีกหรอืและไป

ทัง้ระบบ พอสำานกึไดว้า่เกดิเหตแุละขึน้แลว้ กร็บีกำาหนด

วชิาบงัคบัอยา่งยากขึน้อกี เพิม่เวลาแตล่ะวนัและแตล่ะ

ปีให้มากขึ้น  เพิ่มการบ้านให้มากขึ้น  บรรจุเฉพาะครู

อาจารย์ที่มีวุฒิสูงเท่านั้น ฯลฯ เหมือนอย่างเดิมอีก

  จะเห็นได้ว่าแกว่งไปแกว่งมาเหมือนลูกตุ๋มนาฬิกา

เมื่อแกว่งไปจนสุดทางซ้ายมือแล้วก็แกว่งกลับไปทาง

ขวาจนสุดอีก แล้วก็แกว่งไปทางซ้ายมืออีก ฯลฯ, ฯลฯ 

เป็นอยู่เช่นนี้เรื่อยๆไป  เมื่อมองดูผลของการดำาเนิน

การศึกษาแบบแกว่งไป  –  มาของลูกตุ้ม  (swinging 

pendulum)  ดังกล่าวแล้วนั้นจะเห็นว่า  จะได้ผู้เรียนที่

เป็นเลิศไม่กี่คนนัก  ถ้าแกว่งไปในทางที่เรียนยากและ

เข้มงวด ก็ได้ผู้เรียนที่เรียนได้อย่างดีหรือเป็นเลิศเพียง

ไม่มากนัก  ตกกันเป็นส่วนมากแต่ถ้าแกว่งไปในทางที่

เรียนง่าย  ๆและไม่เข้มงวดก็เลยไม่ได้เป็นผู้ที่เลิศเลย 
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แมม้คีนสอบไดม้ากกจ็รงิ แตบ่คุคลเหลา่นัน้ก็ไมเ่กง่จรงิ 

มกัจะปานกลาง (mediocre) กนัทัง้นัน้ คนทีม่สีตปิญัญา

สูงก็ได้เรียนไม่สูงตามกำาลังปัญญาของเขา  ทำาให้ไม่ได้

ความเป็นเลิศในทางการศึกษาไปเสียอีก

  เมื่อเป็นเช่นนี้แล้วจะทำาอย่างไร  จึงจะเกิดความ

เปน็เลศิทางการศกึษาขึน้ในสถานศกึษาหรอืในประเทศ

ชาติได้

  ขั้นแรกจะเห็นได้ว่าที่เป็นเช่นนี้  ก็เพราะมิได้คำานึง

ถึงปัญหาเรื่อง “ความแตกต่างระหว่างบุคคล” อันเป็น

ปญัหาเรือ้รงัมานานแลว้นัน่เอง การแก้ไขทีด่นีัน้จะตอ้ง

มุ่งไปที่ปัญหานี้

  ปัจจุบันนี้ ได้มีนักวิชาการศึกษาซึ่งเห็นได้ว่าการใช้

วิธีการแบบ “swinging pendulum” นั้นไม่อาจสร้าง

ความเป็นเลิศทางการศึกษาขึ้นได้ ทางที่ดีนั้น ควรจะใช้

วิธีการแบบ “spiral staircase” คือการขึ้นบันไดเวียน 

คือให้ผู้เรียนทุกคนได้ขึ้นบันได  และให้เรียนขึ้นไปให้

สูงสุดเท่าที่คนสามารถจะขึ้นได้ ทั้งนี้เป็นการ ยกระดับ

ของทกุๆ คนใหข้ึน้ไปอยา่งสงูสดุตามความสามารถของ

แต่ละคน  ใครเก่งมากก็ขึ้นได้สูงมากและส่งเสริมเป็น

รายตัวให้ขึ้นไปให้สูงสุดเลย  ใครเก่งน้อยหรือไม่เก่งก็

สง่เสรมิเปน็รายตวั ใหเ้ขาขึน้ไปใหส้งูทีส่ดุทีเ่ขาจะทำาได ้

เรยีกวา่เปน็การยกระดบัขึน้ทัง้โรงเรยีนหรอืทัง้ชาต ิไมม่ี

ใครตกหล่นหรืออยู่  ระดับเดิม  อย่างในแบบการแกว่ง

ไป – มาของลูกตุ้มเลย

  เมื่อฟังดูแล้วก็แปลว่า  ต้องพิจารณาเป็นรายตัว 

(individualization)

  อนึ่ งปั จจุบันนี้ กำ าลั งอยู่ ในยุคคอมพิ ว เตอร์  

(computer  age)  แล้ว  การสอนเป็นรายตัว  จึงเป็น

ของทีก่ระทำาไดแ้ลว้ กลา่วคอืผูเ้รยีนแตล่ะคนจะมเีครื่อง

คอมพวิเตอรป์ระจำาตวัของตวัเอง ครอูาจารยจ์ะตอ้งจดั

โปรแกรมสำาหรับเครื่องคอมพิวเตอร์ของแต่ละคน  ให้

เหมาะสมกบัความถนดัและระดบัสตปิญัญาของเขา เมื่อ

เปน็เชน่นีแ้ลว้ ผูเ้รยีนกจ็ะไดเ้รยีนไดค้ลอ่งขึน้เพราะตรง

กับความสามารถของตัวและคงจะสอบได้ดีขึ้นมาก

  ตามที่กล่าวข้างต้นนั้นคือ “ความเป็นเลิศทางการ

ศึกษา”  ที่แท้จริง  เป็นการแก้ไขปัญหา  “ความแตก

ต่างระหว่างบุคคล”  ให้ตกไป  และเป็นการทำาให้ทุกคน

ได้เรียนตรงตามความถนัดและสามารถของตน  และ

เป็นการทำาให้ทุกคนได้ประสบความสำาเร็จ  ในการยก

ระดับตนเองเท่าที่จะทำาได้  จะไม่มีการสอบตกกลางคัน 

ใครเก่งมากก็ขึ้นถึงบันไดขั้นสูงสุด  ใครเก่งน้อยก็อยู่

บันไดขั้นลดลงมา แต่ได้ขึ้นสูงไปจากเดิมทุกคน

  ความเป็นเลิศนั้นย่อมมีอยู่หลายชนิดและหลาย

ระดบัมใิชม่อียูเ่พยีงอยา่งเดยีว ผูเ้รยีนทกุคนจะตอ้งพบ

กับ ความสำาเร็จ ในการเล่าเรียน เมื่อพูดอย่างนี้ก็ทำาให้

นึกถึงเจตนารมณ์ของนักการศึกษาที่กล่าวเป็นภาษา

อังกฤษไว้นานแล้วว่าบุคคลทั้งปวงจะต้อง

  ก)  Access to education (ได้รับการศึกษา)

  ข)  Success  in  education  (พบความสำาเร็จ 

ในการศึกษา)

  ค)  Benefit  from  education  (ได้ประโยชน์ 

จากการศึกษา)

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ



6 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

1.	 	ความหมายของคำาว่า	 ประสบการณ์	

(Experience)

 ในโลกนี้  ว่าที่จริงแล้ว  ก็มี  ตัวเราเอง  ประการ

หนึง่และ สิง่แวดลอ้ม อกีประการหนึง่ สิง่แวดลอ้มของ

แต่ละคนนั้นย่อมไม่มีวันเหมือนกันได้เลย แม้ว่ามีคนอยู่

สองคนในห้องเดียวกัน แต่สิ่งแวดล้อมของสองคนนั้นก็

หาเหมือนกันไม่ สมมุติว่า นาย ก. และ นาย ข. นั่งอ่าน

หนังสืออยู่ในห้องสมุดเดียวกัน

  สิ่งแวดล้อมของนาย ก. คือ สิ่งทั้งหลายรอบ ๆ  ตัว 

นาย ก .

  ส่วนสิ่งแวดล้อมของ  นาย  ข.  คือสิ่งทั้งหลาย

รอบ ๆ ตัวนาย ข. จะเห็นได้ว่าสิ่งแวดล้อมของเขาทั้ง

สองไม่เหมือนกันเลย

  ตัวเราเองและสิ่งแวดล้อมของเรา ย่อมจะกระทบ

กันหรือประทะกัน  หรือพูดอีกทีหนึ่งก็คือมีอันตรกิริยา 

(interaction) ต่อกันอยู่เสมอ ดังในรูปต่อไปนี้

ประสบการณ์

กล่าวคือ  ตัวเราอาจจะไปกระทบหรือกระทำาต่อ

สิ่งแวดล้อม  หรือที่กล่าวเป็นภาษาอังกฤษว่า  Man 

acts  upon  the  environment.  หรือว่าสิ่งแวดล้อม

อาจจะกระทบ หรือ กระทำาต่อ เราก็ได้ กล่าวคือ The 

environment act upon man. เป็นเช่นนี้อยู่ตลอดไป 

ยกตัวอย่าง  เรากล่าวสุนทรพจน์ต่อผู้มาฟังเหล่านั้น  ก็

ตั้งคำาถามต่างๆ  นานาประการต่อเราเพื่อให้เราตอบ

หรืออธิบายซึ่งก็คือสิ่งแวดล้อมกระทำาต่อเรานั่นเอง 

แลว้ตวัเรากอ็ธบิายหรอืตอบคำาถามนัน้ตอ่ผูถ้ามจนเปน็

ที่เข้าใจ ซึ่งเป็น การกระทำา ต่อสิ่งแวดล้อมกลับไปอีก

ชัน้หนึง่ และกระทำาตอ่กนัไป-มาอยูเ่ชน่นีจ้นเปน็ทีพ่อใจ

ของผูถ้าม พดูอกีทหีนึง่กค็อืกระทำาอนัตรกริยิาตอ่กนัดงั

ที่กล่าวแล้ว

  การทีม่อีนัตรกริยิาเชน่นี้ ยอ่มทำาใหเ้กดิ ผล ขึน้แก ่

ทั้งผู้ฟังและผู้บรรยาย ไม่ทางใดก็ทางหนึ่ง ผลที่กล่าวนี้

เรียกว่า ประสบการณ์ ถ้าจะอธิบายคำาว่าประสบการณ์

ตามนยัของลทัธพิสิจูนน์ยิม (experimentalism) กจ็ะได้

ดังต่อไปนี้

  ถ้าเราได้มีอันตรกิริยากับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  โดยตรง 

ผลที่เกิดขึ้น  เรียกว่า  ประสบการณ์ตรง (direct 

experience)  เป็นต้นว่า  เราได้ไปเดินอยู่ท่ามกลาง

หมิะทีก่ำาลงัตกลงมาอยา่งมาก เรายอ่มไดท้ัง้ความรู ้ทัง้

อันตรกิริยา

ส่ิงแวดล้อมรอบตัวเรา

ตัวเรา

●
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ความรู้สึกและอื่นๆ เกี่ยวกับหิมะ ผลหรือสิ่งที่เราได้รับ

นั้น เรียกว่า ประสบการณ์ตรง เพราะเราได้ประสบกับ

หิมะโดยตรง

  แต่ถ้าเราไม่เคยไปประเทศที่มีหิมะตก แต่ก็ได้เห็น

ภาพยนตร์หรือโทรทัศน์ซึ่งแสดงให้เห็นเวลาหน้าหนาว

หิมะตกลงมามากมายจนเต็มถนน  ผู้คนใส่เสื้อขนสัตว์

หนาแสดงอาการให้เห็นว่าหนาวมากและอื่นๆ  อีก  อัน

เป็นผลให้เราได้เกิดความรู้สึกเกี่ยวกับหิมะตามสมควร 

ผลหรือสิ่งที่เราได้รับอย่างนี้เรียกว่า  ประสบการณ์

รอง หรอื ประสบการณแ์ทน (vicarious experience) 

เพราะเราไดป้ระสบกบัหมิะโดยเหน็ภาพของหมิะเทา่นัน้ 

ไม่ได้ประสบกับหิมะโดยตรง

2.	 ประสบการณ์อาจแบ่งได้ออกเป็นสาม

ประการ

  เนื่องจากประสบการณ์  ทำาให้เราได้รับทั้งความรู้

ความเข้าใจ เกิดความเห็น ท่าทีและอื่นๆ อีก จึงทำาให้

เราอาจแบ่งประสบการณ์ออกได้เป็นสามประเภท คือ : 

(ทีแ่บง่ออกนีก้เ็พื่อประโยชน์ในการอธบิายหรอืศกึษาให้

ลึกลงไปเท่านั้น จริงๆ แล้วทั้งสามประเภทนั้น ย่อมจะ

สัมพันธ์กันอย่างยากที่จะแบ่งออกจากกันได้)

 ก. ความรู้ (knowledge) อันได้แก่ ความหมาย 

(meaning) หรือความเข้าใจ (understanding) ทั้งปวง 

เช่น ความรูท้ั่วไป ความรูเ้ฉพาะทาง การรูจ้กัตัวเราเอง 

การรู้จักสิ่งแวดล้อมอย่างกว้างขวางและอื่นๆ

 ข. ทัศนคติ (attitude)  อันได้แก่  น้ำาใจ  ท่าที 

ความเห็น ความรู้สึกนึกคิด ยกตัวอย่างเมื่อเราได้ทราบ

ความจริงเกี่ยวกับตัวบุคคลผู้นี้แล้ว  ท่าทีหรือทัศนคติ 

ของเราที่มีต่อบุคคลผู้นั้นก็เปลี่ยนไปทันที  หรืออีก

ตัวอย่างหนึ่ง  เมื่อเราได้ศึกษาเรื่องประชาธิปไตยและ

ได้ไปอยู่ในประเทศทีผู่ค้นพลเมอืงเปน็ประชาธปิไตยกนั

จรงิๆแลว้ เรากเ็กดิม ีน้ำาใจ ประชาธปิไตยขึน้ซึง่ผลกัดนั

ให้เราปฏิบัติตนตามแนวประชาธิปไตยนั้นบ้าง

 ค. ทกัษะ (skill) อนัไดแ้กก่ารปฏบิตัทิีถ่กูตอ้งและ

รวดเรว็ ยกตวัอยา่ง เมื่อเราไดเ้รยีนรูว้ธิกีารดดีลกูคดิจน 

เข้าใจ และเกิด น้ำาใจ เลื่อมใสในลูกคิดแล้ว เราก็อยาก

จะได้ฝึกหัดหรือฝึกฝนดีดลูกคิดด้วยความกระตือรือร้น

ยิ่งภายในเวลาไม่ช้านักเราก็คีดลูกคิดได้อย่าง  ถูกต้อง 

และ รวดเร็ว คือเกิด ทักษะ  ในการดีดลูกคิดขึ้นแล้ว 

ทกัษะยอ่มประกอบดว้ยสิง่สำาคญัสองประการ คอืความ

ถูกต้องและความรวดเร็ว

3.	 การเรียนการสอนโดยประสบการณ์	 คือ

อย่างไร	 

  จากคำาอธิบายข้างต้นทั้งหมดนั้น ทำาให้มองเห็นได้

ว่าการที่มีประสบการณ์นั้นก็เกิดจากการที่ ได้  กระทำา 

นั่นเองเช่นที่ ได้ไปเดินอยู่ท่ามกลางหิมะ  ดังที่กล่าวมา

แล้วนั้นเป็นต้น  ยิ่งได้กระทำามากก็ยิ่งจะมีความรู้ความ

เข้าใจ  ทัศนคติและทักษะมากและกว้างขวางยิ่งขึ้น 

แต่ว่า  ความรู้  ทัศนคติและทักษะที่ได้รับมานั้น  จะถูก

ต้อง เหมาะสม พอเพียง หรือ สมควรจะต้องปรับปรุง

แก้ไขอย่างไรหรือไม่ หรือว่า การกระทำาที่ได้กระทำาไป

แลว้นัน้ นา่จะตอ้งเลกิหรอืไมน่ัน้ ยอ่มเปน็อกีปญัหาหนึง่

ต่างหากซึ่งจะต้องเอามาไตรตรองกันอีกชั้นหนึ่ง

  ดว้ยเหตนุีเ้อง กระบวนการในเรื่อง การเรยีนการ

สอนโดยประสบการณ ์จงึแบง่ออกไดเ้ปน็สองตอน คอื

 ก.  ตอนที่ให้ ได้กระทำา (undergoing phase) 

ได้แก่ตอนที่ให้ผู้เรียนได้กระทำาสิ่งต่างๆ  ที่เหมาะสม

กับหลักสูตรให้มากที่สุดเท่าที่จะทำาได้  เช่นให้ ไปอ่าน
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ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ

หนังสือในห้องสมุดเพื่อหาคำาตอบให้แก่คำาถามบาง

ประการ การไปฝึกฝนในห้องปฏิบัติการทางภาษา การ

ทดลองในห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์  การปฏิบัติ

ในโรงฝึกงาน  การไปสังเกตการณ์และทดลองสอนที่

โรงเรียนสาธิต  การทำารายงานมาแถลงหน้าชั้น  การ

อภิปรายปัญหา  การออกไปศึกษานอกสถานที่  การก

ระทำาโครงการ  (project)  การเขียนภาคนิพนธ์ประจำา

รายวิชา ฯลฯ

 ข. ตอนที่ ให้มาพิจารณาผลของการกระทำา

นั้นๆ (intellectualizing phase)  เมื่อได้ปฏิบัติหรือ

กระทำาเสรจ็แลว้ กจ็ะตอ้งบนัทกึหรอืนำาผลของการกระ

ทำาตา่งๆ เหลา่นัน้ มาไตรต่รอง ตรวจสอบ หรอืวเิคราะห์

เพื่อให้เป็นที่เชื่อถือได้ เช่น ตรวจดูว่าตรงตามความมุ่ง

หมายที่ตั้งไว้หรือไม่  มีแนวทางในการปฏิบัติหรือไม่  ใช้

วิธีการอะไรหรือไม่  มีการเก็บข้อมูลหรือไม่  ผลที่ได้รับ

จากการกระทำาเหลา่นัน้ไดแ้กป้ญัหาทีก่ำาหนดไว้ไดส้ำาเรจ็

แล้วใช่ไหม อยู่ในแนวทางของศีลธรรมแล้วใช่ไหม ฯลฯ

  เมื่อเห็นว่าทุกๆสิ่งได้ผลดีและเป็นที่พอใจแล้ว  ก็

จะบันทึกไว้เป็นหลักฐานและจดจำาเอาไว้ ให้ดีเพื่อจะ

ได้รำาลึกออกได้ โดยเร็วในฐานะที่เป็นข้อมูลในการแก้

ปัญหาอื่นๆ ในโอกาสข้างหน้าต่อไป

  การเล่าเรียนโดยให้กระทำาแต่อย่างเดียวโดยไม่มี

การนำาผลของการกระทำามาใช้ปัญญาไตร่ตรองด้วย

นั้น จะนับเป็นการเรียนโดยประสบการณ์ หาได้ ไม่ แต่

เป็นการเรียนรู้เพียงครึ่งเดียวซึ่งอาจจะผิดมากๆ ก็ได้
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 The American Heritage Dictionary of The 

English Language (1973) ไดอ้ธบิายความหมายของ

ปรัชญา (Philosophy) ไว้ว่า

  1.  (ก)  รกัและแสวงหาความรูค้วามจรงิ (ปญัญา-

ความฉลาด)  ด้วยวิธีการแห่งปัญญาและวินัยในตนเอง

อย่างมีศีลธรรม (Love and pursuit of wisdom by 

intelligence means and moral-self disciplines.)

    (ข)  การค้นหาเหตุและกฎที่อยู่ เบื้องหลัง

ของความจริง (ค้นหาเหตุและกฎของความจริง : The 

investigating  of  causes  avel  lamo  underlying 

reality)

  2.  การค้นหาธรรมชาติของสิ่งที่อยู่บนรากฐาน

ของการให้เหตุผลทางตรรศาสตร์มากกว่าวิธีการทาง

ประจกัษห์รอืขอ้มลูตวัเลข (Inquiry based on logical 

reasoning rather than empirical methods.)

  3.  ศาสตร์สาขาหนึ่งที่ประกอบด้วยตรรกศาสตร์  

การใหเ้หตผุล จรยิศาสตร ์(ความด ีคณุธรรม จรยิธรรม 

ความสขุ) สนุทรยีศาสตร ์(ความงาม) อภปิรชัญา (ความ

จริงแท้ของสรรพสิ่ง) และณาญวิทยา (การรู้ความจริง) 

(The science composing logic, ethics, aestheties, 

metaphysics avel epistemology.) สำาเริง บุญเรือง

รัตน์ (2574 : 1) ได้อธิบายปรัชญาแต่ละสาขาไว้ดังนี้

 1.  ตรรกศาสตร์ เป็นสาขาของปรัชญาที่ว่าด้วย

การให้เหตุผลอย่างสมเหตุสมผล การตรวจสอบการให้

ปรัชญาและปรัชญาการศึกษา

เหตุผลว่าสมเหตุสมเหตุผล

 2.  จริยศาสตร์ เป็นสาขาปรัชญาที่ว่าด้วยความ

สุข ความดี ความถูกต้อง การประพฤติ การปฏิบัติตน

ที่เหมาะสม และการค้นหาเป้าหมายสูงสุดของชีวิต

 3.  สุนทรียศาสตร์  เป็นสาขาของปรัชญาที่

คน้หาเกีย่วกบัความงาม ธรรมชาตขิองความงาม เกณฑ์

ในการวินิจฉัยความงาม

 4.  อภิปรัชญา  เป็นสาขาของปรัชญาที่ค้นหา

ความจริงของสิ่งที่มีอยู่ธรรมชาติของสิ่งที่มีอยู่สมบัติ

ของสิ่งที่มีอยู่ ความจริงเกี่ยวกับสากลโลกหรือจักรวาล

 5. ญาณวิทยา  เป็นสาขาของปรัชญาเกี่ยวกับ

กำาเนดิของความรูก้ำาเนดิของความจรงิ สภาพของความ

จริง การทดสอบความจริง การรู้ความจริง

 ปรัชญาการศึกษาเป็นปรัชญาประยุกต์ที่แตก

หน่อขึ้นมาจากปรัชญาแม่บทอันได้แก่ศาสตร์ทั้ง 5 

สาขานั้น ถ้านักปรัชญาคิดค้นหาคำาตอบได้ว่ามนุษย์คือ

อะไร มนุษย์มีองค์ประกอบอะไร จุดมุ่งหมายสูงสุดของ

มนุษย์คืออะไร มนุษย์ที่ดีปฏิบัติตนเช่นไร ความดี ความ

สุข  ความยุติธรรม  ความงามคืออะไร  มนุษย์แสวงหา

ความรู้ ได้อย่างไร  แล้วนักปรัชญาผู้นั้นก็อาจมาคิดถึง

ปรัชญาการศึกษาซึ่งเป็นสาขาวิชาที่แตกหน่ออกมา

จากปรัชญาแม่บทเหล่านั้นว่า การศึกษาคืออะไร จุดมุ่ง

หมายของการศกึษาคอือะไร แนวนโยบายหลกัของการ

ศึกษาคืออย่างไร และ สิ่งที่ควรศึกษาคืออะไร วิธีการ
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ให้การศึกษาแก่มนุษย์ทำาได้อย่างไร มีวิธีสอนอย่างไร

  ดังนั้น  ปรัชญาการศึกษา  คือ  ศาสตร์ที่เกี่ยว

กับความหมายและความมุ่งหมายของการศึกษาแนว

นโยบายหลักของการศึกษาและวิธีการของการศึกษา

  นักปรัชญาท่านใดที่คิดหาคำาตอบของปรัชญาได้

แล้วและนำามาคิดปรัชญาการศึกษาต่ออีกด้วย  ถือว่า

ท่านนั้นเป็นทั้งนักปรัชญาและนักปรัชญาการศึกษาดัง

เช่นเพลโตในสมัยกรีกโบราณ

  ถ้าท่านใดนำาปรัชญาแม่บทของนักปรัชญาท่านใด

หรือกลุ่มใดมาคิดต่อเพื่อกำาหนดเป็นปรัชญาทางการ

ศึกษา  เรียกท่านนั้นว่า  นักปรัชญาการศึกษา  ดังเช่น 

ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี อดีตอธิการวิทยาลัย

วิชาการศึกษาได้นำาแก่นพุทธศาสตร์  มาสร้างเป็น

ปรัชญาการศึกษาไทยได้อย่างมีระบบเป็นครั้งแรกดังที่

ท่านกล่าวว่า

“ปรัชญาการศึกษานั้นย่อมแตกหน่อออกมาจาก

ปรัชญาอันเป็นแม่บท พูดอีกทีหนึ่งก็คือ ปรัชญา

การศึกษานั้นย่อมมีรากฐานตั้งอยู่บนปรัชญาอัน

เป็นแม่บทหรือจะพูดอีกสักทีหนึ่งก็คือ เป็นการ

นำาเอาความคิดเห็นบางประการที่เหมาะสมมา

จากปรัชญาแม่บทมาประยุกต์และร้อยกรองเข้า

ให้เป็นระบบที่ดี เพื่อจะได้ศึกษาเล่าเรียนกันและ

นำาไปใชป้รบัปรงุระบบการศกึษาอกีดว้ย” (สาโรช 

บัวศรี, 2529)

  ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี (สาโรช บัวศรี, 

2528  :  20-39)  ได้เสนอปรัชญาการศึกษาตามแนว

พุทธศาสตร์ ได้อย่างมีระบบดังตาราง  1  ตาราง 

2 และตาราง 3

ตาราง 1 ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธศาสตร์ของศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี

โครงสร้างอย่างหนึ่ง

ของปรัชญาการศึกษา

หัวข้อธรรมะในพุทธศาสนา

ที่เกี่ยวข้อง

ปรัชญาการศึกษา

1.  ความหมายของการ   

ศึกษา

- ขันธ์ 5 -อกุศลมูล 

- ชีวิตที่ดีสูงสุดหรือนิพพาน

การศึกษา  คือ  การพัฒนาขันธ์  5  เพื่อว่าอกุศลจะได้ลด

น้อยถอยไปและได้บรรลุชีวิตที่ร่มเย็นตามควรแก่กรณี

2.    ความมุ่งหมายของ

      การศึกษา

นิพพาน บูรณาการ (หรือชีวิตที่ร่มเย็น)

3.    แนวนโยบายหลัก

      ของการศึกษา (หรือ

ทำาอย่างไรชีวิตจึง

จะเป็นไปตามความ

ห ม า ย ข อ ง ก า ร

ศึกษา)

มรรคมีองค์ 8 หรือซึ่งย่อลงได้เป็น 3 ข้อ 

คือ ศีล สมาธิ ปัญญา

แนวนโยบายทั้ง 3 ประการของการศึกษา (ศึกษาตนเอง 

: ศึกษาสิ่งแวดล้อม ; ศึกษาจริยธรรมจริยธรรมย่อมช่วย

ใหอ้นัตรกริยิาระหวา่งตวัเองกบัสิง่แวดลอ้มเปน็ไปในทาง

ที่สงบและร่มเย็น  กล่าวคือจริยธรรมช่วยทำาให้อกุศลมูล

ลดน้อยถอยไป)

4.   วิธีการของการศึกษา - อริยสัจ 

- กิจในอริยสัจ 4

เอาขัน้ตอนทัง้ 4 ของอรยิสจัและกจิในอรยิสจัมาประยกุต์

ใช้เป็นวิธีสอนเรียกชื่อว่า  “วิธีสอนตามขั้นทั้ง  4  ของ

อริยสัจ”
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ตาราง 2.   ขั้นตอนทั้ง 4 ของอริยสัจ

ขั้นตอนทั้ง 4 ของอริยสัจ กิจในอริยสัจ 4

1.  ทุกข์ (ความทุกข์ : สภาวะที่บีบคั้น บกพร่อง : 

    ความปรารถนาไม่สมหวัง)

1.  ปริญญา 

การศกึษาใหรู้จ้กั ใหเ้ขา้ใจชดัตามสภาพทีเ่ปน็จรงิ ไดแ้กก่าร

ทำาความเขา้ใจและกำาหนดขอบเขตของปญัหาหรอืความทกุข์

2.  สมุทัย (สาเหตุให้ทุกข์เกิด ได้แก่ ตัณหาทั้ง 3) 2.  ปหานะ 

กำาจัด  ทำาให้หมดสิ้นไป  ได้แก่การแก้ไข  กำาจัดต้นตอของ

ปัญหา คือกำาจัดตัณหาให้สิ้นไป

3.  นิโรธ (ภาวะที่ตัณหาดับสิ้นไป หลุดพ้น 

    เป็นอิสระ คือ นิพพาน)

3.  สัจฉิกิริยา 

การทำาให้แจ้ง  คือ  เข้าถึงหรือการบรรลุจุดมุ่งหมายที่ 

ต้องการ  ได้แก่  การเข้าถึงภาวะที่ปราศจากปัญหา  แจ้งใน

วิธีการที่จะกำาจัดปัญหาหรือทุกข์

4.  มรรค (ข้อปฏิบัติให้ถึงความดับทุกข์ 

    เรียกอีกอย่างว่า ทางสายกลางหรือมัชณิมาปฏิปทา)

4.  ภาวนา 

กระทำาตามวิธีการที่จะนำาไปสู่จุดมุ่งหมายได้แก่  การลงมือ

แก้ไขปัญหาตามแนวทางของข้อปฏิบัติเพื่อจะได้บรรลุถึง

ความดับทุกข์

ตาราง 3.  วิธีสอนตามขั้นตอนทั้ง  4  ของอริยสัจ

ขั้นของอริยสัจ 4  กิจในอริยสัจ 4 วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ 

(ให้ดูคำาอธิบายของอริยสัจ และกิจในอริยสัจที่กล่าวแล้ว พร้อมกันไปกับการ

กำาหนดวิธีสอนนี้)

1. ทุกข์ 1. ปริญญา 1.  ขัน้กำาหนดปญัหา  (หรอืขัน้ทกุข)์  ครชูว่ยนกัเรยีนให้ไดศ้กึษาพจิาร

ณาดูปัญหาศึกษาพิจารณาดูปัญหาที่เกิดขึ้นด้วยตนเอง ด้วยความ

รอบคอบ  และพยายามกำาหนดขอบเขตของปัญหาซึ่งนักเรียนจะ

ต้องคิดแก้ ให้จงได้

2. สมุทัย 2. ปหานะ 2. ขั้นตั้งสมมุติฐาน (หรือขั้นสมุทัย)

ก.  ครูช่วยนักเรียนให้ได้พิจารณาด้วยตัวเองว่าสาเหตุของปัญหาที่

ยกขึ้นมากล่าวในขั้นที่ 1 นั้นมีอะไรบ้าง 

ข.  ครูช่วยนักเรียนให้ได้เกิดความเข้าใจในการแก้ปัญหาใดๆนั้นจะ

ต้องกำาจัดหรือดับที่ต้นตอหรือแก้ที่สาเหตุของปัญหาเหล่านั้น 

ค.  ครชูว่ยนกัเรยีนใหค้ดิวา่ในการแกท้ีส่าเหตนุัน้ อาจจะกระทำาอะไร

ได้บ้างคือให้กำาหนดสิ่งที่จะกระทำานี้เป็นข้อๆ ไป
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ขั้นของอริยสัจ 4  กิจในอริยสัจ 4 วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ 

(ให้ดูคำาอธิบายของอริยสัจ และกิจในอริยสัจที่กล่าวแล้ว 

พร้อมกันไปกับการกำาหนดวิธีสอนนี้)

3. นิโรธ 3. สัจฉิกิริยา 3. ขั้นการทดลองและเก็บข้อมูล (หรือขั้นนิโรธ) 

ก.  สัจฉิกิริยา  หมายถึง  การทำาให้แจ้งหรือให้บรรลุจุดหมายที่

ตอ้งการ ทำาอยา่งไรจงึจะทำาใหแ้จง้ได ้ถา้เจรญิรอยตามของ

พระพทุธองคก์ต็อ้งกระทำาดว้ยตนเอง จะเหน็วา่พระพทุธองค์

ทรงลองวิธีการต่างๆ ด้วยพระองค์เอง เช่น โยคะ ตบะและ

ทรงอดพระกระยาหาร  เป็นต้น  เมื่อทรงเห็นว่าวิธีเหล่านั้น

ไมอ่าจบรรลจุดุหมายทีต่อ้งการได้ จงึทรงใชว้ธิกีารวปิสัสนา 

กรรมฐาน  ดังนั้นในการสอนขั้นนี้ครูต้องช่วยให้นักเรียนได้

กระทำาหรือทำาการทดลองด้วยตัวเองตามหัวข้อต่างๆ  ที่ได้

กำาหนดไว้แล้วว่าจะกระทำาดังในขั้นที่ 2 ข้อ ค. 

ข.  เมื่อทดลองได้ผลประการใด  ต้องบันทึกผลของการทดลอง

แต่ละอย่าง

4. มรรค 4. ภาวนา 4. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผลหรือแนวทาง (หรือขั้นมรรค)

ก.  จากการทดลองกระทำาดว้ยตวัเองหลายๆ อยา่งนัน้ยอ่มจะได้

ผลออกมาใหเ้หน็ชดั ผลบางประการจะชี้ ใหเ้หน็วา่แกป้ญัหา

ไม่ได้เลย  ผลบางประการชี้ ให้เห็นว่าแก้ปัญหาได้บ้าง  บาง

ประการ  แต่ไม่ค่อยชัดเจนนักส่วนผลที่ถูกต้องจะชี้ ให้เห็น

ว่าแก้ปัญหาได้แน่นอนแล้วและได้บรรลุจุดหมายแล้ว  ได้

แนวทางหรอืขอ้ปฏบิตัทิีเ่ราตอ้งการแลว้ เหลา่นีห้มายความ

วา่จะตอ้งวเิคราะหแ์ละเปรยีบเทยีบขอ้มลูที่ไดบ้นัทกึไว้ ในขัน้

ที่ 3 ข้อ ข. นั้นจนเห็นแจ่มแจ้งว่าทำาอย่างไรจึงจะแก้ปัญหา

ที่กำาหนดในขั้นที่ 1 ได้สำาเร็จ

ข.  จากการวิเคราะห์ดังกล่าวนั้นจะทำาให้เห็นว่าสิ่งใดแก้ปัญหา

ไดจ้รงิ  ตอ่ไปก็ใหส้รปุการกระทำาที่ไดผ้ลนัน้ไวเ้ปน็ขอ้ๆ หรอื

เป็นระบบหรือเป็นแนวทางปฏิบัติ  แล้วให้ลงมือกระทำาหรือ

ปฏิบัติอย่างเต็มที่ตามแนวทางนั้นโดยทั่วกัน

ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ความหมายของปรัชญาการศึกษา	

(Meaning of Philosophy of Education)

 การกำาหนดความหมายของปรชัญาการศกึษา เพื่อ

ใหท้กุคนยอมรบัและมคีวามเขา้ใจตรงกนันัน้ ยอ่มทำาได้

ยากมาก  เพราะมีสาเหตุหลายประการสาเหตุสำาคัญ

ประการหนึ่งก็คือความหมายของปรัชญาการศึกษามี

หลายนัย แต่ละนัยย่อมทำาให้เกิดความเข้าใจที่แตกต่าง

กันได้

  นัยต่าง ๆ แห่งคาวมหมายของปรัชญาการศึกษา

อาจจำาแนกออกได้เป็นสามนัย ดังนี้

  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยแหล่ง

กำาเนิดของปรัชญาการศึกษา

  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยคำาศัพท์

และประวัติของคำาของปรัชญาการศึกษา

  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยหมวด

วิชาความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยวิธีทาง

ปรัชญา

1.		 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

แหล่งกำาเนิด

  แหลง่กำาเนดิของปรชัญาการศกึษา จำาแนกออกได้

เป็นสามแหล่งได้แก่

  1.1  ทัศนะส่วนบุคคล (personal perspectives)

  1.2  ทัศนะส่วนรวม (public perspectives)

ความหมายของปรัชญาการศึกษา

 1.3 ทัศนะบุคคลชั้นวิชาชีพ  (professional 

perspectives)

  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยแหล่ง

กำาเนิดทั้งสามดังกล่าวแล้ว  ย่อมทำาให้มีความเข้าใจที่

แตกต่างกัน ดังนี้

  ความหมายของปรชัญาการศกึษาทีแ่ตล่ะบคุคลได้

กำาหนดขึ้น  เพื่อเป็นหลักยึดถือในการกำาหนดแนวทาง

ปฏิบัติเกี่ยวกับกระบวนการศึกษาของตนเอง  ปรัชญา

การศกึษาของแตล่ะบคุคลยอ่มมพีืน้ฐานมาจากปรชัญา

ชีวิตของเขา  และในการกำาหนดปรัชญาการศึกษา

สำาหรบัแตล่ะบคุคลนัน้ จะตอ้งอาศยัวธิกีารคดิไตรต่รอง 

และตรวจสอบประสบการณ์ชีวิตของตน  อย่างมีระบบ

และเหตุผล

  อาจกล่าวอีกอย่างหนึ่งว่า  ปรัชญาการศึกษาตาม

ทัศนะส่วนบุคคล  คือสังกัปที่แต่ละบุคคลได้กำาหนด

ขึ้นสำาหรับเป็นหลักปฏิบัติเกี่ยวกับการศึกษาเล่าเรียน 

เพื่อการพัฒนาตนเองตามแนวทางที่ตนพึงประสงค์ สัง

กัปนั้นย่อมมีพื้นฐานมาจากประสบการณ์แห่งชีวิตของ

แตล่ะบคุคล และเปน็ผลทีเ่กดิจากการคดิไตรต่รองและ

ตรวจสอบด้วยตนเองเป็นอย่างดีแล้ว

  อนึ่ ง  ในการกำาหนดปรัชญาการศึกษาตาม

ทัศนะส่วนบุคคล  หรือการกำาหนดปรัชญาการศึกษา

ของแต่ละบุคคลนั้นอาจมีวิธีแตกต่างกันหรืออาจ

มีวิธีอย่างเดียวกันก็ ได้  เช่น  บางคนอาจจะใช้วิธี

ยึดลัทธิ  (dogmatism)  และบางคนอาจจะใช้วิธีวิภาษ 



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 15 

(dialecticism)  เพียงวิธีใดวิธีหนึ่ง  หรือบางคนอาจจะ

ใช้หลายๆ  วิธีรวมกันก็ได้  สำาหรับคำาอธิบายเกี่ยวกับ

การกำาหนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธีต่าง ๆ เหล่านี้ จะ

ไดก้ลา่วถงึในตอนตอ่ไป (ดคูำาอธบิายเพิม่เตมิ  ในหวัขอ้

เรื่อง “รูปแบบของปรัชญาการศึกษา”)

 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามทัศนะ

ส่วนรวม หมายถึง  ปรัชญาการศึกษาที่คนส่วนใหญ่

ของสังคมใดสังคมหนึ่งยอมรับ  และยึดถึอเป็นหลักใน

การกำาหนดวัตถุประสงค์และนโยบายการศึกษา  และ

แนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับกระบวนการศึกษาของสังคม

แห่งนั้น  ปรัชญาการศึกษาตามทัศนะส่วนรวม  ย่อมมี

พื้นฐานมาจากปรัชญาชีวิตของสังคมแต่ละแห่ง  และมี

บทบาทในการกำาหนดหลักและแนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับ

กระบวนการศึกษา  ทั้งของส่วนบุคคลและของสังคม

หรือส่วนรวมอีกด้วย

  คนส่วนมากยอมรับกันว่า  ในการกำาหนดปรัชญา

การศกึษาตามทศันะสว่นรวมหรอืปรชัญาการศกึษาของ

สังคมแต่ละแห่งนั้นอาศัยคณะบุคคลคณะใดคณะหนึ่ง

ซึ่งเชื่อถือได้ว่าเป็นกลุ่มตัวแทนของสังคมแห่งนั้นเป็นผู้

เลือก โดยคาดหวังว่าปรัชญาการศึกษานั้นเป็นปรัชญา

การศึกษาที่สอดคล้องกันกับทัศนะส่วนรวม

  ปรชัญาการศกึษาตามทศันะสว่นรวม อาจแบง่ออก

ได้หลายระดับ  เช่น ปรัชญาการศึกษาของสังคมระดับ

ประเทศหรือรัฐ และปรัชญาการศึกษาของสังคมระดับ

ท้องถิ่นหรือปรัชญาการศึกษาของโรงเรียนในแต่ละ

ชุมชนเป็นต้น ในการแถลงปรัชญาการศึกษาของสังคม

หรือของส่วนรวม  ไม่ว่าจะเป็นในระดับใด  จะแถลงใน

ลกัษณะทีเ่ปน็การกำาหนดวตัถปุระสงค ์และแนวนโยบาย

การศึกษา และแนวทางปฏิบัติในการจัดการศึกษา เพื่อ

ใหท้ัง้สว่นบคุคลและสว่นสงัคมเขา้ใจและยอมรบัรว่มกนั

  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามทัศนะ

บุคคลชั้นวิชาชีพ  คำาว่า  “บุคคลชั้นวิชาชีพ”  หมายถึง

บุคคลซึ่ง  (1)  คนทั่วไปให้เกียรติยกย่อง  และยอมรับ

ว่าเป็นนักปรัชญาการศึกษาชั้นวิชาชีพ  (professional 

philosophers  of  education)  เพราะเป็นบุคคลที่มี

ความรอบรู้และเชี่ยวชาญ  ในวิชาปรัชญาการศึกษา

และ  (2)  องค์การวิชาชีพทางปรัชญาการศึกษาให้การ

ยอมรับและยกย่องให้เป็นนักปรัชญาการศึกษาขั้น

วิชาชีพเพราะบุคคลนั้นสำาเร็จการศึกษาตามหลักสูตร

ชั้นวิชาชีพทางปรัชญาการศึกษา  และบุคคลนั้นเป็น

สมาชิกขององค์การวิชาชีพทางปรัชญาการศึกษาอีก

ดว้ย ดงันัน้เมื่อกลา่วถงึปรชัญาการศกึษาตามทศันะของ

นักปรัชญาการศึกษาชั้นวิชาชีพ ย่อมหมายถึง ปรัชญา

การศกึษาทีน่กัปรชัญาการศกึษาชัน้วชิาชพีไดก้ำาหนดขึน้ 

เพื่อประโยชน์สำาคัญสองประการ ได้แก่  (1) การเสนอ

ปรัชญาการศึกษาสำาหรับทั้งส่วนบุคคลและส่วนรวมนำา

มาพจิารณาไตรต่รอง และตรวจสอบอยา่งมเีหตผุล เพื่อ

การยอมรบัและกำาหนดสำาหรบัใชเ้ปน็ปรชัญาการศกึษา

ของส่วนบุคคลและส่วนรวมและ (2) การเสนอปรัชญา

การศกึษาเพื่อกระตุน้ใหส้ว่นบคุคลและสว่นรวม มคีวาม

ตื่นตวัและกระตอืรอืรน้ ทีจ่ะวพิากษว์จิารณป์รชัญาการ

ศึกษาที่ ใช้อยู่อันจะเป็นแนวทางนำาไปสู่การปรับปรุง

ปรชัญาการศกึษาทีย่ดึถอือยูเ่ดมิแลว้ ใหเ้หมาะสมยิง่ขึน้

  อนึ่ง  ในการเสนอปรัชญาการศึกษาตามทัศนะ

บคุคลชัน้วชิาชพี ถอืวา่เปน็การกระทำาตามหนา้ทีข่องตน

และจะต้องยึดมั่นในจรรยาบรรณวิชาชีพเป็นหลัก ส่วน

ใหญ่แล้วพบว่าการเสนอปรัชญาการศึกษาของบุคคล

ชั้นวิชาชีพนั้นมักจะนำาเสนอในรูปแบบของนักวิจารณ์ 

(critics) การเสนอปรชัญาการศกึษาดงักลา่วนี ้นอกจาก

จะนำาเสนอในวารสารทีอ่งคก์ารวชิาชพีทางปรชัญาการ

ศึกษายอมรับแล้ว อาจจะมีการนำาเสนอในรูปแบบของ

การแสดงปาฐกถา และการสัมภาษณ์อีกด้วย

2.		 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

คำาศัพท์และประวัติของคำา

  การพิจารณากำาหนดความหมานของปรัชญาการ

ศึกษาตามนัยคำาศัพท์และประวัติของคำานี้  จำาแนกได้

เป็นสองประเด็นคือ  (1)  คำาศัพท์และประวัติของคำาใน

ภาษาไทย ได้แก่คำา “ปรัชญา” กับคำา “การศึกษา” และ 
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(2)  คำาศัพท์และประวัติของคำาในภาษาอังกฤษ  ได้แก่

คำา “philosophy” และคำา “education” ความรู้และ

ความเข้าใจในศัพท์  และประวัติของคำาทั้งสองประเด็น

นี้  อาจทำาให้เกิดความเข้าใจในความหมายของปรัชญา

การศึกษาที่แตกต่างกันได้

  ในทีน่ี ้จะไมก่ลา่วถงึรายละเอยีดของการพจิารณา

คำาศัพท์และประวัติของคำาทั้งสองประเด็นดังกล่าวแล้ว 

แต่จะขอนำาเอาบทสรุปความหมายของปรัชญาการ

ศึกษาตามนัยคำาศัพท์และประวัติของคำาที่ประกอบกัน

ขึน้เปน็คำาปรชัญาการศกึษาซึง่มกัจะพบเหน็อยูเ่สมอมา

กล่าวไว้ดังนี้

  “ปรัชญา (ปร + ชญา) การศึกษา ตามรูปศัพท์ใน

ภาษาไทย คือ ความรู้สูงสุดสำาหรับยึดถือเป็นแนวทาง

ปฏิบัติในการจัดการศึกษา  อาจจะเป็นความรู้สูงสุดทั้ง

ของส่วนบุคคลและส่วนรวม”

  หรืออาจกล่าวอีกอย่างหนึ่งว่า

  “ปรัชญาการศึกษา  คือ  หมวดความรู้ที่จำาเป็น

และเป็นส่วนหนึ่งของหมวดวิชาการศึกษาชั้นวิชาชีพ 

(Professional education)  ในหลักสูตรวิชาการศึกษา 

(หรือครุศาสตร์ หรือ ศึกษาศาสตร์) อันเป็นหมวดความ

รู้ที่นักศึกษาทุกคนจะต้องเรียนรู้  เพื่อนำาไปประยุกต์ใช้

ในการประกอบอาชีพของตน”

3.	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

หมวดวิชา

  ปัจจุบันปรัชญาการศึกษาได้รับการยอมรับว่าเป็น

รายวิชา  (a  course)  รายวิชาหนึ่งในกลุ่มวิชาพื้นฐาน

การศึกษา  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

หมวดวิชามีดัง

  “ปรัชญาการศึกษา คือ รายวิชาที่เกิดจากการนำา

หลักปรัชญาบางประการมาประยุกต์ ใช้ ในการจัดการ

ศึกษา”

4.		 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

วิธีทางปรัชญา

  วิธีทางปรัชญา จำาแนกออกได้เป็นสามวิธี คือ 

  4.1 วิธียึดลัทธิ (dogmatism)

  4.2 วิธีวิมัติ (skepticism)

  4.3 วิธีวิภาษ (dialecticism)

  ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยวิธียึด

ลัทธิ  หมายถึง  ปรัชญาการศึกษาที่กำาหนดขึ้นด้วยการ

ตดัสนิใจ เลอืกยดึถอืปรชัญาแมบ่ทลทัธใิดลทัธหินึง่ หลงั

จากที่ ได้มีการพิจารณาไตร่ตรองตามหลักปรัชญานั้น

แล้วอย่างมีเหตุผล (philosophizing) เพื่อนำามาใช้เป็น

หลักของกระบวนการศึกษา ดังนั้น ความหมายของคำา

ปรัชญาการศึกษาตามนัยนี้ อาจกล่าวได้ดังนี้ “ปรัชญา

การศกึษา คอื ปรชัญาประยกุต ์(applied philosophy) 

ซึ่งเป็นหน่อหนึ่งของปรัชญาแม่บทที่ผ่านการพิจารณา 

ไตร่ตรองและตรวจสอบแล้วว่า เหมาะสมแก่การยึดถือ

เป็นหลักของกระบวนการศึกษา” หรือ อาจกล่าวได้อีก

อย่างหนึ่งว่า  “ปรัชญาการศึกษาคือประมวลแนวคิดที่

ได้จากปรัชญาทั่วไป  สำาหรับนำามาประยุกต์ ใช้ ในการ

จัดการศึกษา”

  อนึ่ง การกำาหนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธียึดลัทธิ

นี ้คอื การกำาหนดปรชัญาการศกึษา ดว้ยการยอมรบัวา่ 

“ปรัชญา คือ ความรู้ที่มีอยู่ก่อนวิชาการศึกษา และเชื่อ

มัน่วา่ความรูท้ีม่อียูก่อ่นแลว้นัน้ ลว้นเปน็ความรูท้ีเ่ชื่อได้

ว่าถูกต้อง สามารถที่จะนำามาเรียบเรียง และร้อยกรอง

ใหม่อย่างมีระบบ เพื่อยึดถือเป็นแนวความรู้ขั้นพื้นฐาน

ของวิชาการศึกษา” และการกำาหนดปรัชญาการศึกษา

ดว้ยวธิยีดึลทัธนิี ้นา่จะเปน็การกำาหนดปรชัญาการศกึษา

ด้วยวิธีที่ดี และ สะดวก เพราะไม่จำาเป็นต้องสร้างลัทธิ

ปรัชญาหรือหลักขั้นต้นใหม่แต่อย่างใด

 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัยวิธี

วิมัติ วิธีวิมัติ  เป็นวิธีทางปรัชญาวิธีหนึ่ง ที่มีการกล่าว

ถึงกันตั้งแต่อดีดกาลแล้ว  เช่น  ในพุทธกาลปรากฏว่า 

ในกาลามสูตรก็มีการกล่าวถึงวิธีวิมัติ และในยุคโบราณ
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ของกรกี ปรากฏวา่พวกโซฟสิทก์น็ยิมใชว้ธิวีมิตั ิเปน็ตน้ 

การนำาเอาวธิวีมิตัมิาใชเ้ปน็วธิทีางปรชัญาการศกึษานัน้ 

ยอ่มเริม่ตน้ดว้ยการสงสยัในปรชัญาการศกึษาลทัธเิดมิ

เพื่อใหเ้กดิการพจิารณาไตรต่รองและตรวจสอบ และนำา

ไปสูป่รชัญาการศกึษาลทัธใิหม ่ซึง่เชื่อมัน่วา่ถกูตอ้งและ

เหมาะสมกว่าปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม

  การกำาหนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธีวิมัติ  ย่อม

ทำาให้ ได้รัชปรัชญาการศึกษาที่มีลักษณะแตกต่างไป

จากปรัชญาการศึกษาที่ ได้รับจากการกำาหนดวด้วยวิธี

ยึดลัทธิ  นั่นคือปรัชญาการศึกษาที่กำาหนดขึ้นด้วยวิธี

ยึดลัทธินั้นมีลักษณะเป็นปรัชญาการศึกษาที่ต้องอาศัย 

หรือ  จะเป็นต้องยึดถือปรัชญาแม่บทลัทธิใดลัทธิหนึ่ง

เป็นแบบแผน  ส่วนปรัชญาการศึกษาตามนั้นวิธีวิมัต

ที่ไม่ยึดถือปรัชญาลัทธิใด ๆ ทั้งสิ้น เพราะเป็นปรัชญา

การศกึษาทีเ่ริม่ตน้ดว้ยการสงสยัซึง่ยอ่มสงสยัไดต้ลอด

เวลา และทำาใหม้กีารคน้พบปรชัญาการศกึษาลทัธใิหม ่ๆ  

อยู่เสมอ

  ดังนั้น  เมื่อกล่าวถึงความหมายของปรัชญาการ

ศึกษาตามนัยวิธีวิมัติ  ย่อมกล่าวได้ว่า  “ปรัชญาการ

ศึกษาคือ ผลรวมของคำาแนะนำา หรือข้อเสนอแนะเกี่ยว

กบัแนวคดิ หรอื ทฤษฎตีา่ง ๆ  สำาหรบันำามาใชเ้ปน็เครื่อง

มือ  (instruments)  ในการปรับปรุงการจัดการศึกษา” 

ถ้าหากเราพิจารณาตามความหมายของปรัชญาการ

ศึกษา  ตามนัยดังกล่าวข้างต้นนี้อย่างละเอียดแล้ว  จะ

มองเห็นลักษณะสำาคัญของปรัชญาการศึกษาได้อย่าง

ชัดเจนว่ามีอยู่  2  ประการ  คือ  (1)  ปรัชญาการศึกษา

ไม่ใช่หลักการสูงสุดที่มีความถูกต้อง และมีความคงทน

ถาวรตลอดกาล แตเ่ปน็แนวคดิหรอืทฤษฎทีีท่กุคนสงสยั

ได้ และน่าจะถูกต้องหรือน่าจะนำาไปใช้ ในการปฏิบัติให้

เกิดผลได้และ  (2)  ปรัชญาการศึกษา  ย่อมเริ่มต้นจาก

ความสงสัย  และการปฏิเสธที่จะยอมรับแนวคิดหรือ

ทฤษฎตีา่ง ๆ  ทีม่อียูเ่ดมิแลว้  ความสงสยัหรอืการปฏเิสธ

นัน้คอืการเกดิปญัหา ดงันัน้ปรชัญาการศกึษาทีเ่กดิจาก

ความสงสัย  ย่อมเป็นเครื่องมือสำาหรับนำามาใช้ ในการ

แกป้ญัหาตา่งๆ ทีแ่ตล่ะบคุคลยอมรบัและเปน็เครื่องมอื

สำาหรบัการแกป้ญัหาแตล่ะครัง้นัน้ ยอ่มเปลีย่นแปลงไป

เรื่อยๆ

5.	 ความหมายของปรัชญาการศึกษาตามนัย

วิธีวิภาษ	

 วธิวีภิาษคอื วธิทีางปรชัญาวธิหีนึง่ ทีแ่บง่ลำาดบัขัน้

ของการปฏิบัติออกเป็นสามชั้น ได้แก่

 ขั้นที่หนึ่ง บทเสนอ (thesis) การวิพากษ์วิจารณ์

ปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม ที่กำาลังยึดถือในปัจจุบัน

 ขั้นที่สอง บทแย้ง  (antithesis)  เสนอปรัชญา

ปรัชญาการศึกษาลัทธิที่ขัดแย้ง  หรือตรงกันข้ามกับ

ปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม

 ขัน้ทีส่าม บทสรปุ (synthesis) การเลอืกสรรสว่น

ที่ดีของปรัชญาการศึกษาลัทธิเดิม และลัทธิที่เสนอใหม่ 

เพื่อสรุปเป็นปรัชญาการศึกษาลัทธิใหม่

  การกำาหนดปรัชญาการศึกษาด้วยวิธีวิภาษ 

ประกอบด้วยกระบวนวิธีวิเคราะห์  และกระบวนวิธี

สังเคราะห์  เพื่อเลือกสรรส่วนที่ดีของปรัชญาการ

ศึกษาเดิมที่ยึดถือในปัจจุบันและปรัชญาการศึกษาลัทธิ

อื่นที่แตกต่างหรือขัดแย้งกันกับปรัชญาการศึกษาลัทธิ

เดิมเพื่อนำามาประมวลเป็นปรัชญาการศึกษาลัทธิใหม่ 

อนึ่งอาจกล่าวว่า  ปรัชญาการศึกษาตามนัยดังกล่าวนี้ 

คือ  ผลรวมของทฤษฎีการศึกษา  (Meta-theory  of 

education)

รศ.สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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 รูปแบบของปรัชญาการศึกษา	 (Approaches	

to Philosophy of Education)

  ปรชัญาการศกึษาเปน็กระบวนการในการนำาความ

คิดและวิธีการทางปรัชญามาพิจารณาปัญหาและเรื่อง

ราวที่เกี่ยวข้องกับการศึกษา เรื่องนี้มีวิธีการนำาเสนอ 3 

รูปแบบใหญ่ ๆ ด้วยกัน คือ

1.		 แบบลัทธิ	(Formal	systems	approach)	

 ปรัชญาการศึกษาแบบนี้เกิดจากความพยายาม

ที่จะนำาหลักการต่าง  ๆ  จากปรัชญาแม่บทหรือระบบ

ปรัชญาที่เป็นที่ยอมรับกันทั่วไปมาประยุกต์ ใช้กับ

การศึกษา  หรือพูดอีกอย่างหนึ่งก็คือ  ใช้ปรัชญา

แมบ่ทหรอืระบบปรชัญาเหลา่นัน้เปน็ฐานในการนำาเสนอ

จุดมุ่งหมายการศึกษา  ระบบและวิธีการทางการศึกษา 

รวมทั้งกิจกรรมต่าง ๆ ทางการศึกษา

  ปรชัญาที่ไดน้ำามาประยกุตเ์ปน็ปรชัญาการศกึษาก็

ม ีเชน่ จตินยิม (idealism) สจันยิม (realism) ธรรมชาติ

นิยม  (naturalism)  และปฏิบัตินิยม  (pragmatism) 

เป็นต้น เหตุที่ลงท้ายลัทธิต่าง ๆ ด้วย ‘ism’ นี่เอง จึง

ทำาใหบ้างคนเรยีกรปูแบบของปรชัญาการศกึษาประเภท

นี้ว่า เป็นแบบ ‘ism’ หรือ ‘ism approach’ 

 ข้อดีของปรัชญาการศึกษาแบบนี้ก็คือ  สามารถ

แสดงถึงความต่อเนื่องหรือความสัมพันธ์ของปรัชญา

แม่บทกับการจัดการศึกษา  เช่น  จุดมุ่งหมายของการ

ศึกษาที่เป็นเช่นนี้ก็เพราะความเชื่อในปรัชญาแม่บท

เป็นอย่างนั้น  สอดคล้องกันเป็นต้น  ความสะดวกอีก

ประการหนึง่กค็อื ผูท้ีเ่สนอปรชัญาการศกึษาในรปูแบบ

นี้ ไม่ต้องไปคิดสร้างระบบปรัชญาใหม่ขึ้นมา ก็สามารถ

นำาลทัธปิรชัญาทีน่กัปราชญ์ไดค้ดิไวแ้ลว้เปน็อยา่งดี มา

ประยุกต์ได้เลย

2.		 แบบวิเคราะห์	(analytic	approach)

  ปรัชญาการศึกษาแบบนี้ ไม่ได้เสนอว่า  การศึกษา

ควรมุง่ที ่หรอืควรจะมรีปูรา่งเชน่ใด แตเ่นน้ที ่“กจิกรรม

ทางปรัชญา”  หรือที่เรียกว่า  ‘doing  philosophy’ 

เป็นการนำาหลักเกณฑ์หรือวิธีการทางปรัชญามา

วเิคราะหห์รอืแสวงหาความกระจา่งของความหมายหรอื

มโนมติ  (concept) ทางการศึกษา วิธีการของปรัชญา

แบบวิเคราะห์นี้ ประกอบด้วย

  ก.   Semantic analysis เป็นการวิเคราะห์เพื่อให้

เกดิความเขา้ใจทีก่ระจา่งแจง้ตอ่คำาหรอืขอ้ความที่ใช้ ใน

การเสนอหรืออธิบายความคิดทางการศึกษา

รูปแบบของปรัชญาการศึกษา



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 19 

 ข.  Rational  analysis  เป็นการวิเคราะห์ที่เน้น

ประเด็นของความสมเหตุสมผลและกลมกลืน  (logical 

and coherent) ของข้อความหรือเหตุผลที่นำาเสนอ

  ค.  Empirical  analysis  เป็นการวิเคราะห์เพื่อ

ทดสอบดูว่าข้อความที่สงสัยนั้นพิสูจน์เชิงวิทยาศาสตร์

ได้หรือไม่

  นักปรัชญาการศึกษาแบบวิเคราะห์กล่าวว่า 

ปัจจุบันเราพยายามที่จะแก้ปัญหาการศึกษาหลาย

ประการ โดยที่ตัวเราเองก็ยังไม่เข้าใจแน่ชัดว่า ปัญหา

นั้นคืออะไรกันแน่  เช่น  คนส่วนมากเรียกร้องหาความ

เสมอภาคทางการศึกษา  แต่ว่า  บุคคลเหล่านั้นมีความ

เข้าใจในเรื่องที่ตนเรียกร้องตรงกันหรือยัง  ความเสมอ

ภาคทางการศึกษาตามความเข้าใจของคนร้อยคน 

อาจจะเป็นร้อยอย่างก็ได้  นักปรัชญาการศึกษาแบบ

วิเคราะห์เชื่อมั่นว่า  ภารกิจที่แท้จริงของปรัชญาการ

ศึกษาก็คือการให้ความกระจ่างแก่มโนมติ  (concept) 

ทางการศึกษาและขจัดคำากำากวมต่าง ๆ

  ข้อดีของปรัชญาการศึกษาแบบนี้ก็คือ  เป็นการ

เสนอสิง่ทีท่า้ทายความคดิและพจิารณาปญัหาการศกึษา

จากอีกแง่มุมหนึ่งซึ่งอาจกระตุ้นให้นักการศึกษาต้อง

สำารวจตนเองบอ่ย ๆ  สว่นขอ้เสยีกค็อืปรชัญาการศกึษา

แบบนี้ ไม่ได้เสนอจุดยืนทางการศึกษาที่เด่นชัดของตน 

แต่เน้นทฤษฎีปรัชญาของแต่ละคนมากกว่าหลักปฏิบัติ

3.		 แบบไต่สวน	(investigative	approach)

  ปรัชญาการศึกษาแบบนี้ ไม่ได้ยึดปรัชญาแม่บท

ลัทธิใดลัทธิหนึ่งหรือระบบปรัชญาอย่างใดอย่างหนึ่ง 

ซึ่งเป็นที่ยอมรับกันทั่วไป  หรือคำาสอนของนักปรัชญา

อย่างใดอย่างหนึ่งซึ่งเป็นที่ยอมรับกันทั่ว  หรือคำาสอน

ของนกัปรชัญาคนใดคนหนึง่โดยเฉพาะ แตน่ำาเอาความ

คดิตา่ง ๆ  มาปรบัเขา้ดว้ยกนัแลว้นำาเอาระบบการศกึษา

ทีม่อียู่ในปจัจบุนัมาพจิารณาวเิคราะหด์ขูอ้ดแีละขอ้เสยี

แลว้เสนอปรชัญาการศกึษาใหมท่ี่ไดม้าจากการพจิารณา

วิเคราะห์ดังกล่าวมาแล้วนั้น  บวกกับความคิดพื้นฐาน

ทางเศรษฐกิจ การเมือง สังคม และวัฒนธรรม นับเป็น

ความพยายามทีจ่ะเสนอปรชัญาการศกึษาจากมมุกวา้ง

ที่ไมอ่งิอยูก่บัปรชัญาใดโดยเฉพาะ และมลีกัษณะเปน็ตวั

ของตัวเอง

  ที่เรียกว่าปรัชญาการศึกษาแบบไต่สวนก็เพราะ 

นักปรัชญาการศึกษากลุ่มนี้ ให้ความสนใจกับการเสาะ

แสวงหาข้อบกพร่องของระบบการศึกษาที่มีอยู่ ใน

ปัจจุบันแล้วพยายามปฏิรูประบบเสียใหม่ให้เหมาะสม

กบัสงัคมของตวัเอง โดยไมต่ดิอยูก่บัรปูแบบหรอืวธิกีาร

ของสัมคมเดิม

รศ.ดร.ศักดา ปรางค์ประทานพร

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา
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1.		 ความหมายของคำาว่า	“ทฤษฎี”

  เพื่อใหเ้ขา้ใจความหมายและลกัษณะของ “ทฤษฎี

การศึกษา” (Theory of Education) อย่างชัดเจนจึง

ควรจะได้พิจารณาความหมายของคำาว่า  “ทฤษฎี”  ใน

ความหมายทัว่ ๆ  ไปและความหมายที่ใชเ้ฉพาะในสาขา

วิชาการต่าง ๆ ให้มีความเข้าใจเป็นเบื้องต้นก่อน ทั้งนี้

เนื่องจากคำาว่า “ทฤษฎี”  เมื่อใช้ ในที่ต่าง ๆ ย่อมจะมี

ความหมายแตกต่างกันออกไป ตั้งแต่ง่ายที่สุดถึงความ

หมายที่สลับซับซ้อนในเชิงวิชาการ

  ถ้าเป็นเรื่องเกี่ยวกับหัวข้อสนทนา  ในชีวิตประจำา

วันคำาว่าทฤษฎี  ก็จะมีความหมายเพียงว่าเป็นความ

พยายามทีจ่ะอธบิายกรณทีีม่ปีญัหาหรอืเหตกุารณท์ีเ่กดิ

ขึ้น โดยชี้ ให้เห็นถึง “ความน่าจะเป็น” หรือ “อาจจะ

เป็นไปได้” เช่น กรณีที่มีอุบัติเหตุรถชนกันบนถนนสาย

นี้บ่อย ๆ  ในตอนเช้าตรู่ คนทั่วไปอาจจะให้คำาอธิบายว่า

เพราะบริเวณนี้มีหมอกลงจัด  หรือเป็นเพราะถนนโค้ง

ทำาให้ทัศนวิสัยของคนขับรถไม่ดี  นั่นก็คือคนเหล่านั้นมี

ทฤษฎีว่า “หมอกลงจัด ทำาให้เกิดอุบัติเหตุ” อีกคนหนึ่ง

อาจจะอา้งทฤษฎวีา่ “ถนนโคง้ ทศันวสิยัไมด่ทีำาใหเ้กดิ

อุบัติเหตุ”  หรือในกรณีที่เกิดน้ำาท่วมฉับพลัน  หรือเกิด

สภาวะฝนแล้งขึ้น ก็มีผู้ที่พยายามอธิบายปรากฏการณ์

นั้น ๆ ว่า เป็นเพราะป่าไม้ถูกทำาลาย นั่นก็คือ การอ้าง

ทฤษฎีว่า  “การทำาลายป่าทำาให้เกิดน้ำาท่วมฉับพลัน

และเกิดสภาวะฝนแล้ง”  อีกลักษณะหนึ่ง  ทฤษฎีอาจ

จะหมายถึง  ความพยายามที่จะทำานายปรากฏการณ์ที่

อาจเกิดขึ้นในอนาคต โดยอาศัยข้อมูลที่มีอยู่ในปัจจุบัน 

ประกอบกับหลักเหตุผลมาชี้ ให้เห็นจริงเห็นจังในเรื่อง

นั้น ดังเช่นคริสต์ศตวรรษที่ 18 โธมัส มัลธัส (Thomas 

Multhus)  ได้ทำานายไว้ว่า  การเพิ่มประชากรของโลก

มีแนวโน้มสูงขึ้นอย่างรวดเร็ว  ในอัตราส่วนที่มากกว่า

เพิ่มผลผลิตด้านอาหาร  ถ้าหากไม่มีการควบคุมอัตรา

การเพิ่มของประชากร  ให้มีสัดส่วนพอเหมาะกับอัตรา

การเพิ่มผลผลิตด้านอาหารแล้ว จะต้องเกิดปัญหาการ

ขาดแคลนอาหาร  ในอนาคตแน่นอน  ในลักษณะเช่นนี้ 

“ทฤษฎี”  จึงเป็นการทำานายสภาวะที่คาดว่าจะเกิดขึ้น

ในอนาคต

  อีกลักษณะหนึ่งที่เราจะเข้าใจ  ความหมายของคำา

ว่า “ทฤษฎี” ในชีวิตประจำาวัน คือ การกล่าวถึงทฤษฎี

ในความหมายที่ตรงข้ามกับการปฏิบัติ  ช่างไฟฟ้าจะ

คิดถึงทฤษฎี และเข้าใจว่า คือสิ่งที่เขาเคยเรียนมาแล้ว

ในห้องเรียน ซึ่งแตกต่างไปจากสิ่งที่เขากำาลังทำาอยู่จริง

ในการปฏบิตัหินา้ทีป่ระจำาวนัคอื การเดนิสายไฟฟา้ การ

ควบคุมการจ่ายกระแสไฟฟ้าฉะนั้นทฤษฎีตามความ

หมายนี้  จึงหมายถึงหลักการที่กล่าวไว้เป็นตัวหนังสือ

หรือในตำารา  ในขณะที่การปฏิบัติเป็นการลงมือกระทำา

กบัเครื่องมอื วสัดอุปุกรณ ์เชน่ ครอูาจจะเขา้ใจวา่ทฤษฎี

การสอนคอื สิง่ทีม่อียู่ในตำาราระเบยีบวธิสีอนทัว่ไปทีต่น

เคยศกึษาในวทิยาลยัคร ูซึง่ตา่งจากสิง่ทีก่ำาลงักระทำาอยู่

ทฤษฎีการศึกษา
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ในห้องเรียนจริง ๆ คือทำาการสอน การใช้อุปกรณ์ การ

อธิบายการควบคุมชั้น  ตลอดจนการวัดผลประเมินผล 

เป็นต้น

  จากตัวอย่างที่ยกมานี้แสดงให้เห็นว่า  แต่ละกรณี

จะมีการกล่าวถึงหลักความรู้  หรือ  ความเชื่อ  ในเรื่อง

นั้น  ๆ  เช่น  ในการอธิบายเหตุรถชนกัน  ก็อ้างถึงหลัก

การด้านทัศนวิสัยบนท้องถนน  มีผลทำาให้เกิดอุบัติเหตุ 

การอธิบายกรณีน้ำาท่วมหรือฝนแล้ง  ก็อ้างถึงหลักการ 

ความรู้ด้านนิเวศวิทยา คำาทำานายของมัลธัส ก็เป็นการ

อ้างความเชื่อของเขา  เกี่ยวกับการเพิ่มของประชากร

กับการผลิตอาหาร  เป็นต้น  กรณีเหล่านี้ชี้ ให้เราเห็น

ลักษณะสำาคัญประการหนึ่งของทฤษฎี  คือ  ทฤษฎีนั้น

มีบทบทในการอธิบายปรากฏการณ์ต่าง  ๆ  โดยอาศัย

หลักควาเชื่อที่มีเหตุผลในความเป็นไปได้มาสนับสนุน 

การอธิบายปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้น  หรือที่จะเกิดขึ้นใน

อนาคต  ลักษณะเช่นนี้  จะช่วยให้เราเข้าใจลักษณะที่

เปน็หวัใจของ “ทฤษฎ”ี นัน่กค็อืทฤษฎนีัน้เปน็เครื่องมอื 

สำาหรบันำาไปอธบิายปญัหาหรอื ทำานายปรากฏการณ ์ใน

เรื่องใดเรื่องหนึ่ง  อย่างมีเหตุผล  เราจะพบเห็นการใช้ 

“ทฤษฎี” อย่างกว้างขวาง  และสลับซับซ้อนในสาขา

วิชาวิทยาศาสตร์ วิทยาศาสตร์นั้นเป็นกิจกรรมอันหนึ่ง

ที่พยายามที่จะอธิบายปรากฏการณ์ต่าง ๆ ที่เกิดขึ้นใน

โลก คนทั่วไปจึงมักจะนึกถึง “ทฤษฎี” ว่า  เป็นเรื่องที่

เกี่ยวกับ วิทยาศาสตร์ และเข้าใจว่าทฤษฎีที่แท้จริงนั้น

จะต้องเป็นทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์  ด้วยเหตุนี้จึงควร

พิจารณาลักษณะเฉพาะของทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 

เพื่อนำามาเปรียบเทียบกับทฤษฎีการศึกษาต่อไป

  ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ หรือ Scientific Theory 

นัน้เปน็การพยายามทีจ่ะอธบิาย ปรากฏการณท์ัง้หลาย

ทั้งปวงที่เกิดขึ้น  เป็นไปในโลก คำาว่า  โลก ในที่นี้ก็เป็น

คำากว้าง ๆ ซึ่งหมายถึง สภาวะอันซับซ้อนของสรรพสิ่ง 

รวมไปถึง  เหตุการณ์และสถานการณ์ทั้งหลาย  ซึ่งสิ่ง

ตา่ง ๆ  เหลา่นีม้กัจะบงัเกดิขึน้อยา่งมแีบบแผน สามารถ

มองเห็นภาวะเอกรูป (uniformity) ได้ นักวิทยาศาสตร์

สนใจภาวะเอกรูปของแต่ละปรากฏการณ์เหล่านี้  แล้ว

เข้าไปเสาะหาความจริงเพื่อนำามาเปิดเผย  หรือนำามา

อธบิายวา่เหตกุารณท์ีเ่กดิขึน้เปน็อะไร เกดิขึน้ไดอ้ยา่งไร 

และทำานายวา่อะไรจะเกดิขึน้ในอนาคต ในการแสวงหา

คำาตอบเช่นนี้  นักวิทยาศาสตร์ก็จะเริ่มต้นด้วยการตั้ง 

“สมมตฐิาน” (hypothesis) หรอืการคาดคะเนวา่จะเปน็

อยา่งนัน้ อยา่งนี ้เชน่ ตัง้สมมตฐิานวา่ ปรมิาตรของกา๊ซ

จะขยายตวัขึน้เมื่ออณุหภมูเิพิม่ขึน้ หรอื ตัง้สมมตฐิานวา่

เทวัตถุใด ๆ ที่ปราศจากสิ่งรองรับย่อมจะตกสู่พื้นเสมอ 

เมื่อตั้งสมมติฐานเช่นนี้แล้วนักวิทยาศาสตร์ก็จะดำาเนิน

การทดลอง เพื่อการพิสูจน์ว่าเป็นจริงตามที่กล่าวไว้ ใน

สมมตฐิานนัน้หรอืไม ่หากผลการพสิจูนย์นืยนัความเปน็

จริง ตามที่คาดคะเนไว้ ในสมมติฐานนั้น ๆ แล้ว ก็จะถูก

นำามาตั้งไว้เป็น “กฎ” ซึ่งเรียกว่า “กฎธรรมชาติ” กฎ

ตา่ง ๆ  เหลา่นีจ้งึเปน็เครื่องทีน่ำาไปอธบิายปรากฏการณ์ 

หรือทำานายเหตุการณ์ต่าง ๆ ในธรรมชาติ เช่น ทฤษฎี

ว่าด้วยแรงโน้มถ่วงของ  นิวตัน  (Newton  ’s  theory 

of gravity) หรือทฤษฎีของ ชาลส์ ดาร์วิน ว่าด้วยการ

เลือกโดยธรรมชาติ  (Darwin  ’s  theory  of  natural 

selection) เป็นต้น

  จากการพิจารณาทฤษฎีวิทยาศาสตร์ดังกล่าวมา

นี้  จะสังเกตเห็นลักษณะสำาคัญของทฤษฎีวิทยาศาสตร์ 

อย่างชัดเจน 3 ประการคือ

 1. ทฤษฎีวิทยาศาสตร์นั้นอาศัยข้อเท็จจริง  ซึ่ง

สามารถรู้ได้  พิสูจน์ให้เห็นจริงได้  เมื่อนักวิทยาศาสตร์

จะสร้างทฤษฎีใด ๆ ขึ้นมา จะต้องพยายามหาหลักฐาน

ขอ้เทจ็จรงิมาพสิจูน์ใหเ้หน็ประจกัษ์ ซึง่การหาหลกัฐาน

นีอ้าจจะไดม้าจากการสงัเกต การทดลอง ถา้ไมส่ามารถ

จะหาหลักฐานมาพิสูจน์ได้  ทฤษฎีนั้น  ๆ  ก็ย่อมจะถูก

ยกเลิกไปหรืออาจเป็นเพียงสมมติฐานที่ยังหาข้อพิสูจน์

ไม่ได้เท่านั้น

 2. ทฤษฎีวิทยาศาสตร์ เป็นทฤษฎีในเชิงอธิบาย 

(explanatory  theories)  มากกว่าจะเป็นทฤษฎีเชิง

ปฏิบัติ (practical theories)
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 3. ในทางวิทยาศาสตร์ คำาว่า  สมมติฐาน  กฎ 

และทฤษฎี  เป็นคำาที่ใช้แทนกัน หรือ ใช้ ในความหมาย

เดียวกันได้แม้แต่ในงานเขียนทางวิทยาศาสตร์  และใน

บรรดานักวิทยาศาสตร์ด้วยกัน  ก็ไม่ได้ ใช้คำาเหล่านี้ ใน

ความหมายที่แตกต่างกันอย่างเข้มงวดกวดขัน

2.		 ลักษณะทั่วไปของทฤษฎีการศึกษา

  หากเราพิจารณาจาก  “ทฤษฎีการศึกษา”  ของ

นกัการศกึษาคนสำาคญั ๆ  ในอดดี เชน่ เพลโต (plato) รซู

โซ (Rousseau) เฟรอเบล (Froebel) และนักการศึกษา

คนอื่น ๆ  เรากจ็ะสงัเกตเหน็วา่ทฤษฎกีารศกึษาของทา่น

เหลา่นัน้ มไิดเ้ปน็ไปตามลกัษณะของทฤษฎวีทิยาศาสตร ์

ดังที่กล่าวมาแล้ว นั่นก็คือทฤษฎีการศึกษาแต่ละทฤษฎี

เหลา่นี ้จะอาศยัหลกัฐานอา้งองิจากการสงัเกต หรอืจาก

การทดลองอย่างมีระบบน้อยมาก  เช่น  ทฤษฎีว่าด้วย 

ธรรมชาตขิองเดก็ การเจรญิเตมิโตของเดก็ ทฤษฎเีกีย่ว

กับการสอน  เป็นต้น  สิ่งที่เราจะพบเสมอในทฤษฎีการ

ศกึษาของทา่นเหลา่นีก้ค็อื การเริม่ดว้ยกำาหนดหลกัการ

เบือ้งตน้เกีย่วกบัความหมายของการศกึษา วา่การศกึษา

คอือะไร การจดัการศกึษาควรทำาอยา่งไร ธรรมชาตขิอง

ผู้เรียนเป็นอย่างไร  ธรรมชาติของความรู้เป็นอย่างไร 

ข้อเสนอแนะว่าครูควรจะทำาอย่างไร  นักเรียนควรจะ

เรียนอะไร ตลอดจนเสนอแนะว่าคนอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้อง

ควรจะทำาอะไร  การกำาหนดหลักการเบื้องต้นเกี่ยวกับ

ธรรมชาตขิองเดก็ กจ็ะเปน็การยอมรบักนัโดยปราศจาก

ขอ้โตแ้ยง้ หรอื แมแ้ตข่อ้สรปุของทฤษฎทีีน่ำามากลา่วนัน้ 

ก็ไม่สามารถจะตรวจสอบ หรือยืนยันโดยข้อเท็จจริงได้

ดงัเชน่ ทฤษฎวีทิยาศาสตร ์ลกัษณะเชน่นีจ้งึมผีู้ ใหค้วาม

เหน็วา่ เพลโต เฟรอเบล หรอืรซูโซกด็ไีม่ใชน่กัทฤษฎกีาร

ศกึษาจรงิ ๆ  เพราะหลกัการของเทา่เหลา่นี้ ไมไ่ดม้าจาก

การสมมตฐิาน ไมส่ามารถจะนำามาทดสอบ หรอืหาหลกั

ฐานมายนืยนัความถกูตอ้งตามหลกัวทิยาศาสตร์ได ้หาก

แต่เป็นการใช้ชื่อ “ทฤษฎี” โดยการอนุโลมเท่านั้นเอง

ลกัษณะทีแ่ตกตา่งสำาคญัอกีประการหนึง่ระหวา่งทฤษฎี

วิทยาศาสตร์กับทฤษฎีการศึกษา  ที่ควรจะนำามากล่าว 

นั่นก็คือทฤษฎีวิทยาศาสตร์นั้น  เป็นทฤษฎีเชิงบรรยาย 

(descriptive) และเปน็ทฤษฎเีชงิอธบิาย (explanatory) 

หลักสำาคัญของวิทยาศาสตร์  ก็คือการค้นหาความจริง

ของโลกเพื่อนำามาเปิดเผยแล้วแถลงไว้เป็นกฎของ

ธรรมชาติ หรือ กำาหนดไว้เป็นทฤษฎี เพื่อนำามาอธิบาย

ปรากฎการณ ์หรอืนำามาทำานายปรากฎการณบ์างอยา่ง 

แตไ่ม่ใชห่นา้ทีข่องนกัวทิยาศาสตรท์ีจ่ะบอกวา่ความรู้ ใน

เรื่องที่ค้นพบนั้น ๆ จะนำาไปใช้ประโยชน์อย่างไร กล่าว

คือ หน้าที่ของนักวิทยาศาสตร์ไม่ใช่เพื่อนำาผลไปปฏิบัติ 

แต่ค้นให้พบความจริงและ  นำาความจริงนั้นมาอธิบาย

ปรากฎการณ ์หลกัหรอืความจรงิทีน่ำามาอธบิายในเรื่อง

นั้นก็คือทฤษฎีนั่นเอง

  ส่วน  ทฤษฎีการศึกษา  เป็นทฤษฎีเพื่อการปฏิบัติ 

หน้าที่ประการแรกของทฤษฎีการศึกษา ก็คือ การชี้นำา

หรือให้ข้อเสนอแนะ  ทฤษฎีวิทยาศาสตร์จะบอกเราว่า

เรื่องนี้เรื่องนั้นเป็นอะไร ส่วนทฤษฎีการศึกษา จะเสนอ

ว่าควรจะทำาอะไรและ  ควรจะทำาอย่างไรในเรื่องนั้นๆ 

จึงกล่าวโดยสรุปทฤษฎีการศึกษาได้ว่าเป็นทฤษฎีเชิง

ปฏบิตั ิสว่นทฤษฎวีทิยาศาสตรน์ัน้เปน็ทฤษฎเีชงิพรรนา 

(descriptive) และเปน็ทฤษฎเีชงิอธบิาย (explanatory)

3.		 ทฤษฎีการศึกษากับปรัชญาการศึกษา

  ดังที่ ได้กล่าวมาในตอนต้น  ทฤษฎีการศึกษาเป็น

ทฤษฎีเชิงปฏิบัติ  และกิจกรรมส่วนใหญ่  ในด้านการ

ศึกษาก็จะเป็นการปฏิบัติ  เพื่อให้บังเกิดผลตามจุด

มุ่งหมายที่กำาหนด  ในลักษณะเช่นนี้  ทฤษฎีการศึกษา

กับการปฏิบัติ  จึงมีความสอดคล้องสัมพันธ์กันอย่าง

ใกล้ชิด ยิ่งไปกว่านั้นยังจะต้องสอดคล้องกับ “ปรัชญา

การศึกษา” ที่จะนำามาใช้เป็นแม่บทอีกด้วย ในที่นี้ควร

จะได้ทำาความเข้าใจว่า กิจกรรมหลักทั้ง 3 ด้านของการ

ศกึษา คอื ปรชัญา ทฤษฎแีละการปฏบิตั ิมคีวามสมัพนัธ์

สอดคล้องกันอย่างไร  ซึ่งจะนำามาอธิบายในลักษณะที่

แสดงเป็น “รูปแบบ” (model) ให้มองเห็นภาพง่ายเข้า

โดยการสมมติเปรียบเทียบ ดังนี้
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ระดบัของการศกึษา คอื ปรชัญา ทฤษฎ ีและการปฏบิตั ิ

ก็จะเหมือนกับบ้านที่มี 3 ชั้น ตามภาพ 1 ในชั้นล่างสุด

ของบ้านคือ ชั้นที่หนึ่งนั้น เป็นชั้นที่มีการปฏิบัติภารกิจ

ต่าง ๆ ของการศึกษา (educational practices) เช่น 

การเรยีน การสอน การฝกึอบรม การสาธติ การลงโทษ

นักเรียน ฯลฯ หรืออีกนัยหนึ่งก็ได้แก่กิจกรรมต่าง ๆ ที่

กระทำากันอยู่ในโรงเรียนทั่ว ๆ ไปนั่นเอง ชั้นที่สองของ

บา้นจะเปน็ฝา่ยทีท่ำาหนา้ทีเ่กีย่วกบั “ทฤษฎกีารศกึษา” 

ซึ่งทำาหน้าที่กำาหนดหลักการ (principles) ให้คำาปรึกษา 

(counseling)  ให้ข้อเสนอแนะ  (recommendation) 

แล้วนำาหลักการข้อเสนอแนะคำาปรึกษาเหล่านี้  ลงไป

สู่ชั้นที่หนึ่งเพื่อให้ดำาเนินการปฏิบัติ  ชั้นที่สามของบ้าน 

ก็จะเป็นฝ่ายที่ทำาหน้าที่ด้าน  “ปรัชญาการศึกษา” 

ภารกจิหลกัของฝา่ยนีก้ค็อื วเิคราะหต์คีวาม การอธบิาย

แนวคิดต่าง ให้เกิดความกระจ่างชัดเจน (clarification 

of  concepts)  ซึ่งแนวคิดเหล่านี้ก็จะเป็นแนวคิดเกี่ยว

กับ  เรื่องที่กำาลังดำาเนินอยู่ในชั้นที่สอง  และชั้นที่หนึ่ง 

เช่น  การวิเคราะห์  ตีความเกี่ยวกับความหมาย  ความ

มุ่งหมายของการศึกษา  การสอน  หลักสูตร  ผู้เรียน 

ฯลฯ  เป็นต้น  ขณะเดียวกันฝ่ายปรัชญานี้  ก็พิจารณา

สอบฝ่ายที่ทำาหน้าที่เกี่ยวกับทฤษฎีในระดับที่สอง  ว่า

ดำาเนินไปอย่างสม่ำาเสมอ  มีความน่าเชื่อถือเที่ยงตรง

ถกูตอ้งหรอืไม ่การทำาหนา้ทีข่องทัง้สามฝา่ยนีจ้ะกระทำา

อย่างเป็นเหตุเป็นผลต่อกัน  หมายความว่าระดับสูง

แต่ละระดับนั้นย่อมนำาปัญหาขึ้นมาจากระดับล่าง  และ

วิเคราะห์ตีความเสนอแนะให้สอดคล้องกับการปฏิบัติ

ในระดับล่าง  ทำานองเดียวกันระดับล่างก็ต้องปฏิบัติให้

สอดคล้องกับแนวคิด หลักการและข้อเสนอแนะที่เบื้อง

บนเป็นผู้กำาหนด เช่น กิจกรรมเพื่อนำาไปปฏิบัติ วิธีสอน 

การวัดผลประเมินผล และการลงโทษนักเรียน เป็นต้น 

ปรัชญาการศึกษาก็จะทำาการวิเคราะห์ ตีความ อธิบาย

แนวคดิในเรื่องเดยีวกนันีท้ัง้ระดบัปฏบิตัิ และระดบัการ

กำาหนดทฤษฎี  ในลักษณะเช่นนี้จึงนับได้ว่าทฤษฎีการ

ศึกษา  และปรัชญาการศึกษานั้นเป็นกิจกรรม  ที่อยู่ใน

ระดับสูงกว่าระดับปฏิบัติ  และเป็นกิจกรรมที่ทำาหน้าที่

ในการนำาทางให้แก่การปฏิบัติ จึงกล่าวได้ว่าทฤษฎีการ

ศกึษานัน้เปน็ทฤษฎเีพื่อการปฏบิตั ิหรอื เปน็การกำาหนด

แนวทาง กำาหนดขั้นตอนในการปฏิบัติเพื่อให้การปฏิบัติ 

นัน้ ๆ  ดำาเนนิไปในทศิทางทีจ่ะบรรลถุงึปรชัญาการศกึษา 

จงึถอืวา่ ปรชัญาการศกึษานัน้เปน็อดุมคตทิางการศกึษา 

การจดัการศกึษาจะตอ้งดำาเนนิไปใหบ้รรลถุงึอดุมคตนิัน้

ปรัชญาการศึกษา

ทฤษฎีการศึกษา

ทฤษฎีหลักสูตร ทฤษฎีการเรียนการสอน ทฤษฎีการบริหาร

การปฏิบัติการศึกษา

ทฤษฎีการประเมินผล

การจัดหลักสูตร การเรียน การสอน การวัดผล การจัดกิจกรรม ฯลฯ

ฯลฯ

ภาพ 1 สามชั้นการศึกษา
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4.		 แนวคิดที่เป็นพื้นฐานในการกำาหนดทฤษฎี

การศึกษา

  หากพิจารณาตามคำาจำากัดความแล้ว  ทฤษฎีการ

ศกึษากห็มายถงึ ประมวลแนวคดิพืน้ฐาน (assumptions) 

ในเรื่องต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับการศึกษานั่นเอง หมายความ

วา่ ทฤษฎกีารศกึษาทฤษฎีใดทฤษฎหีนึง่ เชน่ ทฤษฎกีาร

เรยีนการสอนยอ่มจะถกูกำาหนดขึน้มาโดยอาศยัแนวคดิ

พืน้ฐานจากหลาย ๆ  ดา้น นบัตัง้แตแ่นวคดิพืน้ฐานเกีย่ว

กับจุดมุ่งหมายไปจนถึงแนวคิดพื้นฐานทางด้านสังคม

วัฒนธรรม  เมื่อนำาแนวคิดพื้นฐาน  จากหลาย  ๆ  ด้าน

เหล่านี้มาประมวลเข้าด้วยกันก็จะสามารถกำาหนดเป็น

หลักการและวิธีการที่ ได้กำาหนดขึ้นนี้ก็คือ  ทฤษฎีการ

สอนซึ่งยังเป็นทฤษฎีหนึ่งในการศึกษานั่นเอง  ทฤษฎีนี้

จึงได้ชื่อว่าเป็นที่รวมของแนวคิดพื้นฐานหลาย  ๆ ด้าน

ที่กำาหนดขึ้นเพื่อนำาไปปฏิบัติ

  ทฤษฎีการศึกษาโดยทั่วไปประกอบไปด้วยแนวคิด

พื้นฐานในด้านต่าง ๆ ดังต่อไปนี้

 (1) แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับจุดหมาย

    (assumptions about ends)

การศึกษานั้นถือว่า  เป็นเครื่องมืออันหนึ่ง  ที่จะนำาไปสู่

การสร้างสรรค์สังคม จึงต้องคำานึงถึงจุดหมาย (ends) 

นั้น ๆ อันเป็นจุดหมายที่พึงประสงค์สำาหรับสังคม เมื่อ

ทราบจุดหมายที่แน่ชัดแล้วก็จะนำามากำาหนดเป็นจุด

มุ่งหมายทางการศึกษา (aims of education) ขึ้น ดัง

นั้นทฤษฎีการศึกษา  จึงต้องมีแนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับ

คุณค่า (assumptions of value) อันเป็นที่ยอมรับกัน

ได้ว่า  การศึกษานั้นจะก่อให้เกิดคุณค่าสูงสุดต่อสังคม

และต่อบุคคล  หากพิจารณาทฤษฎีการศึกษาของนัก

ปรัชญาในอดีดเช่น  เพลโต  จอห์น  ลอค  และจอห์น 

ดุย  เป็นต้น  ก็จะพบว่าทฤษฎีการศึกษาเหล่านี้จะเริ่ม

ต้น  ด้วยการกำาหนดแนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับจุดหมาย 

(ends)  ที่จะก่อให้เกิดคุณค่าต่อสังคม  เช่น  พิจารณา

ว่าการศึกษาควรจะดำาเนินไปเพื่อสร้างสรรค์สังคม

แบบใด  บุคคลควรจะได้รับการศึกษาในแนวใด  นั่นคือ

กำาหนดแนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับ  “คนในอุดมคติ”  และ 

“สังคมในอุดมคติ”  แล้วจึงจะนำาไปกำาหนดจุดหมาย

ทางการศึกษา  และสร้างเป็นทฤษฎีการศึกษาขึ้นมา 

ตัวอย่างเช่น จอห์น ลอค ในคริสต์ศตวรรษที่ 17 เห็น

ว่าการศึกษาควรมุ่งสร้างเอกัตบุคคลให้เป็นคริสเตียน

ที่ดี  มีความรับผิดชอบและมีวัฒนธรรมเพื่อสามารถ

ดำารงชีวิตอยู่ในสังคมตามสภาพของสังคมในขณะนั้น 

เพลโต  มีแนวคิดเกี่ยวกับสังคมในอุดมคติว่าเป็นสังคม

ที่เที่ยงธรรม (just society) และเห็นว่าการศึกษาควร

จะสร้างคนให้เป็นผู้พิทักษ์ความเที่ยงธรรม (just man) 

เพื่อใหค้นเหลา่นัน้ทำาหนา้ทีข่องตนไดอ้ยา่งเหมาะสมใน

สังคม  ในลักษณะเที่ยงธรรมเช่นนี ้   การศึกษาจึงมีจุด

มุ่งหมายที่จะสร้างสังคมที่ดีและสร้างคนดี ส่วน จอห์น 

ดุย  ก็สร้างทฤษฎีการศึกษาบนพื้นฐานของความเชื่อ

ในคุณค่าของสังคมที่เป็นประชาธิปไตยและเป็นสังคม

ของคนที่เป็นนักประชาธิปไตย  (democratic  man) 

ทั้งนี้เพราะ  จอห์นดุย  เชื่อว่ามนุษย์เป็นสัตว์สังคมที่ไม่

อยู่นิ่ง และรู้จักแก้ปัญหา (Man is an active, social, 

problem-solving animal.) การรู้จักแก้ปัญหาจึงเป็น

หนทางที่มนุษย์จะควบคุม และเอาชนะสิ่งแวดล้อมที่ไม่

พงึประสงค์ได ้และนำาไปสูก่ารสรา้งสรรคช์วีติและสงัคม

ใหพ้ฒันาอยา่งไมห่ยดุยัง้ จากแนวคดิพืน้ฐานเชน่นี ้การ

ศึกษาจึงไม่ใช่เป็นไปเพื่อสร้างขุนนางชั้นปกครองหรือ

เพื่อนสร้างนักปราชญ์ (scholars) หรือแม้กระทั่งสร้าง

ชนชั้นกลาง (middle-class-man) แต่เป็นจุดมุ่งหมาย

เพื่อสร้างคนสมัยใหม่  (modern  man)  คือคนเมืองที่

เป็นประชาธิปไตย

 (2)  แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับธรรมชาติของ

มนุษย์ (assumptions about the nature of man) 

ซึ่งหมายถึง  ธรรมชาติของผู้ที่จะรับการศึกษาหรือ

ผู้เรียนนั่นเองแนวคิดพื้นฐานประการหนึ่งเกี่ยวกับ

ธรรมชาตขิองมนษุยก์ค็อื พฤตกิรรมของมนษุยย์อ่มเปน็

สิ่งสามารถปรับได้ หล่อหลอมได้ หรือปั้นได้ ถ้าคนเกิด

มามพีฤตกิรรมทีค่งทีต่ายตวัไมส่ามารถจะเปลีย่นแปลง
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ได้แล้วไซร้  การศึกษาก็คงจะไม่มีความหมายและหมด

ความจำาเป็น  แต่แนวคิดเกี่ยวธรรมชาติของมนุษย์นี้ก็

ยังมีผู้เห็นในแนวทางที่แตกต่างกันออกไปอีกมากมาย 

บางฝ่ายก็เห็นว่าโดยธรรมชาตินั้น  เด็กมีลักษณะดื้อดึง

ไปในทางที่เลว  หากปล่อยตามลักษณะธรรมชาติเช่น

นั้นแล้ว  ก็จะนำาไปสู่ทางชั่วร้ายได้  ดังนั้นผู้ ใหญ่จึงจะ

ต้องเป็นฝ่ายนำาและควบคุม  บางฝ่ายก็ลงความเห็นว่า

ลักษณะที่ดื้อดึงเช่นนี้มิใช่บังเอิญหากแต่เป็นลักษณะที่

ติดตัวมากับเด็กโดยธรรมชาติ  เป็นลักษณะที่เป็นบาป

ตดิตวัมาโดยกำาเนดิ นกัปรชัญาบางฝา่ยมคีวามเหน็ตรง

กันข้าม เช่น รูซโซ และ สานุศิษย์ที่เห็นว่าเด็กนั้นโดย

ธรรมชาตแิลว้จะเปน็คนด ีคอื ดมีาโดยกำาหนด หากเดก็

กลบักลายไปในทางทีช่ัว่แลว้กเ็ปน็เพราะเขาถกูทอดทิง้

ไมไ่ดร้บัการดแูลทีด่ ีนอกจากนัน้รซูโซยงัตอ่ตา้นแนวคดิ

ของคนทัว่ไปในสมยัครสิตศ์ตวรรษที่ 18 อยา่งแขง็ขนัที่

คนยุคนั้นกระทำาต่อเด็กเสมือนเข้าเป็นผู้ ใหญ่ รูซโซเห็น

ว่าเด็กก็คือเด็ก เด็กไม่ใช่ผู้ ใหญ่ตัวเล็ก เขามีธรรมชาติ

ของความต้องการความรู้สึกนึกคิดเป็นไปตามวัยของ

เขา  ฉะนั้นการให้การอบรมเลี้ยงดูเด็ก  ผู้ ใหญ่จะต้อง

คำานงึถงึธรรมชาตดิา้นพฒันาการของเดก็ เฟรอเบล กม็ี

ความเหน็ในทำานองเดยีวกนันี ้เขาเหน็วา่เดก็นัน้เปน็สว่น

หนึง่ของพระเจา้ ซึง่จดุหมายทีเ่ขาเกดิมานัน้กเ็พื่อธำารง

ไว้ซึ่งความดีเพื่อเข้าสู่สภาวะที่สมบูรณ์ เยี่ยงพระผู้เป็น

เจ้า ความคิดพื้นฐานเช่นนี้ ย่อมไม่ใช่ใครคนใดคนหนึ่ง

จะกล่าวได้ โดยถูกต้อง  แต่ก็เป็นเรื่องที่มีอิทธิพลอย่าง

ยิ่งในการนำามากำาหนดเป็นแนวคิดพื้นฐานของทฤษฎี

การศึกษา ประเด็นสำาคัญคือทฤษฎีการศึกษาโดยทั่วไป

นั้นจะต้องมีหลักการเบื้องต้นเกี่ยวกับผู้เรียน เพื่อจะนำา

มาเปน็หลกัในการทีจ่ะเสนอวา่ควรจะสอนอยา่งไร สอน

ให้บรรลุวัตถุประสงค์ใด

 (3)  แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับ ธรรมชาติของ

ความรู้ (assumptions  about  the  nature  of 

knowledge)  ปัญหาเกี่ยวกับธรรมชาติของความ

รู้ประการหนึ่งที่เป็นประเด็นถกเถียงกันระหว่างนัก

ปรชัญา กค็อืความรูท้ีแ่ทจ้รงินัน้มอียูจ่รงิหรอืไมห่รอืเปน็

เพียงความเห็นในเรื่องนั้น ๆ เท่านั้น แนวคิดพื้นฐานใน

เรื่องนี้มีว่า ความรู้นั้นเป็นสิ่งเป็นไปได้ และมีอยู่จริง มี

คนจำานวนนอ้ยเทา่นัน้ ทีช่อบคดิอยา่งเอาจรงิเอาจงัและ

เกิดความสงสัยในความเป็นไปได้ของความรู้ที่แท้จริง 

บางทัศนะก็เห็นแตกต่างกันในเรื่องคุณค่า  และความ

เป็นไปได้ของความรู้  เพลโตเองก็มีความเห็นว่า  ความ

รู้ที่ควรจะได้ชื่อว่าเป็นความรู้ที่แท้จริงนั้น ได้แก่ ความ

รู้ที่มีความใกล้เคียงกับความรู้ทางคณิตศาสตร์  เพราะ

ความรู้ประเภทนี้เท่านั้นที่มีความแน่นอนส่วนความรู้

ประเภทอื่น ๆ  นัน้เปน็เพยีงความเหน็ หรอืไมก่เ็ชื่อถอืไม่

ได้ นักปรัชญาคนอื่น ๆ เช่น จอห์น ดุย เห็นว่าความรู้

ประเภทวทิยาศาสตรเ์ทา่นัน้ทีค่วรแกก่ารเชื่อถอืไดท้ีส่ดุ 

เพราะความรูป้ระเภทนีช้ว่ยใหม้นษุยส์ามารถควบคมุสิง่

แวดลอ้มและควบคมุคณุภาพชวีติของมนษุย์ได ้แนวคดิ

พื้นฐานเกี่ยวกับธรรมชาติของความรู้นี้ย่อมมีอิทธิพล

ต่อทัศนะเกี่ยวกับวิธีสอนและต่อการที่จะกำาหนดทฤษฎี

ว่าด้วยการเรียนการสอน  ดังเช่น  ถ้าเชื่อความรู้เชิง

คณิตศาสตร์เป็นพื้นฐานของความรู้ที่ถูกต้องก็จะเสนอ

แนะวธิสีอน ทีม่ลีกัษณะสอนใหค้ดิ เนน้ความสำาคญัของ

การคดิ โดยวธิกีารแบบอนมุาน (deductive inference) 

หรือหากยึดหลักเบื้องต้นว่า วิทยาศาสตร์กายภาพเป็น

วิชาที่มีความสำาคัญขั้นพื้นฐาน  การเรียนและวิธีสอนก็

จะเน้นวิธีการสังเกต  ค้นคว้า  ทดลอง  แน่นอนย่อมจะ

ไมม่ีใครใหข้อ้เสนอแนะวา่ วธิสีอนทัง้หมดควรจะดำาเนนิ

ตามแบบอย่าง วิธีคณิตศาสตร์ หรือวิทยาศาสตร์ แล้ว

ปฏิเสธวิธีคิดแบบอื่น  ๆ  แต่หมายความว่า  หากทฤษฎี

การศกึษานัน้ยดึแนวคดิเบือ้งตน้เกีย่วกบัธรรมชาตขิอง

ความรู้ ในลักษณะใดก็จะเน้น หรือให้ความสำาคัญแก่วิธี

สอนแบบนั้น ๆ  แนวคิดพื้นฐานอีกลักษณะหนึ่งเกี่ยวกับ

ธรรมชาตขิองความรูก้ค็อื การทีถ่อืวา่ความรูแ้ละทกัษะ

นั้นมีคุณค่าทั้งในแง่ที่เป็นเครื่องนำาไปสู่จุดหมายปลาย

ทาง  คือคุณค่านอกตัว  และคุณค่าในตัว  ตัวอย่างเช่น 

คณติศาสตร ์อาจจะใหป้ระโยชนท์างดา้นเปน็เครื่องมอืที่
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จะชว่ยใหเ้ราสามารถ คดิคำานวณอนัสลบัซบัซอ้นในดา้น

วิศวกรรมศาสตร์  (นี่คือค่านอกตัว) แต่ในแง่หนึ่งก็เป็น

วชิาทีเ่รยีนเพื่อนรูห้รอื เพื่อพฒันาปญัญา (นีค่อืคณุคา่ใน

ตวั) ความเหน็ทีแ่ตกตา่งกนัในลกัษณะเชน่นีก้จ็ะนำาไปสู่

การสรา้งทฤษฎกีารศกึษาทีม่หีลกัการและวธิกีารทีแ่ตก

ต่าง แต่ประเด็นที่สำาคัญก็คือ  ไม่ว่าทฤษฎีการศึกษาใด

ยอ่มจะตอ้งเกีย่วขอ้งและอาศยัแนวคดิพืน้ฐานในดา้นที่

วา่การศกึษานัน้ควรจะจดัอะไรใหแ้กผู่เ้รยีน และวธิีใดที่

จะเปน็วธิทีีเ่หมาะสมทีส่ดุ ทีจ่ะนำามาใช้ ในการเรยีนการ

สอน

  ผลจากการที่ได้อาศัยแนวคิดพื้นฐาน  ทั้ง  3  ด้าน

มาเป็นองค์ประกอบในการกำาหนดทฤษฎีทั่ว  ๆ  ไป 

ทางการศึกษาจึงทำาให้มีทฤษฎีการศึกษาที่สำาคัญ  และ

เป็นที่รู้จักกันอย่างแพร่หลายอยู่ 2 ลักษณะคือแนวการ

จัดการศึกษาแบบดั้งเดิมหรืออนุรักษ์นิยม (traditional 

approach)  กับการศึกษาแผนใหม่  หรือแบบพิพัฒนา

การ (progressive approach) การศึกษาแบบอนุรักษ์

นิยมนั้น  ถือว่าเด็กหรือผู้เรียนมักจะไม่ชอบการศึกษา

เล่าเรียน ด้วยเหตุนี้ การสอนเด็กให้เกิดการเรียนรู้หรือ

การให้การศึกษา  จึงต้องเป็นการชี้นำา  การบังคับและ

เข้มงวด ฝ่ายนี้มีความคิดว่า เด็กนั้นจะต้องถูกนำามาให้

รับการศึกษาในโรงเรียน  ครูจะต้องเป็นผู้กระทำาให้เด็ก

เกิดการเรียนรู้  การศึกษาฝ่ายที่เห็นด้วยกับหลักและ

วิธีการศึกษาแบบนี้  จะเน้นความสำาคัญของ  “เนื้อหา

วิชา”  ที่เด็กจำาเป็นจะต้องเรียนรู้  ถือว่าการศึกษานั้น

เป็นการสะสมความรู้และทักษะที่สำาคัญ ๆ  และมีคุณค่า 

ยิ่งไปกว่านั้น  ลักษณะของตัวความรู้หรือเนื้อหาวิชา

จะต้องเป็นวิชาที่เด่น  ๆ  และมีความสำาคัญ  เช่น  วิชา

คณิตศาสตร์  วิชาประวัติศาสตร์  วรรณคดีและอื่น  ๆ 

การศึกษา ในลักษณะเช่นนี้ จึงเปรียบได้กับการจัดให้มี

อันตรกิริยาระหว่างภาชนะที่เต็มเปี่ยมกับภาชนะที่ว่าง

เปล่า  ที่จะนำามาบรรุความรู้  ภาชนะที่เต็มปี่ยมนั้นก็คือ

ครู  ซึ่งถือว่าจะต้องเป็นผู้เต็มเปี่ยมด้วยความรู้  เป็นที่

รวมของความรู้ที่สำาคัญ  ๆ  เป็นที่รวมของทักษะความ

ชำานิชำานาญรอบด้าน และ เป็นที่รวมของทัศนคติ และ

คณุคา่ทีด่ทีัง้หลาย ในขณะเดยีวกนัผูเ้รยีนนัน้เปน็เสมอืน

ภาชนะที่ว่างเปล่า  และจำาเป็นจะต้องเติมความรู้ลงไป

ให้เต็ม  นอกจากนั้นยังเห็นว่าเด็กหรือผู้เรียน  โดยปกติ

จะมีความซุกซน  และว่างเปล่า  การเรียนการสอนจึง

ต้องดำาเนินไปอย่างเข้มงวดกวนขัน และการใช้อำานาญ

บงัคบับญัชา วธิสีอนทีเ่ปน็แบบฉบบันัน้ จะเปน็การบอก

ความรูแ้ละการสาธติโดยคร ูนกัเรยีนเปน็ผูร้บั และเลยีน

แบบ  ครูจึงเป็นแหล่งความรู้และแบบอย่างที่ดีทั้งมวล

ของนักเรียน  ลักษณะการสอนแบบนี้เป็นที่นิยมใช้กัน

อยา่งกวา้งขวางในโรงเรยีนระดบัประถมศกึษามาตัง้แต่

ปลายครสิตศ์ตวรรษที ่19 และบางแหง่กย็งัมปีรากฏอยู่

ในปัจจุบัน

  ส่วนการศึกษาแผนใหม่  หรือ  การศึกษาแบบ

พิพัฒนาการ  หรือแบบยึดเด็กเป็นศูนย์กลาง  (child 

centered) นัน้เปน็วธิกีารศกึษาที่ใชก้นัอยา่งแพรห่ลาย

ในปัจจุบัน  โดยเฉพาะในระดับประถมและมัธยมศึกษา

ตอนต้น  ทฤษฎีการศึกษาของฝ่ายนี้อาศัยแนวคิดพื้น

ฐานเกีย่วกบัธรรมชาตขิองเดก็ และธรรมชาตขิองความ

รู้ ในลักษณะที่แตกต่างไปจากฝ่ายแรกคือเห็นว่าเด็ก

นั้นโดยธรรม  มีแรงกระตุ้นให้เกิดความสนใจและความ

อยากรู้อยากเห็นอย่างต่อเนื่อง  นอกจากนี้ยังเห็นว่า 

ความรู้  และทักษะนั้นเป็นสิ่งสำาคัญ  เพราะเป็นสิ่งที่จะ

ชว่ยพฒันาศกัยภาพของเดก็ และเปน็สิง่ทีจ่ะชว่ยใหเ้ดก็

มี  “ความงอกงาม” ขึ้นมาจากภายใน การศึกษานั้นไม่

เป็นเพียงการหยิบยื่นบางสิ่งให้แก่ผู้เรียนโดยครู แต่จะ

เป็นกิจกรรมที่จะต้องร่วมมือกันระหว่างครูกับนักเรียน 

หรือระหว่างผู้เรียนกับสิ่งแวดล้อม ซึ่งกิจกรรมเช่นนี้จะ

สง่เสรมิใหเ้ดก็เกดิการรเิริม่สำารวจสิง่ทัง้หลายทีอ่ยูร่อบ

ตวั และคน้หาสิง่ตา่ง ๆ  ดว้ยตวัเองครนูัน้จะคอยใหค้วาม
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ช่วยเหลือที่จำาเป็น  เพื่อเป็นหลักประกันว่า นักเรียนจะ

ได้รับการกระตุ้นปัญญา  และให้ โอกาสที่จะได้รับการ

พัฒนา  การเรียนการสอนก็จะเปลี่ยนไปจากสภาพเดิม

ที่ใช้  การเรียนที่มีความเป็นระเบียบเรียบร้อยก็เปลี่ยน

มาเปน็การเรยีน โดยใหเ้ดก็มีโอกาสไดค้น้ควา้อยา่งเสร ี

คน้หาวธิแีละสำารวจกจิกรรมโดยนกัเรยีนเอง หลกัสำาคญั

ก็คือ  จะไม่แยกประสบการณ์ของเด็กออกเป็นเรื่องใด

เรื่องหนึ่ง  เช่น  คณิตศาสตร์  วิทยาศาสตร์  หรือ  วิชา

อื่น ๆ  เพราะความรู้นั้นไม่ใช่รายวิชาที่จะแยกออกจาก

กันได้อย่างเด็ดขาด นักการศึกษาแผนใหม่จะหลีกเลี่ยง

การแบ่งเนื้อหา  ที่จะเรียนออกเป็นรายวิชา  และไม่จัด

หลักสูตรประเภทแบ่งรายวิชา แต่จะจัดในลักษณะเป็น

กจิกรรมบรูณาการ (integrated activities) ทฤษฎกีาร

ศกึษาเชน่นีจ้ะเหน็ตวัอยา่งไดช้ดัเจน ในทฤษฎกีารศกึษา

ของจอห์น ดุย และ นักการศึกษาแผนใหม่คนอื่น ๆ

5.		 สรุป

  จากที่กล่าวมานี้  เป็นการแสดงให้เห็นลักษณะ

ทั่วไปของทฤษฎีการศึกษา และ การนำาแนวคิดพื้นฐาน

ด้านต่าง ๆ มาเป็นหลักและเป็นข้อกำาหนดในการสร้าง

ทฤษฎีการศึกษาซึ่งเป็นลักษณะของการสร้างทฤษฎี

การศกึษาโดยทัว่ไปของนกัปรชัญาและนกัการศกึษาคน

สำาคัญในอดีด นับตั้งแต่เพลโต จอห์น ลอค รูซโซเรื่อย

มาจนถึง จอห์น ดุย ก็ได้ดำาเนินการในทำานองเดียวกัน 

หรือคล้ายคลึงกัน

  ในปัจจุบันนี้  แนวคิดพื้นฐานที่จะนำามาใช้ ในการ

สร้างทฤษฎีการศึกษาได้เปลี่ยนแปลงตามวิวัฒนาการ 

ของความรู้ ในสาขาวิชาการต่าง ๆ โดยเฉพาะในสาขา

วชิาจติวทิยา และสงัคมวทิยา เชน่ จากทฤษฎพีฒันาการ

เกี่ยวกับการเรียนรู้ของเด็กของ  เพียเจท์  (Piaget) 

ทฤษฎวีา่ดว้ยการพฒันาการดา้นบคุลกิภาพของ ซกิมนัด ์

ฟรอยด์  (Sigmund  Freud)  หรืออาศัยหลักการจาก

ทฤษฎีการเรียนรู้ของกลุ่ม Associationism และกลุ่ม 

Gestalt  เป็นต้น  การอาศัยความรู้จากศาสตร์แต่ละ

แขนงเหลา่นี ้มาเปน็พืน้ฐานในการสรา้งทฤษฎกีารศกึษา 

จึงมีผลทำาให้ทฤษฎีการศึกษาในปัจจุบัน  มีลักษณะลึก

ซึ้งในเรื่องเฉพาะด้าน  (specialization)  เช่นเดียวกับ

ลักษณะการศึกษาค้นคว้าของศาสตร์หลาย  ๆ  แขนง 

และของผู้เชี่ยวชาญเฉพาะ (specialist) ทั่วไป

  นอกจากนี ้ทฤษฎกีารศกึษาในปจัจบุนัสามารถทีจ่ะ

นำาขอ้มลู ขอ้เทจ็จรงิในเชงิวทิยาศาสตรม์าเปน็หลกัฐาน

อ้างอิงในการยืนยันสมมติฐาน และการกำาหนดแนวคิด

พื้นฐานในแต่ละด้านของทฤษฎีนั้น  ๆ  ทำาให้ทฤษฎีการ

ศึกษามีลักษณะใกล้เคียงกับทฤษฎีวิทยาศาสตร์มากขึ้น

กวา่แตก่อ่น อยา่งไรกต็ามแนวคดิพืน้ฐานของทฤษฎกีาร

ศกึษากย็งัอยู่ในขอบขา่ยของแนวคดิพืน้ฐาน 3 ดา้น คอื 

(1) จดุมุง่หมายของสงัคม (2) ธรรมชาตขิองความรู ้และ

การเรียนรู้และ (3) ธรรมชาติของผู้เรียน อยู่นั่นเอง

รศ. ดร. บรรจง จันทรสา

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา
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ความมุ่งหมายของการศึกษา

1.  คำานำา

  1.1 ความหมาย  ความมุ่งหมายของการศึกษา 

(Educational  Objectives)  คือ  ทิศทาง  ความคาด

หวังอุดมคติหรือความเชื่อที่เห็นว่าถูกต้องดีงามและพึง

ประสงค์ของการศึกษา

  1.2 ระดบัของความมุง่หมายของการศกึษา ความ

มุง่หมายของการศกึษามหีลายระดบั เชน่ ระดบัอดุมคติ

ระดับนโยบายของรัฐ  ระดับหลักสูตร  ระดับบทเรียน 

และระดับพฤติกรรม ทุกระดับต้องสัมพันธ์กัน

2.		 ความมุ่งหมายของการศึกษาในระดับ

อุดมคติ

  ในระดับอุดมคติความมุ่งหมายของการศึกษาเป็น

ความมุ่งหมายระยะยาวและเป็นความมุ่งหมายกว้าง ๆ 

ไม่สามารถจะมองเห็นผลได้ ในช่วงเวลาสั้น  ๆ  ความ

มุ่งหมายในระดับนี้มุ่งให้ผู้ ได้รับการศึกษาเป็นมนุษย์ที่

สมบูรณ์คือมีความรอบรู้ มีศีลธรรม สามารถพึ่งตนเอง

ได้  เลี้ยงตนเองได้  นำาตนเองได้  ทำาประโยชน์แก่สังคม

และมีความพึงพอใจในชีวิตและการงาน

  การพจิารณาความมุง่หมายในระดบัอดุมคตอิาจจะ

พิจารณาได้ ใน 3 ลักษณะ ได้แก่ 

 2.1 ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อความอยู่

รอดปลอดภัยของชีวิต

  มนุษย์มีความคิด  การรักชีวิตของตนเองย่อมมี

ความลึกซึ้งและกว้างขวางกว่าสิ่งมีชีวิตอื่น ๆ  มนุษย์จะ

กระทำากจิกรรมทกุอยา่งเพื่อดำารงชวีติของตนและมนษุย์

ด้วยกันให้อยู่รอดปลอดภัยนานที่สุดเท่าที่จะทำาได้ การ

ศึกษาจึงเป็นกิจกรรมที่สำาคัญที่จัดขึ้นเพื่อความอยู่รอด

ปลอดภัยของชีวิตมนุษย์  ยิ่งมนุษย์มีวิวัฒนาการสูงขึ้น

มากเท่าใด  การศึกษาเพื่อความอยู่รอดปลอดภัยของ

ชีวิตมนุษย์ย่อมจะมีความละเอียด ถี่ถ้วน สลับซับซ้อน

และกว้างขวางลึกซึ้งยิ่งขึ้นเพียงนั้น

  ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อความอยู่รอด

ปลอดภัยของชีวิตย่อมเป็นความมุ่งหมายพื้นฐานของ

การศึกษาทุกรูปแบบ  ทุกระดับ  และทุกกระบวนการ 

การจัดสวัสดิศึกษา  พลศึกษา  จริยศึกษา  อาชีวศึกษา

และแพทยศาสตร์รวมทั้งการจัดการศึกษาสาขาอื่น  ๆ 

เช่น รัฐศาสตร์ นิติศาสตร์ สังคมศาสตร์ ศึกษาศาสตร์ 

ฯลฯ กย็อ่มจดัเพื่อความอยูร่อดปลอดภยัของชวีติทัง้สิน้

 2.2 ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อความ

มัน่คงและความเจรญิกา้วหนา้ของสงัคมและสมาชกิ

ของสังคม

  เนื่องจากมนุษย์เป็นสัตว์สังคม  คือรวมกันอยู่เป็น

หมู่เหล่า  เป็นชุมชน  เป็นบ้านเมือง  เป็นประเทศ  การ

เป็นสมาชิกของสังคมย่อมจำาเป็นที่จะต้องรู้  ต้องเข้าใจ 

ต้องปฏิบัติหลายสิ่งหลายอย่างที่สังคมกำาหนดหรือเห็น

วา่ถกูตอ้งดงีามเพื่อความสขุ ความสงบ และความเจรญิ

ก้าวหน้าของสังคม  การศึกษาที่จัดขึ้นเพื่อประโยชน์
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ของสังคมและสมาชิกของสังคมย่อมมีขนาด  ลักษณะ 

เนื้อหา  วิธีการและขั้นตอนแตกต่างกันไปตามขนาด 

ลักษณะและสภาพของสังคมนั้น ๆ

  ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อความมั่นคงและ

ความเจริญก้าวหน้าของสังคมและสมาชิกของสังคม 

ก่อให้เกิดการศึกษาในด้านศาสนา วัฒนธรรม ประเพณี 

ศิลปะภาษา  ประวัติศาสตร์  การปกครอง  เศรษฐกิจ 

การทหาร  การเมือง  ฯลฯ  ซึ่งสิ่งดังกล่าวมีส่วนเกื้อกูล

สงัคมและสมาชกิของสงัคมใหอ้ยูร่ว่มกนัไดอ้ยา่งรม่เยน็

เป็นสุข

 2.3 ความมุง่หมายของการศกึษาเพื่อความเปน็

มนุษย์ที่สมบูรณ์

  2.3.1 มนุษย์แตกต่างจากสัตว์อื่น ๆ

  มนษุยแ์ตกตา่งจากสตัวอ์ื่น ๆ เพราะมนษุยส์ามารถ

สร้างเครื่องมือและหลักปฏิบัติในการดำารงชีวิตและ

สังคมของตน  นั่นคือมนุษย์มีอารยธรรม  วัฒนธรรม 

และคุณธรรม สิ่งที่จะนำามนุษย์ที่เกิดใหม่ให้มีความเป็น

อยู่แตกต่างจากสัตว์เดรัจฉานและพัฒนาไปสู่ความมี

อารยธรรม  วัฒนธรรมและคุณธรรม  ก็คือการศึกษา 

เมื่อปราศจากการศึกษา มนุษย์ก็จะมีสภาพเหมือนสัตว์

อื่นๆ ทั่วไป ดังนั้นการศึกษาจึงเป็นหนทางนำาไปสู่ความ

เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์

  2.3.2  มนุษย์ที่สมบูรณ์ย่อมมีการพัฒนา

ทุกด้าน

  การศึกษาเป็นกิจกรรมที่ก่อให้เกิดความเจริญ 

ความดี ความงาม และความถูกต้องมากยิ่งขึ้นกว่าเดิม 

นัน่คอืการศกึษาเปน็กจิกรรมการพฒันา พฒันาทัง้ความ

คิด ความรู้ ความชำานาญ อารมณ์ ความรู้สึกต่าง ๆ ให้

มคีณุภาพสงูขึน้ ดงัทีเ่ปน็ทีย่อมรบักนัทัว่ไปวา่การศกึษา

คือความเจริญงอกงาม

  มนษุยท์ีส่มบรูณจ์ำาเปน็จะตอ้งมกีารพฒันาทกุดา้น

เช่นด้านกำาลังกาย  คือให้มีร่างกายแข็งแรงสมบูรณ์ 

ไม่มีโรคและสามารถปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ด้านกำาลังใจคือเป็นผู้มีความหวัง  มีความสุข  มีความ

เชื่อมั่นในตนเอง  ด้านกำาลังความคิดคือมีสติปัญญา

สามารถคิดแก้ปัญหาและนำาตนเองไปสู่ความดีงาม

ได้ ด้านจริยธรรม คือมีศาสนา มีคุณธรรมประจำาใจ มี

ปรัชญาในการดำารงชีวิต  มีจรรยาในการทำางาน  ด้าน

สังคม  คือมีการติดต่อสัมพันธ์กับคนอื่น  ๆอย่างราบ

รื่น  ทำาประโยชน์แก่สังคม  ฯลฯ  เป็นต้น  โดยสรุปก็คือ

มนุษย์ที่สมบูรณ์จะต้องมีการพัฒนาทั้งกาย จิต และสิ่ง

แวดลอ้มซึง่ประกอบกนัเปน็ชวีติและสิง่เกือ้กลูชวีติของ

มนุษย์นั่นเอง  การพัฒนาที่เน้นเฉพาะด้านใดด้านหนึ่ง

เช่นเน้นกายอย่างเดียวก็ดี  เน้นจิตด้านเดียวก็ดี  หรือ

เน้นสิ่งแวดล้อมเพียงอย่างเดียวก็ดี ย่อมไม่ถูกต้องและ

ไม่สมบูรณ์

  2.3.3 การพัฒนาตนเองเป็นอุดมคติอันสูงสุด

ของมนุษย์

  ตนเองประกอบดว้ยขนัธห์า้ คอื รปู เวทนา สญัญา 

สงัขาร และวญิญาณ ตามหลกัพทุธปรชัญา หรอืตนเอง

ประกอบด้วยกาย จิต และสิ่งแวดล้อม ตามหลักศึกษา

ศาสตร์ก็ดี  เป็นปัญหาสำาคัญของมนุษย์  ถ้าไม่มีตนเอง 

สิ่งต่าง  ๆ  ในโลกก็หมดความหมายเพราะไม่มีการรับรู้ 

ไม่มีความเข้าใจ  ไม่มีความสัมพันธ์ใดๆ  เกิดขึ้น  เมื่อมี

ตนเองเกิดขึ้น  พฤติกรรม  ความรู้สึก  ความคิด  ความ

เข้าใจ  ความสัมพันธ์และเหตุการณ์ต่าง  ๆ  จึงเกิดตาม

มา  รวมทั้งการศึกษาด้วย  เมื่อตนเองได้รับการศึกษา

ตามสภาพแวดล้อม สังคม วัฒนธรรม ฯลฯ พอสมควร

แล้วก็อาจจะทำาให้บุคคลเกิดความสำานึกในตนเอง แล้ว

ไตรต่รอง ใครค่รวญ พจิารณาอยา่งลกึซึง้ถงึความหมาย

สงูสดุของตนเอง เมื่อตนเองไดผ้า่นการพฒันามาถงึขัน้

นี้บุคคลผู้นั้นอาจจะกำาหนด  จุดมุ่งหมายแห่งชีวิตของ

ตนเองตามความรู ้ความเขา้ใจ ความสามารถ สตปิญัญา 

และประสบการณข์องตนเอง แลว้กำาหนดความมุง่หมาย

ของการศึกษาให้สอดคล้องกับอุดมคติของตนเอง  เช่น 

สมเด็จพระสัมมาสัมพุทธเจ้า  ตามที่มีหลักฐานในพุทธ

ประวตันิัน้ พระองค์ไดท้รงศกึษาวทิยาการทัง้ปวงอยา่ง

ลึกซึ้ง และทดลองค้นคว้าปฏิบัติประพฤติสิ่งต่างๆ เพิ่ม
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เติมอย่างเต็มที่ เพื่อการตรัสรู้ สัจธรรม อันเป็นหนทาง

นำาไปสู่การพ้นทุกข์ทั้งปวง  คือไปสู่นิพพาน  ความมุ่ง

หมายของการศึกษาเพื่อการพัฒนาตนเองในลักษณะนี้

ถือได้ว่าเป็นอุดมคติสูงสุดในพระพุทธศาสนา

  สำาหรับมนุษย์ทั่วๆ ไป การพัฒนาตนเองเพื่อความ

เจริญก้าวหน้าสูงสุดตามศักยภาพของตนย่อมเป็น

อุดมคติอันสูงสุดของบุคคลนั้นด้วย

3.	 ความมุ่งหมายของการศึกษาในระดับ

นโยบายของรัฐ

  ในระดับนโยบายของรัฐ  ความมุ่งหมายของการ

ศกึษามุง่ใหผู้้ไดร้บัการศกึษาเปน็พลเมอืงด ีมศีลีธรรม มี

ความรูค้วามสามารถ มอีาชพีสจุรติเพื่อใหส้ามารถดำารง

ชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างสงบสุข และช่วยจรรโลงสังคม

ให้มั่นคงถาวรต่อไป

  การพิจารณาความมุ่งหมายในระดับนโยบายของ

รฐัอาจจะพจิารณาได้ ใน 3 ลกัษณะไดแ้ก ่ความมุง่หมาย

ของการศึกษาเพื่อประโยชน์ของสังคม  ความมุ่งหมาย

ของการศึกษาเพื่อการถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม 

และความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อการพัฒนาสังคม

 3.1 ความมุง่หมายของการศกึษาเพื่อประโยชน์

ของสังคม

  การศึกษาเป็นเครื่องมือของสังคมในการดำารง

เอกลักษณ์และอุดมคติของสังคมให้ยั่งยืน  สังคม

ประชาธิปไตยใช้การศึกษาเป็นเครื่องมือพัฒนาสังคม

เพื่อสืบทอดอุดมคติของสมาชิกในสังคมไว้  ในสังคมที่

มีพระมหากษัตริย์เป็นประมุขกิจกรรมทางการศึกษาที่

จดัขึน้ยอ่มเปน็ไปเพื่อดำารงไวซ้ึง่สถาบนัพระมหากษตัรยิ ์

สังคมที่ยึดศาสนาเป็นแกนหลักย่อมจัดการศึกษาให้

เกื้อกูลความยั่งยืนมั่นคงของศาสนานั้น  ๆ  เมื่อสังคม

ใดมีอุดมคติอย่างใด  ความมุ่งหมายของการศึกษาต้อง

สอดคล้องกลมกลืนกับอุดมคตินั้น

  ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อประโยชน์ของ

สงัคมคอืจดัการศกึษาใหส้มาชกิของสงัคมเปน็ผูม้คีวาม

รู้ ความสามารถ ความเชื่อชาญด้านต่าง ๆ แล้วให้ ใช้

ความรู ้ความสามารถ ความเชีย่วชาญนัน้ๆทำาประโยชน์

แกส่งัคมเชน่ ใหร้บัราชการ ใหเ้ปน็เจา้หนา้ทีข่องรฐั หรอื

ให้บวชเป็นพระรับใช้ศาสนาและพระเจ้า เป็นต้น

 3.2 ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อการ

ถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม

  มรดกทางวัฒนธรรมเป็นเครื่องแสดงความเป็น

ชาติอุดมคติของสังคมประการหนึ่งคือการรักษาความ

เป็นชาติไว้ไม่ให้เสื่อมสูญ ความต้องการนี้ย่อมฝังอยู่ใน

วญิญาณหรอืสายเลอืด ดงันัน้สงัคมจงึจดัการศกึษาเพื่อ

ถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรมแก่อนุชนในสังคม

  ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อการถ่ายทอด

มรดกทางวัฒนธรรมจะสอดแทรกอยู่ในหลักสูตรการ

ศึกษาทุกระดับตั้งแต่ระดับอนุบาลศึกษาจนถึงระดับ

อุดมศึกษา  เนื่องจากการศึกษาเพื่อมวลชนมักจะจัด

อยู่ในช่วงประถมศึกษาและมัธยมศึกษาเป็นส่วนใหญ่ 

เนื้อหาที่เกี่ยวกับการถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม

จึงมักจะเน้นในช่วงดังกล่าว  เช่น  ภาษาประจำาชาติ 

ประวัติศาสตร์ของชาติ  ประวัติบุคคลสำาคัญของ

ชาติหรือพระมหากษัตริย์  ศาสนาประจำาชาติ  ศิลปะ

ขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรมของชาติและท้อง

ถิ่นเป็นต้น

 3.3 ความมุง่หมายของการศกึษาเพื่อการพฒันา

สังคม

  โลกมนษุยย์อ่มประกอบดว้ยสงัคมนอ้ยใหญจ่ำานวน

มาก บางสังคมหรือประเทศที่มีการพัฒนาตนเองอย่าง

มากในดา้นตา่งๆ จนไดร้บัคำายกยอ่งวา่เปน็สงัคมพฒันา

แล้วส่วนบางสังคมหรือประเทศการพัฒนายังไม่ทั่วถึง

ทุกด้านหรือทำาได้เพียงบางส่วน จึงได้นามว่าสังคมด้อย

พัฒนาหรือสังคมกำาลังพัฒนา สังคมเหล่านี้ย่อมจัดการ

ศกึษาเพื่อพฒันาสงัคมหรอืประเทศของตน โดยมคีวาม

หวงัทีจ่ะทดัเทยีมสงัคมหรอืประเทศทีพ่ฒันาแลว้นัน่เอง

ความมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อพัฒนาสังคมจึงเป็น

สิ่งที่มีอยู่จริงและสังคมต่างๆ  ก็ถือว่าเป็นเรื่องสำาคัญ 

ประเทศไทยกเ็ปน็ประเทศหนึง่ทีจ่ดัการศกึษาเพื่อพฒันา

คุณค่าของชีวิตและสังคมควบคู่กันไป  การศึกษาใน
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ลักษณะนี้มักจะเน้นความคิดใหม่  ๆ  เทคโนโลยีใหม่  ๆ 

เช่น คอมพิวเตอร์ ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ การ

ใช้ โสดทัศนูปกรณ์ทางการศึกษาในการสอน ได้แก่ การ

ใช้วิทยุ โทรทัศน์ วิดีโอ ภาพยนตร์ ภาพเลื่อน ฯลฯ

4.	 ความมุ่งหมายของการศึกษาในระดับ

หลักสูตร

  ในระดบัหลกัสตูร ความมุง่หมายของการศกึษามุง่

ให้ผู้ ได้รับการศึกษาในแต่ละหลักสูตรมีความรู้  ความ

เข้าใจ  ความชำานาญ  และความซาบซึ้ง  เฉพาะด้าน 

เฉพาะสาขาเพื่อให้เกิดความสามารถในการประกอบ

อาชีพ  และการปฏิบัติงานอย่างมีประสิทธิภาพในด้าน

หรอืสาขาวชิานัน้ ๆ  เชน่ ภาษาไทย ศลิปะ ประวตัศิาสตร ์

ศึกษาศาสตร์ ดุริยางคศาสตร์ เป็นต้น

  การพจิารณาความมุง่หมายของการศกึษาในระดบั

หลักสูตรนอกจากจะพิจารณาในแง่สาขาวิชาดังกล่าว

มาแล้วยังสามารถพิจารณาในแง่ของระดับการศึกษา 

เช่น  อนุบาลศึกษา  ประถมศึกษา  มัธยมศึกษา  และ 

อุดมศึกษาได้ด้วย  ความมุ่งหมายของการศึกษาตาม

ระดับการศึกษาย่อมแตกต่างกันไป  ขึ้นอยู่กับลักษณะ 

สภาพ  วัย  เพศ  ความพร้อม  ความถนัด  ความสนใจ 

ความต้องการและความมุ่งหมายเฉพาะของผู้เรียน

 4.1 อนุบาลศึกษา

  ความมุ่งหมายของการศึกษาระดับอนุบาลศึกษา 

มุง่เตรยีมตวัเดก็เลก็และจดัสภาพของเดก็เลก็ใหคุ้น้เคย

กับการเล่น  การอยู่ร่วมกับเพื่อนวัยเดียวกัน  ฝึกความ

คล่องแคล่วในการใช้มือ แขน ขา และส่วนต่างๆ ของ

ร่างกายให้ถูกต้อง  เพื่อส่งเสริมความเจริญเติบโตทาง

ร่างกาย อารมณ์ สังคม จิตใจ สติปัญญา และฝึกทักษะ

เบื้องต้นในการอ่านการเขียน เพื่อเตรียมเด็กให้พร้อมที่

จะเรียนหนังสือต่อไป

 4.2 ประถมศึกษา

ความมุ่งหมายของการศึกษาระดับประถมศึกษามุ่งให้

ผู้เรียนมีทักษะที่จำาเป็นสำาหรับการดำารงชีวิตในสังคม 

เช่นให้มีทักษะการอ่าน การเขียน การพูด การฟังภาษา

ประจำาชาติของตนเอง ให้มีทักษะทางด้านคณิตศาสตร์ 

วทิยาศาสตร์ใหม้ทีกัษะในการปฏบิตังิานอาชพีเบือ้งตน้ 

การเป็นพลเมืองด ี การมีสัมพันธภาพอันดีกับคนอื่น  ๆ 

การมีคุณธรรมและนิสัยที่ส่งเสริมการมีชีวิตที่สงบสุข 

ฯลฯ  ส่วนใหญ่เป็นการศึกษาภาคบังคับ  คือให้พลเมือง

ทุกคนได้รับการศึกษาตามเกณฑ์ขั้นต่ำาของรัฐ

 4.3 มัธยมศึกษา

  ความมุง่หมายของการศกึษาระดบัมธัยมศกึษา มุง่

ให้ผู้เรียนได้ศึกษาตามความถนัดความสนใจและความ

ต้องการโดยจัดให้มีวิชาเลือกและการฝึกอาชีพเพิ่มขึ้น 

เนน้การสง่เสรมิความสามารถพเิศษของผูเ้รยีน สำาหรบั

ผู้มีความสามารถและมีความประสงค์จะศึกษาต่อใน

ระดับสูงก็เปิดโอกาสให้เตรียมตัวเพื่อศึกษาต่อได้  การ

ศึกษาระดับมัธยมศึกษาเปิดโอกาสให้ผู้สนใจใฝ่รู้ ได้เล่า

เรียน ส่วนใหญ่ไม่เป็นการศึกษาภาคบังคับ

 4.4 อุดมศึกษา

  ความมุง่หมายของการศกึษา มุง่ใหผู้เ้รยีนไดศ้กึษา

วชิาการขัน้สงู เนน้การคน้ควา้วจิยั และความเชีย่วชาญ

เฉพาะด้าน  เพื่อพัฒนาทักษะ  ความสามารถ  ความ

ชำานาญพิเศษ  อันจะเป็นประโยชน์แก่ผู้เรียนในการ

ประกอบอาชีพที่ใช้วิชาการขั้นสูง  และการรับใช้สังคม

ให้มีประสิทธิภาพต่อไป

5.		 ความมุ่งหมายของการศึกษาในระดับบท

เรียนและระดับพฤติกรรม

  ในระดับบทเรียนและระดับพฤติกรรม  ความมุ่ง

หมายของการศึกษามุ่งให้ผู้ได้รับการศึกษาบรรลุความ

มุง่หมายยอ่ยๆ ในเวลาอนัสัน้ หรอืในชว่งเวลาของแตล่ะ

บทเรยีน เชน่ ใหส้ามารถเขยีนคำาใหมไ่ดถ้กูตอ้ง 5 คำา ให้

สามารถอา่นออกเสยีงภาษาตา่งประเทศไดถ้กูตอ้งตาม

ควรแกว่ยัและชัน้ ใหส้ามารถสลกัรปูชา้งไดถ้กูตอ้งตาม

สมควรแก่วัยและขั้น เป็นต้น

ผศ.ดร.พิสิทธิ์ สารวิจิตร

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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การจำาแนกวัตถุประสงค์

ความหมาย

 การจำ าแนกวัตถุประสงค์ทางการศึกษา 

(Taxonomy of Educational Objectives) หมายถึง 

การจัดหมวดหมู่วัตถุประสงค์ทางการศึกษาออกเป็น

ประเภทใหญ่ ๆ โดยจำาแนกเป็นระดับต่าง ๆ

ความเป็นมา

  เมื่อ พ.ศ. 2491 นักจิตวิทยากลุ่มหนึ่งซึ่งสนใจการ

ทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาได้มาประชุมกันในวัน

สัมมนาทางวิชาการของสมาคมจิตวิทยาแห่งอเมริกา

ซึ่งจัดขึ้นที่เมืองบอสตัน  ประเทศสหรัฐอเมริกา  การ

ประชุมครั้งนั้นกลุ่มนักจิตวิทยาดังกล่าวได้อภิปรายกัน

ถึงปัญหาการประเมินผลการศึกษาว่าไม่มีกรอบการ

ประเมินที่แน่นอน  นักจิตวิทยากลุ่มดังกล่าวจึงเริ่มมอง

หาทางสร้างกรอบของการประเมินผลการศึกษาโดย

พิจารณาว่าน่าจะใช้สาขาวิชาเปน็กรอบ เช่น สาขาวิชา

คณิตศาสตร์  วิทยาศาสตร์  สังคมศาสตร์  เป็นต้น  แต่

เมื่อกำาหนดสาขาวชิากนัแลว้กพ็บวา่มมีากมายเหลอืเกนิ 

และถ้าใช้เกณฑ์ต่างกันการแบ่งสาขาวิชาก็ไม่แน่นอน 

เมื่อมปีญัหาดงักลา่วนัน้ กลุม่นกัจติวทิยาเหลา่นัน้กม็อง

หาทางใหม่  และได้พิจารณาว่าพฤติกรรมของมนุษย์

น่าจะเหมาะสมที่ใช้เป็นกรอบการกำาหนดวัตถุประสงค์

ของการศึกษา  และเมื่อพิจารณาถึงวัตถุประสงค์หลัก

ของการจัดการศึกษาแล้ว ก็มุ่งเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม

ของมนุษย์เป็นสำาคัญ มนุษย์นั้นมีพฤติกรรมที่สำาคัญอยู่ 

3  ประการใหญ่  ๆ  คือ  พฤติกรรมที่เกี่ยวกับความคิด 

ความรู้สึก และการกระทำา เมื่อพิจารณากันดังนี้แล้ว ที่

ประชุมนักจิตวิทยาได้มอบให้ศาสตราจารย์ ดร. เบนจา

มนิ เอส. บลมู (Benjamin S. Bloom) เปน็ประธานคณะ

ทำางานจำาแนกวตัถปุระสงคท์างการศกึษาดา้นพทุธพิสิยั 

คณะทำางานดงักลา่ว ไดจ้ดัประเภทวตัถปุระสงคท์างการ

ศึกษาที่เกี่ยวกับสติปัญญาได้สำาเร็จและตีพิมพ์เผยแพร่

เมื่อ พ.ศ. 2499 เมื่อจำาแนกวัตถุประสงค์ทางการศึกษา

ด้านพุทธิพิสัยสำาเร็จแล้ว  ศาสตราจารย์  ดร.  เดวิด 

คราธโวฮ์ล (David Krathwohl) ได้รับมอบหมายให้ทำา

หนา้ทีเ่ปน็ประธานคณะทำางานจำาแนกวตัถปุระสงคด์า้น

จิตพิสัยและทำาได้สำาเร็จตีพิมพ์เผยแพร่เมื่อ พ.ศ. 2507 

สำาหรบัวตัถปุระสงคท์างการศกึษาดา้นทกัษะพสิยันัน้ได้

มีคณะทำางานเช่นกัน

วัตถุประสงค์ทางการศึกษา

  วัตถุประสงค์ทางการศึกษา  แบ่งออกเป็น  3 

ประเภทใหญ่ ๆ ดังนี้

 ก. ด้านพุทธิพิสัย  (cognitive  domain)  เป็น

วตัถปุระสงคท์างการศกึษาทีเ่กีย่วกบัความคดิ แบง่เปน็

พฤติกรรมย่อย ๆ ดังต่อไปนี้

 1.  ด้านความรู้-ความจำา

    1.1  ความรู้ ในเนื้อเรื่อง

      1.1.1 ความรู้เกี่ยวกับศัพท์และนิยาม
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      1.1.2  ความรูเ้กีย่วกบักฎและความจรงิ

    1.2  ความรู้ ในวิธีดำาเนินการ

      1.2.1  ค ว า ม รู้ เ กี่ ย ว กั บ ร ะ เ บี ย บ

แบบแผน

      1.2.2  ความรู้เกี่ยวกับลำาดับขั้นและ

แนวโน้ม

      1.2.3  ความรู้เกี่ยวกับการจัดประเภท

      1.2.4  ความรู้เกี่ยวกับเกณฑ์

      1.2.5  ความรู้เกี่ยวกับวิธีการ

    1.3  ความรู้รวบยอด

      1.3.1  ความรู้เกี่ยวกับหลักวิชาและ

การขยาย

      1.3.2  ความรู้ เกี่ ยวกับทฤษฎีและ

โครงสร้าง

 2.  ด้านความเข้าใจ

    2.1 การแปลความ

    2.2 การตีความ

    2.3 การขยายความ

 3.  ด้านการนำาไปใช้

 4.  ด้านการวิเคราะห์

    4.1  วิเคราะห์ความสำาคัญ

    4.2  วิเคราะห์ความสัมพันธ์

    4.3  วิเคราะห์หลักการ

 5.  ด้านการสังเคราะห์

    5.1  สังเคราะห์ข้อความ

    5.2  สังเคราะห์แผนงาน

    5.3  สังเคราะห์ความสัมพันธ์

 6.  ด้านการประเมินค่า

    6.1  การประเมินค่าโดยอาศัยเกณฑ์ภายใน

    6.2  การประเมินค่าโดยอาศัยเกณฑ์ภายนอก

 ข. ด้านจิตพิสัย  (affective  domain)  เป็น

วตัถปุระสงคท์างการศกึษาทีเ่กีย่วกบัความรูส้กึชอบ ไม่

ชอบ การเห็นคุณค่า การมีคุณธรรม เป็นต้น แบ่งเป็น

พฤติกรรมย่อย ๆ ดังนี้

 1.  การตั้งใจรับรู้

    1.1  การแสดงอาการรู้ตัว

    1.2  การแสดงอาการรับรู้

    1.3  การเลือกรับรู้ ในบางเรื่อง

 2.  การตอบสนอง

    2.1  การยินยอม

    2.2  ความตั้งใจตอบสนอง

    2.3  ความพึงพอใจในการตอบสนอง

 3.  การเห็นคุณค่า

    3.1  การยอมรับคุณค่า

    3.2  ความพึงพอใจในคุณค่า

    3.3  การรับรองคุณค่า

 4.  การจัดระบบ

    4.1  การเกิดมโนทัศน์เกี่ยวกับคุณค่า

    4.2  การเลือกคุณค่า

 5.  การสร้างลักษณะนิสัย

    5.1  การแสดงพฤติกรรมที่สอดคล้องกับ

คุณค่า

    5.2  การเกิดบุคลิกลักษณะ

 ค.  ด้านทักษะพิสัย  (psychomotor  domain) 

เป็นวัตถุประสงค์ที่เกี่ยวกับการกระทำาที่เกิดจากการ

ประสานสัมพันธ์ระหว่างประสาทสัมผัสกับส่วนต่างๆ

ของร่างกาย แบ่งเป็นพฤติกรรมย่อย ๆ ดังต่อไปนี้

 1.  การรับรู้

    1.1  การรู้สึก

      1.1.1   ทางหู

      1.1.2   ทางตา

      1.1.3  ทางมือ

      1.1.4   ทางลิ้น

      1.1.5   ทางจมูก

      1.1.6   ทางกล้ามเนื้อ

    1.2  การรู้สิ่งเร้า

    1.3  การแปลความหมาย
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 2.  การเตรียมพร้อม

    2.1  ทางสมอง

    2.2  ทางร่างกาย

    2.3  ทางอารมณ์

 3.  การตอบสนองตามแนวที่กำาหนด

    3.1  การเลียนแบบ

    3.2  การลองผิดลองถูก

 4.  การปรับระบบกลไกของร่างกาย

 5.  การตอบสนองตามแนวทางของตน

    5.1  การกระทำาอย่างมั่นใจ

    5.2  การกระทำาโดยอัตโนมัติ

 6.  การดัดแปลง

 7.  การริเริ่มสร้างใหม่

ประโยชน์

  การจำาแนกวตัถปุระสงคท์างการศกึษาดงักลา่วนัน้ 

มีประโยชน์ ดังนี้

 1. การสร้างหลักสูตร การสร้างหลักสูตรใน

ระดับต่าง ๆ  หรือวิชาต่าง ๆ  นั้นโดยทั่วไปใช้การจำาแนก

วตัถปุระสงคท์างการศกึษาดงักลา่วมาแลว้เปน็กรอบใน

การกำาหนดวัตถุประสงค์ของหลักสูตร  เช่น  หลักสูตร

คณติศาสตรช์ัน้มธัยมศกึษาตอนปลายพทุธศกัราช 2524 

กำาหนดว่า วิชาคณิตศาสตร์มีจุดประสงค์ ดังนี้

    1.1  เพื่อให้สามารถคิดอย่างมีเหตุผลและ

สามารถใช้เหตุผลในการแสดงความคิดเห็นอย่างเป็น

ระเบียบ ชัดเจนและรัดกุม

    1.2  เพื่อให้มีความรู้ ความเข้าใจ ในหลักการ

และโครงสร้างของคณิตศาสตร์  มีความคิดริเริ่มและ

สร้างสรรค์  มีความสามารถและมั่นใจในการแก้ปัญหา 

ตลอดจนคิดคำานวณได้อย่างถูกต้อง

  1.3  เพื่อใหต้ระหนกัในคณุคา่ของคณติศาสตร์

และให้มีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์

    จากวัตถุประสงค์ดังกล่าวนั้น  จะเห็นว่า 

วัตถุประสงค์ข้อ  1.1  และ  1.2  เป็นวัตถุประสงค์ด้าน

พุทธพิสัยด้านความรู้  ความเข้าใจ  การนำาไปใช้  การ

สังเคราะห์ ส่วนวัตถุประสงค์ข้อ 1.3 เป็นวัตถุประสงค์

ด้านจิตพิสัยเกี่ยวกับการเห็นคุณค่าและเจตคตีที่ดีต่อ

วิชาคณิตศาสตร์

 2. ด้านการสอน  ในการวางแผนการสอนครู

สามารถใช้การจำาแนกวัตถุประสงค์ ให้ผู้เรียนเกิดการ

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมด้านใด  และจะได้ดำาเนินการ

สอนเพื่อให้ไดผ้ลดงัทีก่ำาหนดไว ้เชน่ การสอนการเขยีน

ตวัเลขแทนจำานวน กำาหนดวตัถปุระสงคข์องการสอนไว้

ดังนี้

  เมื่อนกัเรยีนเรยีนจบแลว้ สามารถทำาสิง่ตอ่ไปนี้ ได้

  1.   เขียนตัวเลขไทยและฮินดูอารบิกแทนจำานวน

ทีก่ำาหนดให้ได ้(พทุธพิสิยัดา้นความรูค้วามจำาและทกัษะ

พิสัยด้านการตอบสนองตามแนวทางของตน)

  2.   บอกได้ว่าตัวเลขที่กำาหนดประกอบด้วย

เลขโดดอะไรบ้าง (พุทธิพิสัยด้านความเข้าใจ)

  3.   บอกค่าประจำาตำาแหน่งของตัวเลขที่ตำาแหน่ง

ต่าง ๆ ได้ (พุทธิพิสัยด้านความเข้าใจ)

  4.   เขยีนตวัเลขในรปูการณก์ระจายได้ (พทุธพิสิยั

ด้านความเข้าใจ)

  5.   บวกจำานวนที่อยู่ในเลขยกกำาลังอย่างง่ายได้ 

(พุทธิพิสัยด้านการนำาไปใช้)

  จากวตัถปุระสงคด์งักลา่วนีค้รผููส้อนคดิวธิกีารสอน 

กจิกรรมการสอน เพื่อใหน้กัเรยีนเกดิพฤตกิรรมดงักลา่ว

ได้ง่ายขึ้น
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 3. ด้านการวัดผล  จากตัวอย่างของการใช้

การจำาแนกวัตถุประสงค์ทางการศึกษามากำาหนด

วัตถุประสงค์ของการสอนนั้น  ทำาให้ผู้สอนสามารถ

สร้างข้อสอบเพื่อวัดผลได้ถูกต้องและชัดเจนสอดคล้อง

กับวัตถุประสงค์  เช่น  การวัดผลวัตถุประสงค์ข้อที่  4 

สามารถเขียนข้อสอบได้ดังนี้

  ข้อ 1. (6 x 10 3) + (0 x 10) + (2 x 10) + 7 

แทนจำานวนอะไร

  ข้อ 2. เขียนจำานวน 345 ในรูปการณ์กระจายของ

เลขยกกำาลังที่มีฐานสิบได้เช่นไร

ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา

บรรณานุกรม

ชวาล แพรัตกุล. (2520). เทคนิคการเขียนข้อสอบ. กรุงเทพฯ : โรงพิมพ์พิทักษ์อักษร. 

Bloom, B.S., et al.(1956). Taxonomy of Educational Objectives, Handbook l : Cognitive Domain. 

New York : Mckay.

Krathwohl, D.R.,  et al.(194). Taxonomy of Educational Objectives, Handbook ll : Affective 

Domain . New York : Mckay.
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ระบบและการศึกษา

ความหมาย

 ระบบและการศกึษา (Systems and Education) 

เป็นความสัมพันธ์ระหว่างระบบกับการศึกษาที่นำาการ

คิดแก้ปัญหาเชิงระบบมาใช้วิเคราะห์ปัญหาการศึกษา 

แก้ปัญหาและพัฒนาการศึกษา

  คำาวา่ ระบบ หมายถงึ กลุม่ของสิง่ของซึง่มลีกัษณะ

ประสานเข้าเป็นสิ่งเดียวกันตามหลักแห่งความสัมพันธ์

ที่สอดคล้องกันด้วยระเบียบของธรรมชาติหรือหลัก

เหตุผลทางวิชาการ เช่น ระบบประสาท ระบบทางเดิม

อาหาร ระบบจกัรวาล ระบบสรุยิะ เปน็ตน้ (พจนานกุรม

ฉบับราชบัณฑิตยสถาน, 2546 :953) 

  Oxford  Advanced  Learner  Dictionary  of 

Current English (1989) อธิบายคำาว่า ระบบ หมาย

ถึง กลุ่มของสิ่ง หรือ ของส่วนที่ร่วมกันทำางานทั้งหมด 

เช่น ระบบประสาท ระบบทางเดินอาหาร ระบบรถไฟ 

เป็นต้น

  บานาธาย (Banathy, 1968) อธิบายไว้ ในหนังสือ 

Instructional  Systems  ของเขาเกี่ยวกับคำานิยามดัง

ที่พจนานุกรม Oxford กล่าวไว้บ่งชี้เป็นนัยว่าระบบมี 3 

ชนิด คือ (1) ระบบธรรมชาติ (natural system) เช่น 

ระบบสุริยะ (2) ระบบที่มนุษย์สร้างขึ้น (man – made 

system) เชน่ ระบบโทรคมนาคม (3) ระบบผสม (hybrid 

system)  ที่เกิดจากระบบธรรมชาติและระบบที่มนุษย์

สร้างขึ้น เช่น ระบบการผลิตนม

ระบบที่เกี่ยวกับการศึกษาเป็นระบบที่มนุษย์สร้างขึ้น 

(man  – made  systems)  เพราะเรื่องการศึกษาเป็น

เรื่องพัฒนามนุษย์ ให้เป็นคนเก่ง  เป็นคนดีและเป็นคน

มีความสุข (พระพรหมคุณาภรณ์ ป.อ. ปยุตโต, 2548)

  ด้วยเหตุนี้ บานาธาย  (Banathy, 1968  : 2) จึง

เสนอนิยามระบบที่มนุษย์สร้างขึ้นว่า  ระบบหมายถึง 

สิ่ง  (organism)  ที่สังเคราะห์ขึ้นมาด้วยการออกแบบ

อย่างรอบครอบ  อันประกอบด้วยองค์ประกอบต่าง  ๆ 

ที่เกี่ยวข้องและมีปฏิสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน  เพื่อทำางาน

ทั้งหมดให้สัมฤทธิ์ผลตามจุดมุ่งหมายที่กำาหนดไว้แต่ต้น 

สาระทีน่ำามาอธบิายไว้ ในบทความเรื่องนีส้ว่นมากนำามา

จากหนังสือ Instructional Systems ของ บานาธาย

ความเป็นมา

  ความหมายของคำาว่า  ระบบ  และคำาที่เกี่ยวข้อง 

เช่น ความคิดเชิงระบบ (Systems concept) และ การ

แกป้ญัหาอยา่งมรีะบบ (Systems approach) นีเ้กดิขึน้

ระหว่างและหลังสงครามโลกครั้งที่  2  จากผลการวิจัย

และการพฒันาเพื่อแกป้ญัหาการวเิคราะหป์ระสทิธภิาพ 

ที่สำาคัญ  คือ  การพัฒนาระบบเครื่องยนต์กลไกที่ซับ

ซ้อนซึ่งมนุษย์ได้สร้างขึ้น  (complex  man-machine 

systems) เช่น ระบบเครื่องบินรบ ระบบเรดาร์ป้องกัน

ขปีนาวธุจากอากาศยาน ระบบปนืตดิเครื่องบนิ เปน็ตน้ 

การสร้างสิ่งเหล่านี้ทำาให้คณะผู้สร้างต้องคิดถึงวิธีการ

วางแผนและการพัฒนาใหม่  ทำาให้พวกเขาตระหนักว่า 
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ประการแรกในการสรา้งระบบตอ้งกำาหนดวตัถปุระสงค์

และกำาหนดผลลพัธท์ีค่าดหวงัของระบบใหช้ดัเจนกอ่นที่

จะพัฒนาส่วนที่จะมาผสมกันเป็นระบบทั้งหมด  นั่นคือ 

เป็นระบบของทั้งหมดไม่ใช่เป็นระบบของส่วนย่อย  ๆ 

ที่แยกกัน ดังนั้นจึงต้องวางแผน  (planned) ออกแบบ 

(designed)  พัฒนา  (developed)  ติดตั้ง  (installed) 

และจดัการ (managed) โดยทีแ่ตล่ะสว่น (component) 

ของระบบไม่ใช่ทำางานอย่างแยกส่วนเป็นเอกเทศ  แต่

ทุกส่วนจะต้องทำางานร่วมกันอย่างผสมกลมกลืนกันใน

ระบบ เพื่อจดุมุง่หมายแหง่ความสำาเรจ็ของวตัถปุระสงค์

ของระบบ

องค์ประกอบของระบบ

  ระบบประกอบด้ วยสามส่ วนที่ สำ าคัญ  คื อ 

(1) วตัถปุระสงค ์(purpose) (2) กระบวนการ (process) 

(3)  บุคคลและวัสดุสิ่งของ  (content)  วัตถุประสงค์

ทำาใหร้ะบบมทีศิทาง ทำาใหส้ามารถกำาหนดกระบวนการ

ทำางานเพื่อความสำาเรจ็ในวตัถปุระสงค ์กระบวนการกจ็ะ

ทำาให้สามารถกำาหนดบุคคลที่จะเข้ามาทำางาน  กำาหนด

วัสดุอุปกรณ์ที่นำามาผลิตและจัดทำางบประมาณ  ความ

สัมพันธ์ระหว่างวัตถุประสงค์ กระบวนการ บุคคลและ

วัสดุสิ่งของ มีลักษณะ ดังภาพที่ 1

 ภาพที่ 1  ความสัมพันธ์ระหว่างวัตถุประสงค์ กระบวนการ และวัสดุอุปกรณ์

  ตามระบบดั งภาพที่   1   นั้ นจะมี อนุ ร ะบบ 

(subsystem) เกิดขึ้นมาอีกเป็นระบบย่อยภายในระบบ 

เช่น  ในส่วนของกระบวนการอาจมีระบบย่อยเกี่ยว

กับ ระบบเครื่องจักรกล ระบบการบริหารบุคคล ซึ่งใน

ส่วนของระบบย่อยก็มีวัตถุประสงค์กระบวนการ  และ

วัสดุอุปกรณ์อยู่ด้วย  เช่น  ระบบดำาเนินงานอยู่ภายใต้

สิ่งแวดล้อมที่มีอิทธิพลต่อระบบ  เรียกระบบที่อยู่เหนือ

ระบบนี้ว่า อภิระบบ (supra system) เช่น ระบบการ

ศึกษาอยู่ภายใต้ระบบสังคม  เป็นต้น  พร้อมกันนั้นก็มี

ระบบขา้งเคยีงที่ใกลช้ดิอยา่งเทา่เทยีมกนัอกีในอภริะบบ

นี้ เรียกว่า ระบบข้างเคียง (peer system) เช่นรัฐบาล 

องค์การทางศาสนา ระบบสาธารณสุข เป็นต้น

ภาพที่ 1 ความสัมพันธระหวางวัตถุประสงค กระบวนการ และวัสดุอุปกรณ

วัตถุประสงค
(Purpose)

กระบวนการ
(Process)

บุคคลและวัสดุอุปกรณ
(Content)

  ในการทำางานของระบบเพื่อวตัถปุระสงคข์องระบบ

อภิระบบนั้น  สังคมอาจยอมรับหรือปฏิเสธผลลัพธ์ของ

ระบบก็ไดซ้ึง่จะมกีระบวนการประเมนิผลแลว้นำามาเปน็

ข้อมูลย้อนกลับดูการทำางานของระบบเรียกว่า  การให้

ข้อมูลย้อนกลับ  เพื่อปรับปรุงและปรับระบบให้อยู่ได้ 

เรยีกวา่ การปรบัระบบ (system adjustment) ผลผลติ

ของระบบต้องเป็นที่พอใจของสังคมระบบจึงจะอยู่ได้ 

ถ้าไม่เป็นที่พอใจก็ต้องปรับปรุงแก้ไขเพื่อให้อยู่ได้ต่อไป 

จากที่อธิบายมาจึงเขียนภาพความสัมพันธ์ของระบบ

ต่าง ๆ ได้ดังภาพที่ 2
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ภาพที่ 2  ความสัมพันธ์ของระบบต่าง ๆ

ระบบโรงเรียน

  ระบบดังที่กล่าวมาสามารถเขียนภาพระบบโรงเรียนได้ดังนี้

ภาพที่ 3  ระบบโรงเรียน

ภาพที่ 2 ความสัมพันธของระบบตางๆ

วัตถุประสงค
(Purpose)

กระบวนการ
(Process)

กระบวนการ
(Process)

บุคคลและวัสดุอุปกรณ
(Content)

อนุระบบ
(Sub systems)

อภิระบบ
(Supra system)

ระบบขางเคียง
(Peer systems)

การปรับระบบ
(Systems Adjustment)

ขอมูลยอมกลับ
(Feedback)

ภาพที่ 3 ระบบโรงเรียน

รัฐบาล

สิ่งแวดลอมหรือ
สังคม

องคการของ
ศาสนาระบบโรงเรีย

(School System)

การจัดการเรียนการสอน

กระบวนการสิ่งปอนเขา ผลลัพธทางการศึกษา

ขอมูลยอนกลับ

นักเรียน
ครู
วิชา

วัสดุอุปกรณ

นักเรียนเกง
ดี มีสุข

การปรับระบบ
ของโรงเรียน
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การวิเคราะห์ระบบ	(systems	analysis)	

ความคดิเกีย่วกบัระบบ	(systems	concept)	ทศั

นะเชิงระบบ	(systems	view)	และ

การแก้ปัญหาเชิงระบบ	(systems	approach)

  ทีก่ลา่วมาตัง้แตต่น้เปน็การวเิคราะหร์ะบบวา่ระบบ

คืออะไร  ประกอบด้วยส่วนต่าง  ๆ  อะไรบ้างที่ทำางาน

สมัพนัธก์นัทัง้หมดเพื่อวตัถปุระสงคข์องระบบ ภายใตส้ิง่

แวดลอ้มทีม่อีทิธพิลตอ่ระบบซึง่ทำาใหเ้ราเกดิความเขา้ใจ

ความคิดเกี่ยวกับระบบดังภาพประกอบที่ 1, 2 และ 3 

ได้อย่างแจ่มชัด ถ้าเรานำาความคิดเกี่ยวกับระบบมาคิด

ก็จะทำาให้เกิดทัศนะเชิงระบบ ทัศนะเชิงระบบทำาให้เกิด

การค้นหาคำาตอบในการพิจารณาสิ่งต่าง ๆ ด้วยการตั้ง

คำาถามว่าสิ่งนี้คืออะไร  สิ่งนี้ทำาอะไร  สิ่งนี้ทำาเพื่ออะไร 

เราต้องตอบคำาถามทั้งสามประการนี้ ให้ครบถ้วน  เรา

ต้องมีความคิดเชิงระบบ  (systems  thinking)  โดย

เริ่มจากการค้นหาคำาตอบของคำาถามที่ว่า  สิ่งนี้เพื่อ

อะไร  ซึ่งจะนำามาสู่การกำาหนดวัตถุประสงค์ที่ชัดเจน

แล้วนำามาสู่การกำาหนดกิจกรรมที่ต้องทำา  ใครเป็นผู้

ทำาต่อมา  ถ้าเรานำาทัศนะเชิงระบบมาประยุกต์ ใช้ก็จะ

ได้เป็นการแก้ปัญหาเชิงระบบ  (systems  approach) 

เพื่อการวิเคราะห์ระบบ  (analysis  of  systems)  เพื่อ

ให้ได้คำาตอบของปัญหา (solution of problem) และ

เพื่อพัฒนาระบบ  (development  of  systems)  การ

แก้ปัญหาเชิงระบบประกอบด้วยขั้นตอนสำาคัญดังนี้ (1) 

กำาหนดวัตถุประสงค์ (2) ค้นหาวิธีที่ดีที่สุดมาปฏิบัติเพื่อ

วตัถปุระสงค์ (3) วางแผนและลงมอืปฏบิตัติามแผน (4) 

ประเมินผล (5) ปรับปรุงแก้ไข

ความสำาคัญต่อการศึกษา

  การวิเคราะห์ระบบ  การแก้ปัญหาเชิงระบบ  และ

การพฒันาระบบ มคีวามสำาคญัตอ่การพฒันาการศกึษา

อย่างมาก ถ้านักการศึกษาไทยเข้าใจระบบ มีความคิด

เชงิระบบ มทีศันะเชงิระบบ รูว้ธิกีารแกป้ญัหาเชงิระบบ 

แลว้นำามาวเิคราะหร์ะบบการศกึษาของไทย นำามาหาคำา

ตอบของปญัหาการศกึษาของไทยแลว้พฒันาระบบการ

ศึกษาของไทย ก็จะทำาให้การศึกษาไทย ไม่มีปัญหามาก

อย่างปัจจุบันนี้ ศูนย์ INNOTECH ของ SEMEO ซึ่ง

ตั้งอยู่ที่ประเทศฟิลิปปินส์  เป็นศูนย์ที่ฝึกนักการศึกษา

ในเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ ให้รู้จักคิดแก้ปัญหาอย่างมี

ระบบมานานแล้ว  เป็นศูนย์ที่ฝึกนักการศึกษาในเอเชีย

ตะวันออกเฉียงใต้ ให้รู้จักคิดแก้ปัญหาเชิงระบบมาใช้

แก้ปัญหาของระบบการศึกษาของประเทศเอเชียตะวัน

ออกเฉียงใต้

  วิธีการแก้ปัญหาเชิงระบบตามที่กล่าวมานั้นถ้า

เทียบกับวิธีการคิดแก้ปัญหาแบบอริยสัจสี่ก็นับว่า

เหมือนกัน  สำาเริง  บุญเรืองรัตน์  (2520)  เคยเสนอ

ให้นำาวิธีการแก้ปัญหาเชิงระบบมาใช้แก้ปัญหาการ

ศึกษาของไทย  และได้นำาวิธีการคิดแก้ปัญหาตามขั้น

ตอนทั้งสี่ของอริยสัจซึ่งเหมือนกันกับวิธีการแก้ปัญหา

เชิงระบบมาใช้พัฒนาการศึกษาของมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ  (2549) จนสร้างหลักสูตรวิชาศึกษา

ทัว่ไปใหมซ่ึง่เปน็หลกัสตูรแบบบรูณาการมาพฒันานสิติ

ได้ ร้อยละ 78 ของนิสิตทั้งหมดให้เป็นผู้ ใฝ่รู้ความจริง

และคิดอย่างมีเหตุผล คิดแก้ปัญหาอย่างมีระบบ และมี

คุณธรรมจริยธรรมได้  และสามารถสร้างมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ  ศูนย์องครักษ์  อำาเภอ  องครักษ์ 

จังหวัดนครนายกซึ่งเป็นศูนย์ที่ศึกษาด้านวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยีต่อจากที่เคยมีแต่การศึกษาด้านศึกษา

ศาสตร์  มนุษยศาสตร์  สังคมศาสตร์และวิทยาศาสตร์

พื้นฐานเท่านั้น

ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ทฤษฎีจิตกับกาย

ความหมาย

 ทฤษฎีจิตกับกาย (Theory of Mind and Body) 

คือผลรวมของแนวความคิดเชิงวิเคราะห์ที่เกิดจากการ

ถกเถียงกันของบรรดานักปรัชญาในเรื่องจิตกับกาย 

เพื่อใชเ้ปน็หลกัในการคน้หาคำาตอบทีเ่หมาะสมทีส่ดุของ

ปัญหาเรื่องจิตกับกาย

ความเป็นมาของปัญหา

  ปญัหาเรื่องจติ (mind) กบักาย (body) เปน็ปญัหา

ที่นักปรัชญาสนใจศึกษากันมานานแล้วคือนับตั้งแต่

สมัยกรีกโบราณเป็นต้นมา  แต่ปรากฏว่าในสมัยคริสต์

ศตวรรษที่  17  อันเป็นระยะเริ่มต้นของปรัชญาตะวัน

ตกสมัยใหม่ซึ่งอยู่ในสมัยของเรอเน เดส์การ์ตส์ (Rene 

Descartes ; 1596-1650) นัน้ นบัเปน็ระยะทีน่กัปรชัญา

สนใจศึกษาปัญหาเรื่องจิตกับกายกันมากเป็นพิเศษจน

สามารถกล่าวได้ว่า  ไม่มีนักปรัชญาตะวันตกสมัยใหม่

คนใดที่ไม่สนใจศึกษาปัญหาเรื่องจิตกับกาย ผลปรากฏ

ว่ายิ่งมีนักปรัชญาสนใจศึกษานี้มากก็ยิ่งทำาให้ปัญหา

เรื่องจิตกับกายมีความยุ่งยากสับสนมากยิ่งขึ้น จนเป็น

ปัญหาที่หาข้อยุติไม่ได้  ความสับสนของปัญหาเรื่องจิต

กับกายอันเนื่องมาจากการถกเถียงกันของบรรดานัก

ปรัชญาดังกล่าวแล้ว  มีผลกระทบโดยตรงต่อความรู้

ทางวิชาจิตวิทยาด้วยเช่นกัน  คือทำาให้เนื้อหาของวิชา

จิตวิทยามีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา  กล่าวคือทำาให้

ลักษณะเนื้อหาวิชาจิตวิทยาแปรรูปไปเป็นความรู้แบบ

กายภาพซึ่งเชื่อว่าเป็นความรู้ที่สามารถทดสอบได้ว่า

ถูกหรือผิดมากยิ่งขึ้น คือวิชาจิตวิทยาเริ่มต้นจากความ

รู้ที่ว่าด้วยวิญญาณ (soul) มาเป็นความรู้ ว่าด้วยความ

รูส้กึตวั (consciousness) และตอ่มาเปน็ความรูว้า่ดว้ย

พฤติกรรม (behavior) ตามแนวคิดของลัทธิพฤติกรรม

นยิม (behaviorism) แตม่าจนถงึปจัจบุนัปญัหาเรื่องจติ

กบักายกย็งัเปน็ปญัหาทีน่กัปรชัญาและนกัจติวทิยาตา่ง

ก็นำามาถกเถียงกันเพื่อค้นหาคำาตอบที่มั่นใจว่ามีความ

กระจ่างชัดมากที่สุดต่อไป

เนื้อหาสาระทฤษฎีจิตกับกาย

  ทฤษฎีจิตกับกาย อาจแบ่งได้หลายทฤษฎี ดังนี้

  1 .   ทฤษฎี อั นตรกริ ยานิ ยม   ( theo ry   o f 

interactionism)

  2.   ทฤษฎีโอกาสนยิม (theory of occasionalism)

  3.  ทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้า  (the  pre-

established harmony theory)

  4.  ทฤษฎขีนานนยิม (theory of psychophysical 

parallelism)

  5.  ทฤษฎีอติปรากฎการณ์นิยม  (theory  of 

epiphenomenalism)

  6.   ทฤษฎีสองด้าน (double-aspect theory)

  7.   ทฤษฎีเอกลักษณ์ (the identity theory)

  8.   ทฤษฎีอุทัยน์ (the emergent theory)
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 1.  ทฤษฎีอันตรกริยานิยม เรอเน เดส์การ์ตเป็น

ผู้รวบรวมทฤษฎีอันตรกริยานิยมขึ้นมาเพื่ออาศัยเป็น

แนวคิดขั้นพื้นฐานสำาหรับการแก้ปัญหาความสัมพันธ์

ระหว่างจิตกับกาย  ประกอบด้วยหลักคำาสอนที่สำาคัญ 

3 ประการ คือ

    1.   เชื่อว่ามนุษย์ประกอบด้วย ความจริงแท้

หรอืสจัภาวะ (reality) สองสว่น ไดแ้กส่ิง่ไมก่นิทีห่รอืจติ

และสิ่งกินที่หรือกาย

    2.   เชื่อวา่ จติและกายเปน็ของสองสิง่ทีแ่ยก

ออกจากกนัอยา่งสิน้เชงิ แตจ่ติและกายมอีทิธพิลซึง่กนั

และกนัหรอืกระทบกระเทอืนซึง่กนัและกนั เชน่ เมื่อเรา

ตัง้ใจ (สภาพทางจติ) จะลงมอืทำางาน เรากล็งมอืทำางาน 

(สภาพทางกาย) เมื่อเรารู้สึกหิวน้ำา (สภาพทางจิต) เรา

ก็เดินไปดื่มน้ำา  (สภาพทางกาย)  ในทางกลับกัน  กายมี

อิทธิพลต่อจิตด้วย เช่น เมื่อเราถูกหนามตำาเท้า (สภาพ

ทางกาย)  เราก็รู้สึกเจ็บ  (สภาพทางจิต)  และเมื่อเรา

อาบน้ำาในหนา้รอ้น (สภาพทางกาย) เรากร็ูส้กึเยน็สบาย 

(สภาพทางจิต) เป็นต้น

    3.   เชื่อว่าจิตและกายต่างก็ทำาอันตรกริยา 

(interaction) ต่อกันด้วยการเป็นสาเหตุต่อกัน จุดที่จิต

และกายทำาอันตรกริยาต่อกันอยู่ที่ต่อมพิเนียล (pineal 

gland) ในสมอง

  ทฤษฎีอันตรกริยานิยมของเดส์การ์ตส์ถูกคัดค้าง

และวิพากษ์วิจารณ์กันมาก  หลักคำาสอนที่ถือว่าเป็นจุด

บกพรอ่งของทฤษฎนีีค้อื คำาสอนทีว่า่จติและกายกระทำา

อนัตรกรยิาตอ่กนัทีต่อ่มพเินยีล คำากลา่วคดัคา้นมอียูว่า่ 

หากจติไม่ใชส่ิง่กายภาพแลว้จะแสดงอนัตรกรยิาตอ่กาย

ที่ต่อมพิเนียลซึ่งเป็นสิ่งกายภาพได้อย่างไร

  แม้ว่าทฤษฎีอันตรกริยานิยมจะถูกคัดค้านมาก

เพียงไรก็ตาม แต่ในปัจจุบันคนส่วนมากก็ยังนิยมนำามา

ใช้เป็นหลักในการตอบปัญหาเรื่องสัมพันธภาพระหว่าง

จติกบักาย โดยเชื่อวา่ทฤษฎอีนัตรกรยิานยิมถกูคดัคา้น

นัน้เนื่องมาจากอทิธพิลสองสว่น คอือทิธพิลคำาสอนของ

ศาสนาในยุคกลางและอิทธิพลของความก้าวหน้าทาง

วิทยาศาสตร์สมัยใหม่  ถ้าหากมองข้างอิทธิพลทั้งสอง

ประการนีแ้ลว้ ทฤษฎอีนัตรกรยิานยิมกน็บัวา่เปน็ทฤษฎี

หนึง่ทีน่กัจติวทิยานา่จะยอมรบัไดว้า่เหมาะสำาหรบันำามา

ใช้เป็นหลักในการตอบปัญหาสัมพันธภาพระหว่างจิต

กับกาย

 2.  ทฤษฎี โอกาสนิยม  นิโกลาส  มัลบรังซ์ 

(Nicolas Malebranche  ;  1634-1715)  เป็นผู้เสนอ

ทฤษฎีโอกาสนิยม เขาเป็นศิษย์คนหนึ่งของเรอเน เดส์

การ์ตส์  ซึ่งเห็นด้วยกับคำาสอนส่วนใหญ่ในทฤษฎีอันตร

กริยานิยมที่มีแนวคิดเป็นแบบทวินิยม  (dualism)  คือ

คำาสอนที่ว่าจิตและกายเป็นสัจภาวะสองอันที่แยกจาก

กันอย่างอิสระแต่เขาไม่เห็นด้วยกับบางส่วนของทฤษฎี

อันตรกริยานิยม  โดยเฉพาะคำาสอนของเดส์การ์ตส์ที่

สอนว่า  “จิตกับกายทำาอันตรกริยาต่อกันเพราะต่างก็

เป็นสาเหตุต่อกันที่ต่อมพิเนียลในสมอง”

  นิโกลาส  มัลบรังซ์ได้นำาเอาแนวคิดแบบเทวนิยม 

(theism)  เข้ามาใช้ เป็นหลักในการตอบปัญหา

สัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายแทนการอาศัยคำาสอนที่

ว่า  “จิตกับกายต่างก็เป็นสาเหตุต่อกัน  จึงเกิดมีอันตร

กริยาต่อกัน” ปรากฏว่าทฤษฎีโอกาสนิยมของนิโกลาส 

มัลบรังซ์  ได้รับความนิยมอย่างแพร่หลายตลอดชีวิต

ของเขาทั้งนี้อาจจะเป็นเพราะสาเหตุมาจากอิทธิพลคำา

สอนของศาสนาในยุคกลาง

  ทฤษฎี โอกาสนิยมมีหลักคำาสอนดังนี้  “จิตกับ

กายไม่มีอันตรกริยาและต่างก็ไม่เป็นสาเหตุต่อกันแต่

ประการใด  หากแต่ว่าการกระทำาของฝ่ายหนึ่งเป็น 

“โอกาส”  ให้พระเจ้าทำาการเปลี่ยนแปลงให้อีกฝ่าย

หนึ่งตอบสนอง  เช่น  ฉันมีเจตนา  (สภาพทางจิต)  ยก

แขน(สภาพทางกาย) ของฉันขึ้น ทันใดนั้นพระเจ้าก็ยก

แขนฉันขึ้น”

  อนึ่ง  ทฤษฎี โอกาสนิยม  มีแนวคิดบางส่วน

สอดคล้องกันกับทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้าของ 

กอตต์ฟริด วิลเฮล์ม ฟอน ไลบ์นิช (Gottfried Wilhelm 

von  Leibniz  ;  1646-1716)  ซึ่งได้ยึดเอาแนวคิด
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แบบเทวนิยมมาใช้เป็นหลักในการตอบปัญหาเรื่อง

สัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายเช่นกัน

  3. ทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้า ไลบ์นิช 

ได้เสนอทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้าเพื่อใช้เป็นหลัก

ในการตอบปัญหาสัมพันธภาพระหว่างจิตกับกาย  เขา

เห็นด้วยกับคำาสอนของเดส์การ์ตส์  คือส่วนที่มีลักษณะ

เป็นแนวคิดแบบทวินิยมที่สอนว่าจิตและกายเป็นสอง

สิ่งที่แตกต่างกัน  แต่เขาไม่เห็นด้วยกับคำาสอนของ

เดส์การ์ตส์บางส่วนเช่นเดียวกันกับมัลบรังซ์คือเขาไม่

ยอมรับว่าจิตกับกายมีอันตรกริยาและเป็นสาเหตุต่อ

กัน  แม้ว่าไลบ์นิชจะถือเอาแนวคิดเทวนิยมเป็นหลักใน

การสร้างทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้าก็ตาม  แต่แนว

คิดของไลบ์นิชก็มีส่วนที่แตกต่างไปจากแนวคิดของมัล

บรงัซ ์นัน่คอืในขณะทีม่ลับรงัซ์ไดส้รา้งความเชื่อในเรื่อง 

“โอกาส” ขึน้มายดึเปน็หลกันัน้ไลบน์ชิก็ไดส้รา้งคำาสอน

เรื่อง “โมนาด” ขึน้มา และอาศยัเปน็หลกัในการรวบรวม

ทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้าของเขา

  คำาสอนเรื่องโมนาดของไลบ์นิชมีสาระสำาคัญดังนี้

 “โมนาด คือ หน่วยย่อยที่สุดของความจริงแท้

หรือสัจภาวะ โมนาดแต่ละอันมีคุณลักษณะเป็น

ทัง้จติและสสารในตวั มคีวามพอในตวัและมคีวาม

เป็นอยู่อย่างอิสระในตัว”

  โมนาดมีลักษณะพิเศษประการหนึ่งคือ  เป็นสิ่ง

ประกอบจิตและกายเข้าด้วยกัน  เป็นสิ่งที่อยู่เหนือ

ประสาทสัมผัส  มนุษย์ ไม่อาจสัมผัสโมมาดได้ด้วย

ประสาทสัมผัส  และมนุษย์ก็ไม่อาจเปลี่ยนแปลงหรือ

ทำาลายโมนาดได้เพราะมันมีสภาวะเป็นความจริงอัน

สูงสุด  และโมนาดแต่ละอันมีการทำาหน้าที่และการ

เคลื่อนไหวแตกต่างกันอย่างอิสระ  นั่นคือ  โมนาดที่

เป็นจิตมิได้มีกริยาอะไรกับโมนาดทั้งหลายซึ่งประกอบ

ขึ้นเป็นร่างกาย  แต่ทว่าโมนาดทั้งสองฝ่ายมี  “ความ

กลมกลืนกันภายนอก”  ที่พระเจ้าซึ่งเป็นโมนาดอันยิ่ง

ใหญ่  “ทำาหน้าที่เป็นผู้ควบคุมโมนาดทั้งปวงให้เป็นไป

ตามแผนการที่พระเจ้าได้กำาหนดไว้แล้วอย่างสมบูรณ์

ในตอนสร้าง”

  ไลบ์นิชได้อาศัยคำาสอนเรื่องโมนาดเป็นหลักใน

การอธิบายเรื่องสัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายพร้อม

ด้วยการนำาเอาเรื่อง  “ภาพของนาฬิกาสองเรือน”  มา

เป็นตัวอย่างประกอบคำาอธิบายโดยกล่าวว่า  “มนุษย์

ประกอบด้วยโมนาดจิตและโมนาดกาย ต่างก็แตกต่าง

กนั เปน็อสิระตอ่กนั และไมม่อีทิธพิลซึง่กนัและกนั สว่น

ต่าง ๆ ของโมนาดอย่างเดียวกันจะเรียงและดำาเนินไป

ตามวธิขีองมนัดงัเชน่ นาฬกิาสองเรอืนทีถ่กูตกแตง่เพื่อ

ให้บอกเวลาเดียวกัน แต่มันไม่ได้สร้างอิทธิพลต่อกัน 

ไม่ว่าจะเป็นวิธีทางใด ๆ ทั้งสิ้น ในลักษณะเดียวกันโม

นาดจิตกับโมนาดกายก็ทำาหน้าที่อย่างอิสระ สิ่งที่ทำาให้

ปรากฏวา่จติกบักายสมัพนัธก์นันัน้ คอื “สิง่ทีถ่กูกำาหนด

ใหเ้ปน็สาเหตโุดยการกลมกลนืลว่งหนา้” ถา้เราสามารถ

รู้ล่วงหน้าเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงอย่างใดอย่างหนึ่ง 

เรากย็อ่มสามารถรู้ไดว้า่การเปลีย่นแปลงอกีอยา่งหนึง่

ก็จะเกิดขึ้นเพราะได้ถูกกำาหนดความกลมกลืนล่วงหน้า

ไว้แล้ว  เช่นเดียวกันกับภาพของนาฬิกาสองเรือนที่ถูก

ช่างนาฬิกาได้ตกแต่งไว้แล้ว

  สาระสำาคญัของทฤษฎคีวามกลมกลนืลว่งหนา้ สรปุ

เป็นข้อ ๆ ได้ดังนี้

    1.   มนษุยป์ระกอบดว้ยโมนาดจติและโมนาด

กาย  แต่ละส่วนเป็นอิสระต่อกันและไม่มีอิทธิพลต่อกัน 

ต่างก็ถูกกำาหนดให้ดำาเนินไปตามวิถีทางของตน

    2.   โมนาดอนัยิง่ใหญแ่ละสงูสดุ คอื “พระเจา้” 

ทำาหน้าที่ควบคุมโมนาดทั้งหลายให้ดำาเนินไปตาม

แผนการที่ได้กำาหนดไว้แล้วล่วงหน้า

    3.   สิ่งที่เรียกว่า  “ความกลมกลืนล่วงหน้า” 

เป็นสิ่งที่ถูกกำาหนดไว้แล้ว  ทำาให้ปรากฏว่าจิตกับกาย

สัมพันธ์กัน

 4.  ทฤษฎีขนานนิยม บารุค สปิโนชา  (Baruch 

Spinoza ; 1632-1677) เคยนำาเอาคำาว่า “ขนานนิยม” 

(parallelism) มาใช้ ในการอธบิายทฤษฎจีรยิศาสตรข์อง
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เขา ตอ่มากสุตฟั ธีโอดอร ์เฟคเนอร ์(Gustav Theodor 

Fechner  ;  1801-1887)  นักจิตวิทยาและนักปรัชญา

ชาวเยอรมัน ได้เสนอให้นำาเอาคำานี้มาใช้ ในการอธิบาย

ปัญหาความสัมพันธ์ระหว่างจิตกับกาย

  สาระสำาคัญของทฤษฎีขนานนิยมมีดังนี้  “ถือว่า

จิตกับร่างกายต่างก็เป็นจริงในตัวมนุษย ์ เราไม่รู้ว่าจิต

กับกายมีความสัมพันธ์กันอย่างไรแต่สามารถสังเกตได้

ว่ามีการกระทำาคู่ขนานกันคือการกระทำาของจิตทำาให้มี

การเปลี่ยนแปลงในร่างกาย  และการเปลี่ยนแปลงใน

ร่างกายทำาให้มีการเปลี่ยนแปลงในจิต”

  พิจารณาจากสาระสำาคัญของทฤษฎีขนานนิยม

ดังกล่าวข้างต้นแล้ว ทำาให้มองเห็นว่าทฤษฎีขนานนิยม

นี้อาศัยแนวคิดทางปรัชญาที่เป็นพื้นฐานสองแนวคิด

คือ  “แนวคิดแบบทวินิยมและแนวคิดกฎเหตุผล” 

การนำาเอาทฤษฎีขนานนิยมมาใช้เป็นหลักในการ

อธิบายสัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายจึงเริ่มต้นด้วย

การยอมรับว่าจิตกับกายเป็นของสองสิ่งซึ่งเป็นแนวคิด

แบบทวินิยมแต่ทั้งสองสิ่งนี้ ไม่มีอิทธิพลซึ่งกันและกัน 

จติไมม่อีทิธพิลตอ่กายและกายก็ไมม่อีทิธพิลตอ่จติ เชื่อ

กันอีกว่าทุกครั้งที่มีเหตุการณ์ทางจิตอย่างหนึ่งเกิดขึ้น 

(เช่นมีความสุข) ก็จะต้องมีเหตุการณ์ทางกาย (เช่นการ

ทำางานของเซลล์ประสาทอย่างใดอย่างหนึ่ง) ควบคู่อยู่

ด้วยเสมอซึ่งเป็นแนวคิดกฎเหตุผล  เหตุการณ์ต่าง  ๆ

ดังกล่าวเหล่านี้  ล้วนเป็นเหตุการณ์ที่สามารถสังเกตได้ 

เมื่อเกดิเหตกุารณท์ีส่ามารถสงัเกตได ้เมื่อเกดิเหตกุารณ์

อยา่งหนึง่กจ็ะปรากฎวา่มเีหตกุารณอ์กีอยา่งหนึง่ขนาน

กันไปเสมอโดยไม่มีอิทธิพลซึ่งกันและกัน

  เมื่อเปรียบเทียบกันระหว่างทฤษฎีขนานนิยมหรือ

ทฤษฎคีูข่นานระหวา่งจติกบักายและทฤษฎอีื่น ๆ อกีสาม

ทฤษฎทีี่ไดก้ลา่วมาแลว้คอืทฤษฎอีนัตรกรยิานยิม ทฤษฎี

โอกาสนิยม  และ  ทฤษฎีความกลมกลืนล่วงหน้า  จะ

เห็นว่ามีความคล้ายคลึงกันอยู่ประการหนึ่ง นั่นคือทั้งสี่

ทฤษฎตีา่งกย็ดึถอืแนวคดิแบบทวนิยิมเปน็แนวคดิขัน้พืน้

ฐานคอื เชื่อวา่จติและกายแยกออกจากกนัอยา่งชดัเจน 

ส่วนที่ปรากฏให้เห็นว่าทฤษฎีขนานนิยมตามแนวคิดกฎ

เหตผุลแตกตา่งไปจากทฤษฎอีื่น ๆ อกีสามทฤษฎทีีก่ลา่ว

แล้วนั้น คือไม่ตอบปัญหาเรื่องความสำาพันธ์ระหว่างจิต

และกายอย่างชัดเจนว่าสัมพันธ์กันอย่างไร  เพียงแต่

อ้างผลการสังเกตการกระทำาของจิตและกาย แล้วสรุป

ว่าจิตกับกายสัมพันธ์กันตามกฎเหตุผล  ด้วยเหตุนี้ ใน

ทัศนะของนักปรัชญาแล้ว ทฤษฎีขนานนิยมหรือทฤษฎี

คูข่นานระหวา่งจติกบักาย เปน็เพยีงพืน้ฐานสำาหรบัการ

ปฏิบัติงานของนักจิตวิทยายังไม่มีคำาตอบของปัญหา

สัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายเลย

  แมว้า่นกัปรชัญาไมเ่ตม็ใจยอมรบัทฤษฎขีนานนยิม

หรือทฤษฎีคู่ขนานระหว่างจิตกับกายก็ตาม  แต่ปรากฏ

ว่านักจิตวิทยานิยมนำาเอาทฤษฎีนี้มาใช้เป็นหลักในการ

อธิบายสัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายกันอย่างแพร่

หลาย เพราะเหตุว่าสอดคล้องกับหลักปรัชญาจิตวิทยา 

คือถือว่าการกระทำาทางกายภาพและการกระทำาทาง

จิตภาพที่สังเกตเห็นนั้นเป็นสิ่งที่สามารถทดสอบได้ว่า

ถูกหรือผิด

 5.  ทฤษฎีอติปรากฎการณ์นิยม  โทมัสเฮนรี 

ฮกัซเลย ์(Thomas Henry Huxley ; 1825-1895) เปน็

ผูเ้สนอคำาศพัท ์“epiphenomenalism” ขึน้มาใชเ้ปน็คน

แรก คำาวา่ “epiphenomenon ” แปลวา่ ปรากฎการณ์

พลอยได้คือปรากฏการณ์ที่เกิดเพิ่มเติมขึ้นมาจาก

ปรากฏการณ์ที่เกิดเพิ่มเติมขึ้นมาจากปรากฏการณ์ที่

มีอยู่ตามธรรมดา  ส่วนคำาว่า  “อติปรากฎการณ์นิยม” 

ประกอบด้วยคำาสามคำา  คือ  อติ  (แปลว่ายิ่งกว่า)  + 

ปรากฏการณ ์(แปลวา่การสำาแดงออกมาใหเ้หน็) + นยิม 

(แปลว่าลักธิคำาสอน)  ดังนั้น  คำาว่า  อติปรากฏการณ์

นยิม หมายถงึ ลทัธทิีเ่ชื่อวา่มปีรากฏการณท์ีม่ากยิง่กวา่

ปรากฏการณ์ที่มองเห็นตามธรรมดา

  ความเชื่อของลัทธิอติปรากฏการณ์นิยม  มีดังนี้ 

“ถือว่าวิญญาณของมนุษย์ ไม่เป็นจิต เป็นแต่เพียง

พลังงานพิเศษของร่างกายซึ่งเรียกว่าอติปรากฏการณ์

ของร่างกายเท่านั้น”
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แม้ว่าจะยอมรับว่าจิตกับกายเป็นของสองสิ่งแต่จิตไม่มี

อทิธพิลตอ่กาย สว่นกายมอีทิธพิลตอ่จติ  กายจงึเปรยีบ

เสมอืนตวัตนและจติเปรยีบเสมอืนเงาของตวัคน เมื่อตวั

คนเคลื่อนไปเงากเ็คลื่อนตามไปดว้ย ตวัคนมอีทิธพิลตอ่

เงา  แต่เงาไม่มีอิทธิพลต่อตัวคนเพราะการเคลื่อนไหว

ของตวัคนทำาใหเ้งาเคลื่อนไหว ไม่ใชก่ารเคลื่อนไหวของ

เงาทำาให้ตัวคนเคลื่อนไหว

  ตามแนวคิดนี้  จิตถูกลดบทบาทลงให้สำาคัญน้อย

กว่ากายและถูกกระทบกระเทือนจากอิทธิพลของกาย 

แต่จิตไม่มีอิทธิพลกระทบกระเทือนกายเลย สภาพทาง

จิตจึงเป็นเพียงผลพลอยได้ของกระบวนการกายภาพ 

เช่นเดียวกับควันไฟซึ่งเป็นผลของการทำางานของหัว

จักรรถไฟ

  คำาอธิบายข้างต้น  ทำาให้มองเห็นว่าทฤษฎีอติ

ปรากฏการณ์นิยมมีมูลบทมาจากแนวคิดฝ่ายเอกนิยม

แบบสสาร  (material  monism)  เพราะเน้นร่างกาย

เพียงอย่างเดียวแสดงให้เห็นว่าทฤษฎีอติปรากฏการณ์

นิยมได้เลี่ยงการตอบปัญหาเรื่องสัมพันธภาพระหว่าง

จิตกับกาย

  แม้ว่าจะยอมรับว่าทฤษฎีอติปรากฏการณ์นิยม

ได้พยายามตอบปัญหาเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างจิต

กับกายก็ตาม  แต่ก็มีอุปสรรคคือ  จะอธิบายให้เห็นชัด

ว่ากระบวนการทางกายก่อให้สภาพทางจิตเกิดขึ้นได้

อย่างไร  การอธิบายว่าการเผาไหม้ทำาให้เกิดควันนั้น

งา่ยกวา่มาก เพราะทัง้การเผาไหมแ้ละควนัไฟเปน็เรื่อง

ของกายภาพทั้งคู่  ส่วนการอธิบายว่ากระบวนการทาง

กายภาพทำาให้เกิดสภาพทางจิตไม่มีตัวตนและสังเกต

เห็นไม่ได้

 6. ทฤษฎีสองด้าน  บารุค  สปีโนซา  เป็นผู้ก่อ

ตั้งทฤษฎีสองด้าน  โดยอาศัยหลักคำาสอนของเขาเป็น

พื้นฐาน  คำาสอนของสปีโนซามีดังนี้  “ความเป็นจริง

มีอยู่หน่วยเดียว คือพระเจ้าทรงแสดงออกเป็นสอง

คุณลักษณะ คือ จิตกับสสารเราสามารถรู้ความจริงได้

โดยใช้เหตุผลพิสูจน์แบบเรขาคณิต คือเริ่มจากมูลบท 

แล้วพิสูจน์ไปตามลำาดับขั้นของความยาก จะได้ความ

จริงที่แน่นอนทุกอย่างตามต้องการ”

  เมื่อพิจารณาทฤษฎีสองด้านในส่วนที่เกี่ยวกับ

ปัญหาสัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายแล้ว  จะเห็นว่า

ทฤษฎีนี้เลี่ยงการตอบปัญหาด้วยการยอมรับว่าจิตและ

กายเป็นเพียงคุณลักษณะหรือเป็นเพียงรูปสองอย่าง

ของสิ่งเดียวกันนั่นเอง  นั่นคือเชื่อว่าจิตและกายเป็น

เพียงรูปทั้งสองของสาระสิ่งหนึ่งซึ่งเป็นสิ่งเดียวเท่านั้น 

เปรยีบเสมอืนบคุคลทีเ่ดนิไปตามทางทีม่กีระจกสองขา้ง

ซึ่งสะท้อนให้เห็นรูปสองรูป  รูปหนึ่งเทียบได้กับจิตและ

อีกรูปหนึ่งเทียบได้กับกาย  ส่วนสาระสำาคัญซึ่งมีหนึ่ง

เดยีวกค็อืตวับคุคล หรอืจะเปรยีบเสมอืนเหรยีญสตางค์

ซึ่งมีด้านหัวและด้านก้อย  ด้านหนึ่งเทียบได้กับจิตและ

อีกด้านหนึ่งเทียบได้กับกายแต่ทั้งสองด้านนี้ก็เป็นของ

เหรียญสตางค์อันเดียวกัน

  ปัญหาของทฤษฎีนี้อยู่ตรงที่ว่า  ไม่มี ใครบอกได้

แนน่อนวา่สิง่ทีเ่รยีกวา่สาระสำาคญัหรอืสิง่สำาคญัซึง่เปน็

สาระที่แท้จริงแต่เพียงสิ่งเดียวของจิตและกายนั้นอยู่

ที่ไหนและมีลักษณะอย่างไรแน่

 7.  ทฤษฎี เอกลักษณ์ คำาว่า  “เอกลักษณ์ 

(identity) หมายถึง “ข้อความหลายอย่างที่หมายถึง

สิ่งเดียวกัน”  และ  “หลักเอกลักษณ์”  (principle  of 

identity) ซึง่ถอืวา่เปน็มลูบทของความเปน็จรงิไดแ้ถลง

ไว้ว่า “สิ่งใดสิ่งหนึ่งจะต้องเป็นตัวของตัวเองเสมอ”

  ทฤษฎเีอกลกัษณเ์ปน็อกีทฤษฎหีนึง่ทีเ่ลีย่งการตอบ

ปญัหาเรื่องสมัพนัธภาพระหวา่งจติกบักายดว้ยการ “ไม่

ยอมรับว่าจิตกับกายเป็นความจริงสองประเภท แต่

ยืนยันว่าเป็นเอกลักษณ์หรือประเภทเดียวกัน”

  ในสว่นทีเ่กีย่วกบัการตอบปญัหาเรื่องความสมัพนัธ์

ระหวา่งจติกบักายนัน้ ตามแนวคดิของทฤษฎเีอกลกัษณ์

แลว้กจ็ะอธบิายวา่ สภาพหรอืกระบวนการทางจติกเ็ปน็

อันเดียวกันกับสภาพหรือกระบวนการกายภาพนั่นเอง 

สภาพทางจติและสภาพทางกายไม่ใชไ่ปดว้ยกนั เพยีงแต่
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คนทีก่ำาลงัมสีภาพทางจติ (เชน่ ความรูส้กึบางอยา่ง) ไม่

ทราบเทา่นัน้เอง คนธรรมดาเมื่อรายงานวา่เขามสีภาพ

ทางจติอยา่งไร เขาเพยีงแตพ่ดูวา่มคีวามรูส้กึบางอยา่ง

เกิดขึ้นซึ่งไม่สามารถบอกแน่ชัดว่าเกิดอะไรขึ้น  แต่สิ่ง

ที่เกิดขึ้นนี้นักวิทยาศาสตร์พิสูจน์ได้ว่าหรือในที่สุดจะ

พิสูจน์ได้ว่าเป็นกระบวนการบางอย่างซึ่งดำาเนินอยู่ใน

สมองของเขา  (แน่นอนกระบวนการในสมองนี้เป็นกระ

บวนการกายภาพ)  เรื่องนี้อาจจะเปรียบได้กับคนป่าที่

เหน็รถยนตเ์ปน็ครัง้แรกและเขา้ใจวา่มผีหีรอืวญิญาณที่

ลึกลับในตัวรถซึ่งทำาให้รถแล่นไปได้แต่วิศวกรเครื่องกล

ใด ๆ  กท็ราบวา่ ผหีรอืวญิญาณทีค่นปา่กลา่วถงึนัน้ทีแ่ท้

ก็คือเครื่องยนต์กลไกต่าง ๆ ที่อยู่ในตัวรถนั่นเอง

  อย่างไรก็ตาม ทฤษฎีเอกลักษณ์ก็ไม่ได้ตอบปัญหา

สัมพันธภาพระหว่างจิตกับกายโดยตรงแต่เป็นการ

ตอบด้วยการเลี่ยงไปว่าจิตกับกายเป็นเอกลักษณ์หรือ

ประเภทเดียวกันซึ่งทำาให้มีคำาถามมากมายเกิดขึ้น

 8. ทฤษฎีอุทัยน์ คำาว่า  “emergence”  ในภาษา

อังกฤษ  แปลว่า  “การรู้จักปรับปรุงตัวเองของสิ่งมี

ชิตวิตเพื่อทำาให้ตัวเองสมบูรณ์ขึ้น  ทั้งนี้ โดยสามารถ

ถ่ายทอดความสมบูรณ์ขึ้นที่ ได้มานั้นให้แก่ลูกหลานต่อ 

ๆไปได้ด้วย” ส่วนคำาว่า “อุทัยน์” นั้นมาจากคำาว่า “อุท

ยน” (อุทะยะนะ) ในภาษาบาลี แปลว่า “การขึ้น การ

โผล่ขึ้น” ลอยด์ มอร์แกน (Lloyd Morgan) ได้ริเริ่มนำา 

“emergent theory” (ทฤษฎีอุทัยน์) มาใช้เป็นคนแรก

แต่ แซมวล อะเล็กซานเดอร์  (Samuel Alexander  ; 

1859-1938) เป็นผู้ทำาให้แพร่หลาย

  ทฤษฎอีทุยันแ์ถลงวา่ “เอกภพเกดิจากการปรบัปรงุ

ตัวเองจากปฐมธาตุ และก้าวหน้าขึ้นเรื่อยไปอย่างไม่มี

วนัหยดุยัง้ ทัง้นีก้เ็พราะสสารมพีลงัประจำาเรยีกวา่ พลงั

อุทัยน์”

  พลังอุทัยน์  มีความหมายตรงกันกับคำาว่า  “พลัง

กระตุ้น” (empetus)  ซึ่งลักธิชีวิตนิยมหรือลักธิชีวิติน 

ทรียนิยม  (vitalism)  อันเป็นลัทธิที่ถือว่า  ความเป็น

จริงแท้ของสิ่งทั้งหลายได้แก่ชีวิตซึ่งแสดงออกในระดับ

ตา่ง ๆ  ในเอกภาพไดอ้ธบิายความหมายของพลงักระตุน้

ไว้ว่า  “พลังกระตุ้นคือพลังที่มีอยู่ในสสาร ทำาให้สสาร

ววิฒันม์าเปน็สิง่ทีม่ชีวีติและกระตุน้ใหส้ิง่มชีวีติววิฒันส์งู

ขึ้นไปเรื่อย” พลังกระตุ้นนี้อาจจะเรียกกันต่าง ๆ หลาย

อย่างเช่น พลังวิริยะ หรือแรงผลักดัน (conatus) พลัง

ทะยานแหง่ชวีติ (elan vital) พลงัชวีติ (life force) พลงั

ดิ้นรน (strife) และ พันธุเหตุ (seminal reason)

  ทฤษฎีอุทัยน์มีแนวคิดใกล้เคียงกับคำาสอนของ 

อะริสโตเติล  (Aristotle  ;  384-322  B.C.)  ที่กล่าวว่า 

“จิตเป็นสัจพัฒนาการ (realization) หรือผลสำาเร็จ 

(fruition) ของร่างกาย”  และปรากฏว่ามีคนยอมรับ

ทฤษฎีอุทัยน์อย่างแพร่หลาย  ทั้งนี้อาจจะเป็นเพราะ

เหตุว่าทฤษฎีอุทัยน์ช่วยให้พ้นจากความยุ่งยากและข้อ

ขัดแย้งต่าง  ๆที่เกิดจากคำาสอนของทฤษฎีต่าง  ๆ  ที่ได้

กล่าวมาแล้วในตอนต้น  เช่น  ทฤษฎีอันตรกริยานิยม 

ทฤษฎีโอกาสนิยม ทฤษฎีขนานนิยม และอื่น ๆ

  การอธิบายความสัมพันธ์ระหว่างจิตกับกายตาม

แนวคิดของทฤษฎีอุทัยน์นั้น ได้แก่ การเชื่อว่า “จิตเป็น

ผลสำาเร็จของร่างกายหรือมิฉะนั้นก็เป็นผลสำาเร็จของ

ธรรมชาติโดยอาศัยร่างกาย”  ถ้าหากต้องการเขียน

แผนภูมิเพื่อแสดงก็ต้องเขียนเป็นรูปบันได  ไม่ใช่เขียน

เปน็เสน้ขนานเพราะวา่ในเมื่อธรรมชาตปิระกอบอณขูึน้

เปน็ผลสำาเรจ็แลว้ประมาณกู็ไมม่คีวามสำาคญัอนัดบัหนึง่

อีกต่อไปคุณค่าและความเป็นจริงของมันจะตกอันดับ

ไปครั้นเมื่อธรรมชาติประกอบเซลล์มีชีวิตขึ้นสำาเร็จอณู

ก็สูญตำาแหน่งไปทันที  ต่อมาเมื่ออินทรีย์เป็นตัวเป็นตน

ขึ้นเซลล์ชีวิตก็ต้องสละตำาแหน่ง  ที่สุดจิตปรากฏขึ้นมา 
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ร่างกายก็ยอมจำานน  จิตเป็นความเป็นจริงใหม่  และ

จิตเป็นธาตุใหม่อย่างหนึ่งที่มีรูปแบบใหม่ของมันเองใน

ร่างกาย จิตได้รับอำานาจเหนือร่ายกายซึ่งแสดงบทบาท

ระดับรอง

  แนวคดิของทฤษฎอีทุยันส์อดคลอ้งกนักบัความเชื่อ

ของนักชีววิทยาจำานวนมากที่เชื่อว่าเมื่อหน่วยเล็ก  ๆ 

ของชีวิตได้รวมตัวเป็นโครงสร้างการทำางานที่ซับซ้อน

มากถึงขีดหนึ่งก็จะมีสิ่งใหม่เกิดขึ้น  เมื่อระบบประสาท

ของคนพัฒนาจนมีลักษณะซับซ้อนมากจิตก็จะเกิดขึ้น

แม้ว่าคนจำานวนมากสนับสนุนการนำาทฤษฎีอุทัยน์มา

ใช้ ในการตอบปัญหาสัมพันธภาพระหว่างจิตกับกาย

และมีข้อเท็จจริงต่าง ๆ  สนับสนุนอย่างน่าเชื่อถือก็ตาม 

ทฤษฎีนี้ก็ยังมีจุดอ่อนให้ โจมตีเช่นกัน  เช่นมีคำาถามว่า 

ถา้จติไม่ใชส่ารตัถะในรา่งกายแลว้ มนัปรากฏออกมาได้

อยา่งไร ? และเมื่อจติปรากฏเปน็สิง่ใหมแ่ลว้ มนัสมัพนัธ์

กับกายอย่างไร ?

  นอกจากทฤษฎทีัง้แปดทฤษฎดีงักลา่วขา้งตน้นีแ้ลว้ 

อาจยังมีทฤษฎีอื่น ๆ ที่ใช้ ในการอธิบายปัญหาเรื่องจิต

กับกาย  และการศึกษาในเรื่องนี้ก็ยังไม่มีข้อยุติจึงเป็น

ภาระที่นักปรัชญาและนักจิตวิทยาจะต้องค้นหาคำาตอบ

กันต่อไป
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การคิด

ความหมายของการคิด	(Thinking)

  ตามนัยของปรัชญาการศึกษาลัทธิพิสูจน์นิยม 

(Experimentalism)  เชื่อกันว่า  การคิดเป็นกิจกรรม

ทางจิตอย่างหนึ่งซึ่งประกอบด้วยลักษณะสามประการ

อันแบ่งแยกออกจากกันมิได้ ได้แก่

  -   ความรู้สึก  (Sentience,  feeling  หรือ 

Sensation)

  -   ความจำา (Memory)

  -   จินตนาการ (Imagination)

  ตวัอยา่งเชน่ เราเจอเพื่อนของเราคนหนึง่กำาลงันัง่

เหม่ออยู่คนเดียว  เราตรงเข้าไปถามว่า  กำาลังทำาอะไร

หรือ เขาอาจจะตอบว่า เปล่าดอก นั่งคิดเล่นๆ ไปอย่าง

นั้นเอง คำาว่า คิด ในที่นี้เขาหมายความว่าอย่างไร เขา

อาจจะใฝฝ่นัหรอืจนิตนาการไปเกีย่วกบัชวีติของเขาขา้ง

หน้าก็ได้  หรืออาจจะทบทวนความจำาเก่าๆ  ที่เกี่ยวกับ

ชีวิตที่ผ่านมาแล้วก็ได้ ในกรณีทั้งสองนี้ ความรู้สึกเกี่ยว

กับตนเองก็ยังมีอยู่เสมอ แต่ว่าในกรณีแรก จินตนาการ

เดน่ออกมามากกวา่ความรูส้กึและความจำา สว่นในกรณี

ที่สองนั้น  ความจำาเด่นออกมามากกว่าความรู้สึกและ

จินตนาการ สำาหรับความรู้สึกนั้นย่อมจะต้องมีอยู่เสมอ 

ถ้าไม่มีความรู้สึกก็แปลว่าเราสลบไปหรือตายไปแล้ว

  การที่คนเรารู้สึก หรือ จำา หรือ ใฝ่ฝัน ไปได้ โดย

สะดวก  ไม่ชะงักหรือติดขัดนั้น  ก็เพราะว่ามันเกิดขึ้น

บ่อยๆ จนเป็นนิสัยไปแล้ว แต่ถ้าติดขัดหรือชะงักก็แปล

วา่ ไดม้เีหตกุารณท์ีท่ำาใหค้ดิไมค่ลอ่งหรอืไมส่ะดวกอยา่ง

ที่เคยมา  กล่าวคือสถานการณ์ที่เป็นปัญหาขึ้นแล้ว  ใน

กรณีเช่นนี้ลักษณะเกิดทั้งสามประการ  คือ  ความรู้สึก 

ความจำา  และจินตนาการ  ก็จะเด่นออกมาในขณะ

เดียวกันเพื่อร่วมกันคิดหรือร่วมกันแก้ปัญหานั้นเอง

  ตามความคิดในพุทธปรัชญา  มนุษย์นั้นคือ  รูป

นาม  รูปก็คือ  ร่างกาย  ส่วน  นาม  นั้นก็คือ  จิตใจ 

ซึ่งประกอบด้วยลักษณะสี่ประการ  :  เวทนา  (การ

รู้สึก),สัญญา(การจำา),  สังขาร(การคิดหรือการปรุง

คิด),และวิญญาณ (การรู้) ทั้งหมดนี้ก็แบ่งแยกออกจาก

กันมิได้จึงเป็นที่น่าสังเกตว่า คำาว่า คิด ตามนัยของลัทธิ

พิสูจน์นิยมนั้น ก็คล้ายๆ กันในพุทธปรัชญาอยู่มาก

  ประเภทของการคิด  ตามแนวคิดของลัทธิพิสูจน์

นิยม การคิดเพื่อแก้ปัญหาหรือมิใช่ก็ตาม  ได้พัฒนามา

เป็นเวลานานแล้ว  ตั้งแต่ครั้งอาริสโตเติล  (Aristotle 

;  384-322) ก่อนคริสตกาล จนถึงสมัยของจอห์น ดุย 

(John  Dewey  :  1859-1952)  ความเข้าใจเรื่องการ

คิดในระยะอันยานนานนี้ ได้มีวิวัฒนาการมาตามลำาดับ 

การคิดที่สำาคัญๆ มีดังต่อไปนี้

 1.  การคิดโดยแยกประเภท  (Thinking  by 

Classification) ในสมัยอาริสโตเติล ได้เริ่มมีการศึกษา

เกี่ยวกับพืชและสัตว์กันมาก  อาริสโตเติลจึงคิดแบ่ง

พืชออกเป็นประเภทต่างๆ  เพื่อให้มองเห็นง่ายขึ้นและ

เข้าใจยิ่งขึ้น  ไม่ปนเปกัน  เช่น  แบ่งพืชเป็นพืชประเภท
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ในเลีย้งเดีย่ว (Monocotyledon) และประเภทใบเลีย้งคู ่

(Dicotyledon) เปน็ตน้ การรูจ้กัแบง่กลุม่, รูจ้กัแยกแยะ

เปน็ชนดิ และรูจ้กัแบง่ประเภทเหลา่นี้ นบัวา่เปน็การคดิ

ทีส่ำาคญัอยา่งหนึง่ ไมว่า่จะเปน็คณติศาสตรห์รอืมานษุย์

วิทยา  หรือประวัติศาสตร์  ย่อมจะใช้การแบ่งชนิดหรือ

แบ่งประเภทหรือแบ่งสมัยอยู่เสมอ

 2. การคิดโดยตัดประเด็น  (Thinking  by 

Elimination) สมมตุวิา่เรากำาลงัอา่นหนงัสอือยูค่นืหนึง่ 

ไฟในห้องดับมืดลง เอ๊ะ, นี่ ฟิวส์ขาดหรืออย่างไร

    -   มองออกไปนอกถนน  เห็นยังมีไฟถนน

สว่างอยู่เป็นปรกติ  ดังนั้นเป็นอันตัดประเด็นได้ว่าฟิวส์

นอกบ้านมิได้ขาด

    -   เปดิประตอูอกไปทีห่อ้งนอน ลองเปดิไฟด ู

กป็รากฏวา่ ไฟตดิตามปรกต ิจงึตดัออกไปไดอ้กีประเดน็

หนึ่งว่า ฟิวส์ในบ้านก็มิได้ขาด

    -   เป็นอันว่าตัดประเด็นเรื่องฟิวส์ขาดออก

ไปได้เลย

    -   เหลือเกี่ยวกับเรื่องหลอดไฟขาด จึงลอง

เอาหลอดไฟดวงใหมม่าใสแ่ทน กป็รากฏวา่ไฟตดิขึน้ตาม

เดิม ทำาให้เราอ่านหนังสือได้ต่อไป

  การคิดแบบตัดประเด็นออกไปทีละอย่างนี้  ก็

เป็นการคิดที่เห็นได้ชัดเจน  ใช้กันอยู่ในชีวิตประจำาวัน

หรือในการสอบสวน

 3.  การคิดแบบอุปนัย (Inductive  Thinking) 

เป็นการคิดจากส่วนรายระไปสู่ส่วนสรุป  การคิดแบบ

อุปนัยเริ่มต้นด้วยการสังเกต  และ  การทดลอง  ก่อน 

เมื่อเห็นว่าเป็นจริง  จึงสรุป  เช่น  สังเกตเห็นว่าถ้าสาม

เหลี่ยนสองรูปมีด้านเท่ากันสองด้านและมีมุมระหว่าง

ดา้นเทา่ เทา่กนัแลว้ สามเหลีย่นสองรปูนัน้จะเทา่กนัทกุ

ประการ เมื่อสงัเกตเหน็เชน่นัน้แลว้ ก็ไปหาสามเหลีย่ม

ประเภทดังกล่าวนั้น มาหลาย ๆ คู่เพื่อทดลองทับกัน

ดูเป็นคู่ๆ  ไป  ก็จะเห็นว่าเท่ากันทุกๆคู่จริงตามที่สังเกต

เห็น  เมื่อเป็นเช่นนี้จึงสรุปได้ว่า  สามเหลี่ยนสองรูปที่มี

ด้านเท่ากันสองด้านและมีมุมระหว่างด้านเท่า,  เท่ากัน

แล้ว ย่อมเท่ากันทุกประการ

 4. การคิดแบบนิรนัย  (Deductive  Thinking) 

เปน็การคดิแบบตรงกนัขา้มกบัการคดิแบบอปุนยั กลา่ว

คือ เริ่มต้นจากข้อสรุปหรือทฤษฎีก่อน เช่น มีทฤษฎีบท

อยู่ว่า  สามเหลี่ยมสองรูป  มีด้านเท่ากันสองด้านและ

มีมุมระหว่างด้านเท่ากัน  สามเหลี่ยนสองรูปนั้นเท่า

กันทุกประการ  เมื่อเป็นเช่นนี้เราก็ต้องพิสูจน์ดูโดยหา

สามเหลี่ยมดังกล่าวมาหนึ่งคู่หรือหลาย  ๆ  คู่  เมื่อทับ

กนัแลว้ เหน็วา่เทา่กนัจรงิตรงตามทฤษฎบีทนัน้ เปน็อนั

ยอมรบัได ้เปน็การคดิจากสว่นสรปุไปสูส่ว่นรายละเอยีด

 5.  การคิดแบบไตรตรองหรือการคิดสะท้อน 

(Reflective  Thinking)  การคิดแบบนี้ก็คือ  วิธี

วทิยาศาสตรซ์ึง่กำาลงัใชก้นัแพรห่ลายอยู่ในชวีติปจัจบุนั 

แต่ ในวงการศึกษามักจะเรียกชื่อว่า  วิธีแก้ปัญหา 

(Problem Solving Method) หรือ วิธีการแห่งปัญญา 

(Method of Intelligence) การคดิแบบไตรต่รองนีแ้บง่

ได้ย่อ ๆเป็นห้าขั้นตอน คือ

  -   ตอนกำาหนดปัญหาและพิจารณาปัญหา 

(Location of Problems)

  -   ตอนกำาหนดสมมตุฐิานเพื่อแกป้ญัหา (Setting 

up of Hyporheses)

  -   ตอนทำาการทดลองสมมุติฐานเหล่านั้นและ

การเก็บข้อมูลของการทดลอง  (Experimenting  and 

Collecting of Data)

  -   ตอนวิเคราะห์ข้อมูล (Analyzing the Data)

  -   การสรุปผลว่าแก้ปัญหาได้ประการใดหรือไม่ 

(Conclusion)

  ตามที่ทราบกันอยู่ทั่วไปแล้ว  วิธีคิดแบบไตร่ตรอง

นี้ ได้นำามาใช้เป็นวิธีการสอนอยู่อย่างกว้างขวาง  ทั้งใน

ชั้นประถมศึกษา  ชั้นมัธยมศึกษา  และชั้นอุดมศึกษาที่

เห็นได้ชัดเจนนั้นก็คือ  ในการสอนวิชาสังคมศึกษาและ

วิชาวิทยาศาสตร์

 บทสรุป  การคิดทั้ง  5  แบบดังกล่าวข้างต้น  นัก

ปรัชญาลัทธิพิสูจน์นิยมถือว่าการคิดแบบไตร่ตรองเป็น
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ทั้ง  ความมุ่งหมายของการศึกษา  และเป็นทั้ง  วิธี

การของการศึกษา ที่ว่าเป็นความมุ่งหมายนั้นก็คือเรา

มุ่งหมายให้ผู้เรียน คิดเป็น  ซึ่งหมายความว่าต้องสอน

วิธีการคิดดังกล่าวนี้ ให้เป็นที่เข้าใจและคล่องแคล่วทุก

ขั้นตอน  อันเป็นการทำาให้ผู้เรียนรู้จักแก้ปัญหาโดยใช้

วิธีการนี้จนเป็นนิสัย  เมื่อประสบกับปัญหาใด ๆในชีวิต

ต่อไปข้างหน้า ก็จะไม่ตกใจจนเกินไป แต่รำาลึกถึงวิธีแก้

ปญัหานี ้และพยายามนำาไปใช้ ในการแกป้ญัหาเหลา่นัน้

ได้ตามควรแก่กรณี พูดอีกทีหนึ่งก็คือ คิดเป็น

  ที่ว่าเป็นวิธีการของการศึกษานั้นเพราะเหตุว่า

นักการศึกษาลัทธิพิสูจน์นิยมสนับสนุนให้วงการศึกษา

นำาวธิกีารนีม้าใชเ้ปน็วธิสีอน, เปน็วธิวีจิยั, เปน็วธิบีรหิาร

สถานศึกษา, เป็นวิธีการวางแผน, และอื่น ๆ จะเห็นว่า

ในวิธีการวางแผนนั้นก็ได้ประยุกต์เอาวิธีแก้ปัญหาไป

ใช้ได้อย่างสวยงาม คือ ไปแตกเป็นขั้นตอนดังต่อไปนี้

  -   กำาหนดปัญหา  ตั้งความมุ่งหมายในการแก้

ปัญหา

  -   กำาหนดนโยบายตามนัยของความมุ่งหมาย

นั้น ๆ

  -   กำาหนดกลวิธีในการจะปฏิบัติ

  -   กำาหนด แผน,โครงการ, และ งาน เพื่อปฏบิตัิ

ในการแก้ปัญหานั้น ๆ

  เนื่องจากวิธีแก้ปัญหาหรือวิธีคิดสะท้อนนี ้ ใช้เป็น

วิธีการดำาเนินการศึกษาได้ผลอย่างมากและกว้างขวาง 

นักการศึกษาสัทธิพิสูจน์นิยมบางท่าน  เช่น  Hullfish, 

และ  Smith  ได้ตั้งชื่อหนังสือของท่านว่า  ‘Reflective 

Thinking  :  The Method  of  Education’  (การคิด

แบบสะท้อน : วิธีการแห่งการศึกษา)

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี
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สหัชญาณ

ความหมาย

 สหัชญาณ  (Intuition)  ความรู้ที่ เกิดขึ้นเอง          

โดยทันทีทันใด เป็นความรู้ที่เกิดจากภายในทำาให้เข้าใจ

เรื่องที่ต้องการได้แจ่มแจ้งชัดเจน เป็นการหยั่งรู้ โดยไม่

ต้องอาศัยเหตุผลและการทดสอบ  เป็นญาณที่เกิดขึ้น

เฉพาะตวัหรอืเฉพาะบคุคลทีบ่ำาเพญ็เพยีรทางจติเทา่นัน้

ความเป็นมา

  ปัญหาเรื่องความรู้  โดยเฉพาะปัญหาที่ว่ามนุษย์รู้

ไดอ้ยา่งไรหรอืมวีธิกีารไดค้วามรูม้าอยา่งไรเปน็ปญัหาที่

นกัปรชัญาใหค้วามสนใจมาตัง้แตส่มยัโบราณ นบัตัง้แต่

อดตีมาจนถงึปจัจบุนั ถา้หากจะจำาแนกแนวความคดิของ

นักปรัชญาลัทธิต่างๆ ก็อาจสรุปได้ว่าความรู้ที่ได้มานั้น

แบ่งออกได้ 5 ประเภท คือ 

  1.  ความรู้ที่ ได้มาจากพระผู้ เป็นเจ้าหรือสิ่ง

ศักดิ์สิทธิ์  (revelation)  เป็นความรู้ที่บันทึกไว้ ใน               

พระคัมภีร์ไบเบิล  คัมภีร์อัลกุรอาน  และคัมภีร์พระเวท 

เป็นต้น  เป็นความรู้ที่มนุษย์เชื่อว่าเป็นจริงมีลักษณะ

เหนือธรรมชาติ  ตั้งอยู่บนความศรัทธา  (faith)  ไม่

สามารถใช้ข้อเท็จจริงพิสูจน์ได้  ขณะเดียวกันก็ไม่ยอม

ให้มีการตั้งข้อสงสัย

  2.  ความรู้ที่ ได้มาจากผู้ที่เชี่ยวชาญในเรื่องนั้น 

(authority)  เช่น จากผู้ที่สำาเร็จในวิชาการหรือวิชาชีพ 

นัน้ๆ โดยตรง ความรู้ ในสารานกุรมและจากครอูาจารย ์

เป็นต้น

  3.  ความรู้ที่ ได้มาจากการใช้เหตุผล  (rational) 

โดยใช้ความคิดไตร่ตรองพินิจพิจารณาข้อมูลแต่ละ

อยา่ง เพื่อนำาไปสูค่วามรูท้ีถ่กูตอ้ง เหตผุลคอืแหลง่ความ

รู้ซึ่งถ้าใช้ได้ถูกต้องจะช่วยให้ได้ความรู้ ใหม่อย่างไม่มี

ที่สิ้นสุด  แนวคิดนี้เป็นของพวกยึดถือลัทธิเหตุผลนิยม 

(rationalism)

  4.  ความรู้ที่ ได้จากผัสสะหรือประสบการณ์ 

(empirical  knowledge)  หมายถึง  ความรู้ที่ ได้ โดย

ผ่านประสาทสัมผัส  โดยมีความเห็นว่าเรารู้จักโลกรอบ

ตัวเราได้ด้วยการ เห็น ได้ยิน ได้กลิ่น ได้รู้รส และด้วย

การสัมผัส  เป็นทัศนะของผู้ยึดถือลัทธิประจักษ์นิยม 

(empiricism) ซึ่งรวมถึงวิธีการทางวิทยาศาสตร์ด้วย

  5.  ความรู้ที่ ได้จากการรู้แจ้งในทันทีทันใด 

(intuition)  ความรู้ประเภทนี้เรียกว่า  “สหัชญาณ”        

เป็นความรู้ที่ตั้งอยู่บนสมมุติฐานที่ว่ามนุษย์มีความ

สามารถตามธรรมชาติที่จะได้ความรู้มา  ถ้าหากรู้จักใช้

ความสามารถนั้นได้อย่างเหมาะสม  เป็นความรู้ที่เกิด

ขึ้นเองโดยที่ไม่สามารถอธิบายได้

  ผู้ที่นำาความรู้ประเภทที่  5 หรือสหัชญาณเข้ามาสู่

วงการปรัชญาคือ อองรี่ แบร์กซอง (Henri Bergson : 

1859-1941) นักปรัชญาชาวฝรั่งเศสแบร์กซองมีความ

เห็นว่าความรู้ที่ ได้มาตามวิธีต่างๆ  4  ประเภทนั้นไม่ใช่

ความรู้ที่แท้จริง  การให้ความเชื่อในพระเจ้าก็ดี  หรือ

จากผู้เชี่ยวชาญก็ดี  เป็นความรู้ที่เราได้มาจากการรับ

ฟังหรือการสังเกตพิจารณาเหตุผลจากข้อมูลที่ ได้รับ
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มา  เป็นการพิจารณาองค์ประกอบภายนอกของสิ่งที่

ต้องการหาความรู้ ไม่ได้เข้าไปถึงแก่่นแท้ภายในของสิ่ง

นั้น  ดังนั้นจึงไม่ได้ความรู้ที่แท้จริง  นอกจากนั้นในบาง

กรณคีวามรูท้ี่ไดม้าจะเปน็ความรูเ้ชงิสมัพทัธ์ (relative) 

อีกด้วย ตัวอย่างเช่น เวลาที่เราดูวัตถุเคลื่อนที่เราบอก

ได้ว่ามีการเคลื่อนที่เพราะในเวลาหนึ่งมันอยู่ที่จุดหนึ่ง

และในอีกเวลาหนึ่งมันอยู่ที่อีกจุดหนึ่ง  มโนทัศน์ของ

เราเกี่ยวกับวัตถุนั้นจะเป็นมโนทัศน์ ในขณะที่วัตถุนั้น

หยุดนิ่งอยู่กับที่  แต่เวลาที่มันเคลื่อนที่เราไม่สามารถ

บอกได้ว่ามันเป็นอย่างไร  ดังนั้นความรู้ที่เราได้มาเวลา

ที่วัตถุเคลื่อนที่จึงเป็นความรู้ ในลักษณะสัมพัทธ ์ กล่าว

อีกนัยหนึ่งก็คือการวิเคราะห์แบบธรรมดาทั่วไปที่ใช้กับ

วตัถทุีห่ยดุนิง่นัน้ไมส่ามารถนำาไปอธบิายสิง่ทีเ่ปน็พลวตั

ได้  เพราะในขณะที่วัตถุเปลี่ยนแปลงไปเรื่อยๆ  ในขณะ

เคลื่อนที่นั้นเราไม่อาจเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ตามไปได้

  แบร์กซอง  กล่าวว่า  การวิเคราะห์สิ่งต่างๆ           

จากการสังเกตภายนอกจะสามารถทำาได้เพียงบางส่วน

ของวัตถุ  ความรู้ที่ ได้มาเกี่ยวกับวัตถุนั้นจึงไม่สมบูรณ์ 

แตส่ำาหรบัความรูจ้ากสหชัญาณนัน้เปน็ความรูท้ีส่มบรูณ ์

เปน็การหยัง่รูท้กุสิง่ทกุอยา่งของวตัถตุามทีม่นัเปน็ ไม่ใช่

ตามทีม่นัมคีวามสมัพนัธก์บัสิง่อื่น อยา่งไรกต็ามเมื่อถาม

ว่าสหัชญาณเกิดขึ้นได้อย่างไร แบร์กซอง กล่าวว่าสหัช

ญาณเกิดจากการใช้ความสามารถทางจิตอย่างหนึ่ง 

ทำาให้เกิดความกระจ่างขึ้นมาในทันทีทันใด  เป็นเรื่องที่

ไม่สามารถอธิบายให้บุคคลอื่นเข้าใจได้  เหมือนเวลาที่

เราปวดฟนั เราบอกไดว้า่ปวดฟนั แตไ่มส่ามารถอธบิาย

ไดว้า่ปวดอยา่งไร เพราะเปน็ความรูส้กึของแตล่ะบคุคล

ประเภทของสหัชญาณ

  สหัชญาณหรือการหยั่งรู้แบ่งออกได้เป็นประเภท

ต่างๆ ดังต่อไปนี้

  1.  สหัชญาณโดยผัสสะ  (sensible  intuition) 

ได้แก ่ การที่เราสามารถรู้ ใน  รูป  รส  กลิ่น  เสียงและ

สัมผัส ซึ่งเป็นการตอบสนองต่อสิ่งแวดล้อม เป็นความ

รู้ที่ไม่สามาถอธิบายได้ว่าเกิดขึ้นได้อย่างไร

  2.  สหัชญาณทางจิตวิทยา  (psychological 

intuition)  เป็นความรู้ว่าขณะนี้จิตของเรามีอารมณ์       

เป็นอย่างไร  เช่น  กำาลังมีทุกข์  หรือมีสุข  มีความรู้สึก

พอใจหรือไม่พอใจ ชื่นชมหรือเบื่อหน่าย เป็นต้น

  3.  สหชัญาณทีเ่กดิจากสญัชาตญาณ (instinctive 

intuition) การทีเ่ราวิง่หนีในเวลาทีรู่ส้กึกลวักด็ ีกะพรบิ

ตาเวลาทีม่บีางสิง่วิง่เขา้สูต่า หรอืมอีารมณ์โกรธเวลาที่

เกิดความไม่พอใจ  เหล่านี้จัดว่าเป็นสหัชญาณประเภท

หนึ่ง

  4.  สหัชญาณแบบรู้ล่วงหน้า  (divinatory 

intuition)  เช่นทราบว่าทฤษฎีใดอาจแก้ปัญหาใดได้

ดี  เช่นการมีสหัชญาณเรื่องทฤษฎีแรงดึงดูดของนิวตัน 

หรอืสหชัญาณเรื่องทฤษฎสีมัพทัธข์องไอนส์ไตน์ เปน็ตน้ 

หรืออาจเป็นการหยั่งรู้ว่าในกรณีเฉพาะหน้าควรปฏิบัติ

อย่างไรจึงจะประสบผลสำาเร็จ  เช่นการตัดสินใจบุก

ยโุรปของประธานาธบิดไีอเซนเฮาวเ์พื่อยตุสิงครามโลก

ครั้งที่สอง เป็นต้น

  5.  สหชัญาณทีเ่กดิจากการวเิคราะห ์(analytical 

intuition)  เป็นการหยั่งรู้ว่าในแต่ละเรื่องใดนั้นน่า

จะมีองค์ประกอบอะไรบ้าง  เช่นสามารถวิเคราะห์ว่า

ในกรมนั้นควรประกอบด้วยกองกี่กองกองอะไรบ้าง 

และในแต่ละกองควรมีกี่แผนกและควรเป็นแผนกอะไร

บ้าง  หรืออย่างที่เม็นเดเลเจฟ  (Dmitri  lranorich 

Mendelejev)  นักเคมีชาวรัสเซีย  ที่หยั่งรู้ว่าตาราง

จำาแนกธาตุควรมีธาตุอยู่จำานวนเท่าใด

  6.  ส หั ชญ าณที่ เ กิ ด จ า ก ก า ร สั ง เ ค ร า ะ ห์  

(synthetical  intuition)  เป็นการหยั่งรู้ว่าอะไรผสม
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กับอะไรน่าจะเกิดอะไรขึ้นมาใหม่  เช่นผู้อำานวยการ

ภาพยนตร์หยั่งรู้ว่า  ถ้าได้ดาราคนนั้นคนนี้มาแสดงใน

เรื่องนี้และในฉากนี้ก็น่าจะได้ภาพยนตร์ที่ดีเยี่ยม  หรือ

นักประพันธ์หยั่งรู้ว่าถ้าวางแนวเรื่องอย่างที่คิดก็จะได้

บทประพันธ์ที่สนุกสนาน เป็นต้น

  7.  สหชัญาณทีเ่กีย่วกบัความสมัพนัธ ์(relational 

intuition)  เป็นการหยั่งรู้ว่าข้อมูลที่จะนำามาใช้นั้น

มีความสัมพันธ์กันอย่างไร  เช่น  เหมือนกัน  ต่างกัน 

สอดคล้องกัน หรือขัดแย้งกัน เป็นต้น

  8.  สหัชญาณที่เกิดจากอุตรญาณ  (transcen 

dental  intuition)  การหยั่งรู้ขั้นนี้เกิดขึ้นแก่บุคคลที่

ได้ฝึกจิตจนได้ญาณวิเศษหรืออุตรญาณ    เป็นความรู้ที่

ลึกซึ้ง ที่บุคคลทั่วไปไม่อาจรู้ได้  เช่นการตรัสรู้ของพระ

สัมมาสัมพุทธเจ้า เป็นต้น

สหัชญาณกับวิทยาศาสตร์เชิงประจักษ์

  หน้าที่ของวิทยาศาสตร์เชิงประจักษ์  (empirical 

science)  คือการวิเคราะห์  ดังนั้นจึงมีลักษณะไม่              

แตกต่างอะไรกับการแสวงหาความรู้ด้วยการสังเกต 

และพิจารณาจากภายนอกในการอธิบายก็ต้องอาศัย

ภาษาหรือสัญลักษณ์เป็นเครื่องมือ  ในทัศนะของ

แบร์กซองความรู้ที่ ได้จากวิทยาศาสตร์จึงไม่ใช่ความ

รู้ที่แท้จริง  เพราะจะต้องแปลความหมายออกมาอีก

ขั้นหนึ่ง  ไม่ใช่แก่นแท้ของความรู้  อย่างไรก็ตามเรา

พบว่าในบางกรณีความรู้ทางวิทยาศาสตร์อาจเกิด

ขึ้นโดยสหัชญาณก็ได้  ตัวอย่างเช่นการสร้างทฤษฎี

แรงดึงดูด (theory of gravitation) ของเซอร์ไอแซค 

นิวตัน (Isac Newton) ซึ่งเกิดจากความหยั่งรู้หรือสหัช

ญาณ เป็นอันดับแรก ต่อจากนั้นจึงได้อาศัยความรู้และ

ประสบการณ์เกิดช่วยสานต่อให้เป็นทฤษฎีขึ้นมา  ข้อ

แตกต่างระหว่างสหัชญาณตามแนวคิดของแบร์กซอง

และตามวิธีการวิทยาศาสตร์ก็คือ  ความรู้ที่เกิดจาก

สหัชญาณตามแนวคิดของแบร์กซองเป็นความรู้ที่

สมบรูณ์ในทนัททีี่ไดม้า แตต่ามแนวทางวทิยาศาสตรน์ัน้

ยงัไมส่มบรูณ ์ยงัจะตอ้งมกีารทดลองทดสอบตอ่ไปไดอ้กี

สหัชญาณกับศิลปะ

  สหชัญาณกบัศลิปะมคีวามสมัพนัธก์นัอยา่งใกลช้ดิ 

จะเห็นได้ว่าลักษณะของงานศิลปะที่ ได้มานั้นเกิดจาก

สหัชญาณ โดยที่ศิลปินจะเกิดการหยั่งรู้ ในสิ่งที่เป็นงาน

ศิลปะที่เขากำาลังทำาอยู่  ดังนั้นไม่ว่าบทประพันธ์ ดนตรี 

รูปปั้น  ภาพวาด  งานสถาปัตยกรรมหรือศิลปะอื่นใด 

จึงเป็นผลของการรับรู้ทางสหัชญาณในขั้นสุดท้าย

  ข้อแตกต่างระหว่างศิลปะกับวิทยาศาสตร์  ก็คือ 

ศิลปะนั้นสื่อแต่สิ่งที่แสดงออกมาให้เห็นไม่มีข้อเท็จจริง 

ผลงานไมไ่ดแ้สดงวา่จรงิหรอืไมจ่รงิ สิง่ทีส่ื่อใหท้ราบคอื

บางส่วนของประสบการณ์ของศิลปิน  เป็นการสื่อที่ไม่

จำาเป็นต้องจงใจกระทำา  แต่เป็นเรื่องของผู้ที่ดูศิลปะจะ

สงัเกตวา่เปน็อะไรขอ้แตกตา่ง  อกีประการหนึง่ระหวา่ง

วิทยาศาสตร์และศิลปะก็คือ วิทยาศาสตร์มุ่งที่จะเสนอ

คำาตอบทีเ่หมอืนกนัแกท่กุฝา่ย แตศ่ลิปะนัน้คำาตอบทีเ่ปน็

เอกฉันท์ไม่ใช่เรื่องสำาคัญ

สหัชญาณกับความลึกลับ

  ความลึกลับนับได้ว่าเป็นอีกรูปแบบหนึ่งของสหัช

ญาณ เปน็ทศันะทีเ่ชื่อวา่มคีวามจรงิแทท้ีซ่อ่นเรน้อยูต่า่ง

หากจากชอ่งทางของความรูแ้บบธรรมดาและจะปรากฏ

แจ้งแก่จิตมนุษย์ ในช่วงเวลาของการหยั่งรู้ โดยเฉพาะ

เท่านั้น  ประสบการณ์จากความลึกลับไม่อาจอธิบายได้

โดยวิธีการแบบธรรมดา  อย่างไรก็ตามอาจกล่าวได้ว่า

ความลึกลับต่างกับสหัชญาณในทัศนะของแบร์กซอง

อย่างน้อย 2 ประการคือ



54 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

  1.  สหั ชญาณเกิ ดขึ้ น ไ ด้ ใ นประสบการณ์                                     

ธรรมดาและอาศัยช่วงเวลาหนึ่ง  แต่ความลึกลับเป็น

เรื่องเหนือประสบการณ์ที่เกี่ยวข้องกับเวลาที่ ไม่รู้จบ     

และมักกล่าวอ้างกันว่าเป็นช่องทางที่จะเข้าไปถึงแก่น

แท้ของพระผู้เป็นเจ้า

  2.  ประสบการณข์องความลกึลบัไมต่อ้งอาศยัสติ

ปญัญา แตส่หชัญาณเปน็กจิกรรมทีต่อ้งอาศยัสตปิญัญา

ที่แก่กล้า
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วิธีการแห่งปัญญา

 1.3 ความเป็นมา วิธีการแห่งปัญญาเป็นวิธีวิทยา 

(methodlogy)  อย่างหนึ่ง  ซึ่งในการจัดการศึกษา

แผนใหม่ (Progressive Education) จอห์น ดุย (John 

Dewey)  นักปรัชญาคนสำาคัญของสหรัฐอเมริกาได้นำา

มาใชเ้ปน็วธิสีอนทีเ่นน้การแกป้ญัหา วธิกีารแหง่ปญัญา

มชีื่อเรยีกอยา่งอื่นอกี เชน่ วธิกีารทางวทิยาศาสตร ์และ

วิธีการคิดแบบไตรตรอง (reflective thinking)

 1.4 นิยามคำาที่เกี่ยวข้อง 

  1.4.1 วธิกีาร หมายถงึ การทำางานตามขัน้ตอน 

เพื่อให้บรรลุเป้าหมาย

  1.4.2 ปัญญา หมายถึง ความสามารถในการ

ใช้ความจำา  จินตนาการและมโนมติในการแก้ปัญหาได้

อยา่งมปีระสทิธภิาพ อนึง่ปญัญานีม้ลีกัษณะตรงกนัขา้ม

กับความเคยชิน  หรือการใช้อำานาจและอารมณ์ในการ

แก้ปัญหา

2.		 ขั้นของวิธีการแห่งปัญญา

  ขัน้ของวธิกีารแหง่ปญัญาอาจจะแบง่เปน็ขัน้ตอนที่

แตกต่างกัน แต่โดยทั่ว ๆ ไปขั้นของวิธีการแห่งปัญญา

มี 5 ขั้น คือ

1.	 ความนำา

 1.1 ความหมาย วธิกีารแหง่ปญัญา (method of 

intelligence)  หมายถึงระเบียบวิธีที่มีความเที่ยงตรง

และเชื่อถือได้  สำาหรับนำามาใช้ ในการแสวงหาความรู้ 

ความจริงและในการแก้ปัญหา

 1.2 ลักษณะ  วิธีการแห่งปัญญาเป็นวิธีที่เน้น

ความสำาคญัของความมุง่หมายหรอืจดุมุง่หมายแหง่การ

แสวงหาสำาคัญของความมุ่งหมายหรือจุดมุ่งหมายแห่ง

การแสวงหาความรู้  ความจริงและการแก้ปัญหา  นั่น

คอื วธิกีารแหง่ปญัญาจะมุง่กระทำาเพื่อให้ไดค้วามรู ้เพื่อ

ทราบความจริงและเพื่อแก้ปัญหา  วิธีการแห่งปัญญา

จะต้องมีเป้าหมายที่ชัดเจนจึงจะทำาให้ขั้นตอนต่าง  ๆ 

ดำาเนนิไปอยา่งเรยีบรอ้ยมคีวามเทีย่งตรงและเชื่อถอืได ้

สิง่สำาคญัอกีประการหนึง่ของวธิกีารแหง่ปญัญาคอืการ

ตรวจสอบหรอืพสิจูนผ์ลสรปุ นัน่คอืเมื่อไดค้วามรู ้ความ

จรงิ และการแกป้ญัหานัน้ ๆ  วา่มคีวามถกูตอ้ง เทีย่งตรง 

เชื่อถอืไดม้ากนอ้ยเพยีงใด มขีอ้บกพรอ่งอยา่งไร มอีะไร

ที่ไม่ชัดเจน ไม่สมบูรณ์ มีส่วนใดสมควรแก้ไข ปรับปรุง 

หรือพัฒนาต่อไปอย่างไร ฯลฯ เป็นต้น
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 2.1 ขั้นกำาหนดปัญหา

  2.2 ขั้นตั้งสมมติฐาน

  2.3 ขั้นทดลองและรวบรวมข้อมูล

  2.4 ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล

  2.5 ขั้นพิสูจน์สมมติฐานและสรุปผล

 ขั้นกำาหนดปัญหา

  ขั้นกำาหนดปัญหา  เป็นขั้นการทำาความเข้าใจกับ

ปัญหาและสร้างความกระจ่างให้แก่ตนเองว่าอะไรคือ

ปัญหาอะไรคือสิ่งที่ต้องการรู้หรือต้องการทราบ  ขั้นนี้

ตอ้งใชเ้วลาไตรต่รองพจิารณา ทบทวน จะใชเ้วลาเทา่ใด 

ยอ่มขึน้อยูก่บัธรรมชาตแิละลกัษณะของปญัหา ในขัน้นี้

อาจมีกิจกรรมต่าง ๆ ได้แก่ การอ่านเอกสาร ตำารา ผล

งานวจิยัทีเ่กีย่วขอ้ง การฟงัปาฐกถา การอภปิรายปญัหา 

การสนทนากับผู้รู้ การสังเกตเหตุการณ์ การตรวจทาน

ประสบการณ์ของตนเองและคนอื่น การสัมภาษณ์ ฯลฯ 

งานสำาคญัของขัน้กำาหนดปญัหามอียู ่2 ประการ คอื (1) 

กำาหนดขอบเขตของปัญหาให้ชัดเจน (2) กำาหนดความ

มุ่งหมายของการแก้ปัญหาให้ชัดเจน

 ขั้นตั้งสมมติฐาน

  ขั้นตั้งสมมติฐานเป็นการนำาความจำา  จินตนาการ

มโนมติและประสบการณ์มากำาหนดแนวทางต่าง  ๆ  ที่

อาจจะแก้ปัญหาที่กำาหนดไว้แล้วนั้นให้ลุล่วงไปได้  การ

ตั้งสมมติฐาน ต้องสัมพันธ์กับขอบเขตของปัญหา และ

ความมุ่งหมายของการแก้ปัญหา

 ขั้นทดลองและรวบรวมข้อมูล

  ขั้นทดลองและรวบรวมข้อมูล  เป็นขั้นสำาคัญ

ยิ่งในการแก้ปัญหา  คือต้องดำาเนินการทดลองตาม

แนวทางต่าง  ๆ  ที่กำาหนดไว้ ในขั้นตั้งสมมติฐาน  ผล

ของการทดลองในแต่ละแนวทางคือ  ข้อมูลที่ต้องการ 

การรวบรวมขอ้มลูตอ้งใชค้วามรอบคอบ ไมล่ำาเอยีงและ

ต้องเชื่อถือได้

 ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล

  ขัน้วเิคราะหข์อ้มลู เปน็ขัน้ตรวจสอบขอ้มลูที่ไดม้า

และจัดกระทำากับข้อมูลนั้นตามวิธีการทางสถิติบ้าง วิธี

ลำาดับเหตุการณ์และความสำาคัญบ้าง  วิธีเปรียบเทียบ

ด้วยตัวเลขบ้าง รวมทั้งการประเมินค่าพฤติกรรม และ

การตีความหมายของสถานการณ์ต่าง ๆ ด้วย ข้อควร

ระวังก็คืออย่าวิเคราะห์ข้อมูลที่ผิดพลาด ก่อนวิเคราะห์

ต้องตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูลให้ถี่ถ้วน

 ขั้นพิสูจน์สมมติฐานและสรุปผล

  ขั้นพิสูจน์สมมติฐานและสรุปผลเป็นขั้นการใช้

วิจารณญาณ เพื่อสรุปว่าได้แก้ปัญหาได้สำาเร็จตรงตาม

สมมติฐานที่ตั้งไว้หรือไม่ ถ้าแก้ปัญหาได้สำาเร็จก็ย่อมจะ

เป็นการได้ความรู้และความจริงเพิ่มขึ้น ข้อสรุปที่ได้นั้น

ถือว่าเป็นความรู้หรือความจริงและนำาไปเป็นแนวทาง

เพื่อแก้ปัญหาอื่น ๆ ต่อไป

  ขั้นของวิธีการแห่งปัญญา 5 ขั้น ที่กล่าวมานี้เป็น

เพียงแนวทางการแสวงหาความรู้หรือความจริงและ

การแก้ปัญหาบางอย่าง  อาจจะต้องใช้ขั้นตอน  และ

รายละเอียดมากกว่านี้  ความจริงบางอย่างไม่สามารถ

ทำาการทดลองได้ข้อมูลบางอย่างไม่สามารถสัมผัสได้ 

เหตุการณ์บางอย่างเกิดขึ้นนานจนเกินประสบการณ์

ของมนุษย์  การแสวงหาความรู้หรือความจริงเกี่ยวกับ

สิง่ทีม่ลีกัษณะดงักลา่วอาจจะตอ้งใชว้ธิกีารอยา่งอื่นก็ได้

ผศ.ดร. พิสิทธิ์ สารวิจิตร

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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ระหว่าง “ญาณวิทยากับการศึกษา” (Epistemology 

and Education) คอืการพจิารณาหาลูท่างในการนำาเอา

ญาณวิทยามาใช้เป็นหลักประการหนึ่งของการศึกษา

1.		 ความหมายของญาณวิทยา

 ญาณวทิยา คอื สาขาหนึง่ของวชิาปรชัญา เปน็คำา

ทีแ่ปลมาจากคำาภาษาองักฤษ คอืคำา “Epistemology” 

ซึ่งเป็นคำาที่มีรากศัพท์มาจากภาษากรีกสองคำา  ได้แก่

คำา  “Episteme”  (มีความหมายตรงกับภาษาอังกฤษ

ว่า “Knowledge” แปลว่า ความรู้) และคำา “Logos” 

(ตรงกับภาษาอังกฤษว่า  “doctrine,  science  และ 

theory”  แปลว่า  คำาสอนหรือลัทธิ  ศาสตร์หรือวิทยา

และทฤษฎตีามลำาดบั) ดงันัน้ความหมายของญาณวทิยา

ตามนัยคำาศัพท์ดังกล่าวแล้ว ข้างต้น มีความหมายดังนี้ 

“ญาณวทิยา คอื ทฤษฎคีวามรู”้ (theory of knowledge) 

และปรากฏวา่ ความหมายของญาณวทิยาตามนยันี ้เปน็

ความหมายที่คนส่วนมากนิยมนำามากล่าวอ้างมากกว่า

ความหมายตามนัยอื่น

2.	 ขอบข่ายของญาณวิทยา	 (scope  of 

epistemology)

  แบ่งออกได้เป็นสามส่วนใหญ่ๆ คือ

ญาณวิทยากับการศึกษา

 1)   ธรรมชาติของความรู้  (the  nature  of 

knowledge)

  2)  ขอบเขตของความรู้   ( the  l imits  of 

knowledge)

  3)  ปัญหาเกี่ยวกับวิธีการแห่งความรู้   (the 

methodological problems of knowledge)

  ข อ บ ข่ า ย ข อ ง ญ า ณ วิ ท ย า ทั้ ง ส า ม ส่ ว น 

ดังกล่าวแล้วข้างต้นอาจจำาแนกออกเป็นหัวข้อย่อย

ได้หลายหัวข้อตามลักษณะของปัญหาทางญาณวิทยา 

(epistemological problems) เช่น

  -   ปัญหาเกี่ยวกับความแตกต่างระหว่างความรู้ 

กับ ความเชื่อ (belief) และความจริง (truth)

  -   ปัญหาเกี่ยวกับแหล่งกำาเนิดของความรู้

  -   ปัญหาเกี่ยวกับโครงสร้างของความรู้

  -   ปัญหาเกี่ยวกับชนิดของความรู้

  -   ปัญหาเกี่ยวกับวิธีรวบรวมความรู้

  -   ปัญหาเกี่ยวกับเกณฑ์สำาหรับตรวจสอบความ

สมเหตุสมผลของความรู้

3.		 ทฤษฎีญาณวิทยา	(epistemological theory)

ทฤษฎีญาณวิทยา  คือ  แนวคิดที่อาศัยพื้นฐานทาง

ปรชัญาสำาหรบันำามาใชเ้ปน็หลกัในการอธบิายธรรมชาติ

ของความรู้และการอธิบายข้อสงสัยต่าง  ๆ  ที่เกี่ยวกับ
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ความรู้ ดังกล่าวแล้วในเรื่องขอบข่ายของญาณวิทยา

ปรชัญาแตล่ะลทิธแิละปรชัญาเมธแีตล่ะคน อาจมทีฤษฎี

ญาณวิทยาที่มีลักษณะเฉพาะของแต่ละลัทธิและของ

แต่ละคน  ทฤษฎีญาณวิทยาจึงอาจจำาแนกออกได้เป็น

หลายทฤษฎีเช่น

 1. ทฤษฎีญาณวิทยาตามแนวคิดของแต่ละ

ลัทธิปรัชญา เช่น  ทฤษฎีญาณวิทยาตามแนวคิดของ

ลัทธิจิตนิยม (Idealism) ทฤษฎีญาณวิทยาตามแนวคิด

ของลัทธิสัจนิยม  (Realism)  ทฤษฎีญาณวิทยาตาม

แนวคิดของลัทธิปฏิบัตินิยม (Pragmatism) ฯลฯ

 2. ทฤษฎีญาณวิทยาตามทัศนะที่แตกต่างกัน

ของปรัชญาเมธีแต่ละคน เช่น ทฤษฎีญาณวิทยาของ

เพลโต  (Plato..  427-347  B.C.)  ทฤษฎีญาณวิทยา

ของจอห์น ล็อค  (John Locke.. 1636-1704) ทฤษฎี

ญาณวิทยาของอิมมานูเอล  คานท์  (Immanuel 

Kant..1724-1804) ฯลฯ

4.		 แนวทางของการนำาญาณวทิยามาเปน็หลกั

ของการศึกษา

  แบ่งออกได้เป็นสองแนวทาง คือ

 1) แนวทางแรก  ได้แก่   การนำาความรู้ ใน

ระบบและคำาสอนทางญาณวิทยา  ซึ่งปรัชญาเมธี

แต่ละคน  หรือ  ลัทธิปรัชญาแต่ละลัทธิได้กำาหนดไว้

แล้ว  มาใช้ ในการสร้างพื้นฐานประการหนึ่งของการ

ศึกษา  เรียกว่า  พื้นฐานทางญาณวิทยาของการศึกษา 

(epistemological base of education)

 2) แนวทางที่สอง  ได้แก่  การนำาระเบียบวิธีการ

ทางญาณวิทยา  (epistemological  methodology) 

มาใช้เป็นระเบียบวิธีอย่างหนึ่ง ในกระบวนการทางการ

ศึกษา  (educative  process)  เช่น  การตรวจสอบ

กิจกรรมทุกอย่างของกระบวนทางการศึกษาก่อน

การตัดสินใจดำาเนินการ  การตรวจสอบดังกล่าว  คือ 

การตรวจสอบเพื่อให้เกิดความเข้าใจอย่างแจ่มแจ้ง 

จนสามารถนำาไปปฏิบัติได้อย่างถูกต้อง

การนำาญาณวิทยามาใช้กับการศึกษาตามแนวทางแรก

นัน้ เปน็แนวคดิแบบคลาสสกิ (classical concept) ของ

นักปรัชญาการศึกษาทั่วไป  คือเป็นแนวคิดที่เคยยึดถือ

กันมานานแล้ว  ตั้งแต่ในอดีตจนถึงปัจจุบัน  มีลักษณะ

สำาคัญที่อาจสังเกตได้สองประการ คือ (1) เป็นการนำา

ระบบและหลกัคำาสอนทางญาณวทิยามาใช้ โดยตรง เพื่อ

ประโยชน์ในการเกง็ความจรงิ (speculative approach) 

และ  (2)  เป็นการยอมรับเฉพาะระบบและหลักคำาสอน

ทางญาณวิทยาของปรัชญาเมธีหรือของลัทธิปรัชญา

ที่คนส่วนมากนิยมนับถือว่าน่าเชื่อถือ  เช่น  ระบบและ

หลักคำาสอนของลัทธิจิตนิยมและลัทธิสัจนิยมเป็นต้น 

สำาหรับหลักปฏิบัติในการนำาญาณวิทยามาใช้เป็นพื้น

ฐานประการหนึ่งของการศึกษานั้น  จะได้กล่าวถึงใน

ตอนต่อไป

  ส่วนการนำาญาณวิทยามาใช้กับการศึกษาตาม

แนวทางที่สองนั้นเป็นแนวคิดแบบใหม่  (modern 

concept) ของนักปรัชญาการศึกษา และเป็นแนวคิดที่

เกดิขึน้เมื่อประมาณตอนปลายของครสิตศ์ตวรรษที่ 19 

นี้เอง  มีพื้นฐานมาจากแนวคิดที่ยึดมั่นในหลักคำาสอนที่

ว่าบทบาทและหน้าที่ของปรัชญาคือการวิพากษ์และ

การวิเคราะห์ (critical and analytical philosophy) 

ไม่ใชก่ารประกาศหลกัคำาสอน ดงันัน้ การนำาญาณวทิยา

มาใชก้บัการศกึษาตามแนวทางทีส่องจงึมลีกัษณะทีแ่ตก

ต่างจากแนวทางแรก  แบ่งออกได้เป็นสองประการคือ 

(1)  เป็นการนำาระเบียบวิธีทางญาณวิทยา  (ไม่ใช่ระบบ

และหลักคำาสอนทางญาณวิทยา)  มาใช้เป็นระเบียบวิธี

อย่างหนึ่งในกระบวนการทางการศึกษา  เพื่อประโยชน์

ในการวิเคราะห์  (analytical  approach)  เช่น  การ

วิเคราะห์กิจกรรมต่าง  ๆ  ของกระบวนการทางการ

ศึกษาก่อนการตัดสินใจดำาเนินการ  ซึ่งถือว่าเป็นการ

นำาญาณวิทยามาใช้กับการศึกษาโดยอ้อม  ดังปรากฏ

ในแนวคิดของกลุ่มการวิเคราะห์  (Analysis)  และ 

(2)  เป็นการอาศัยระเบียบวิธีทางญาณวิทยาเพื่อการ

วิเคราะห์และสังเคราะห์แนวคิดหรือทฤษฎีต่าง ๆ จาก
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ศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์สาขาอื่น ๆ แล้วนำาผลสรุปมา

ใช้เป็นหลักในการกำาหนดทฤษฎี  หรือแนวคิดทางการ

ศึกษา  การวิเคราะห์และการสังเคราะห์ดังกล่าวนี้  ไม่

จำากัดเฉพาะการนำาเอาแนวคิดหรือทฤษฎีทางปรัชญา

เท่านั้นมาทำาการวิเคราะห์และสังเคราะห์  หมายความ

ว่าแนวคิดหรือทฤษฎีต่าง ๆ ที่จะนำามาทำาการวิเคราะห์

และสังเคราะห์เพื่อประโยชน์ ในการนำามาใช้เป็นหลัก

ของการกำาหนดทฤษฎีการศึกษานั้น  อาจจะได้มาจาก

แนวคิดหรือทฤษฎีของนักวิชาการ  แขนงต่าง  ๆ  รวม

ทัง้ของสามญัชนอกีดว้ย ไมไ่ดจ้ำากดัเฉพาะแนวคดิ หรอื

ทฤษฎีของนักปรัชญาและนักการศึกษาเท่านั้น สำาหรับ

หลกัปฏบิตัใินการนำาระเบยีบวธิทีางญาณวทิยามาใชเ้ปน็

ระเบยีบวธิอียา่งหนึง่ของกระบวนการทางการศกึษานัน้

จะได้นำามากล่าวในตอนต่อไป

5.	 หลักปฏิบัติตามแนวทางแรกในการนำา

ญาณวิทยามาใช้เป็นพื้นฐานประการหนึ่ง

ของการศึกษา

  แบ่งออกได้เป็นสองขั้น ดังนี้

 ขั้นแรก  เลือกยึดถือระบบและหลักคำาสอนทาง

ญาณวิทยาของปรัชญาเมธีคนใดคนหนึ่งหรือของลัทธิ

ปรัชญาลัทธิใดลัทธิหนึ่ง  แล้วศึกษาให้เข้าใจอย่าง

แจ่มแจ้ง

 ขั้นที่สอง  นำาเอาแนวคิดที่ได้จากการศึกษาระบบ

และหลักคำาสอนทางญาณวิทยาที่กล่าวแล้วในขั้นแรก 

มาใช้ ในการสรา้งพืน้ฐานทางญาณวทิยาของการศกึษา 

เพื่อยึดถือเป็นหลักในการกำาหนดกิจกรรมต่าง  ๆ  ของ

กระบวนการสร้างความรู้

  การศกึษาใหม้คีวามรูแ้ละความเขา้ใจในระบบและ

หลักคำาสอนทางญาณวิทยาของปรัชญาเมธีหรือของ

ลัทธิปรัชญาที่ตัดสินใจเลือกยึดถือนั้น  เป็นสิ่งจำาเป็นที่

จะต้องกระทำาและอาจทำาได้ด้วยการศึกษาระบบและ

หลักคำาสอนทางญาณวิทยาของปรัชญาเมธีนั้น ๆ หรือ

ของลัทธิปรัชญานั้น ๆ  โดยตรง หรือด้วยการศึกษาวิชา

ปรชัญาการศกึษาซึง่เปน็รายวชิาหนึง่ของหลกัสตูรวชิา

ศึกษาศาสตร์หรือวิชาการศึกษา

  เป็นที่ยอมรับกันโดยทั่วไปว่า  โรงเรียนที่มีพื้นฐาน

ทางญาณวิทยาที่แตกต่างกันย่อมมีแนวคิดทางการ

ศึกษาที่แตกต่างกันซึ่งมีผลทำาให้การจัดการศึกษาใน

ส่วนทีี่เกี่ยวกับกระบวนการสร้างความรู้มีความแตก

ต่างกันอีกด้วย  เพื่อแสดงให้เห็นหลักปฏิบัติในการนำา

ญาณวิทยามาใช้เป็นพื้นฐานประการหนึ่งของการ

ศึกษาตามที่ได้กล่าวแล้วในตอนต้น  ต่อไปนี้จะได้กล่าว

ถึงแนวคิดทางการศึกษาของโรงเรียนที่ยึดพื้นฐานทาง

ญาณวทิยาทีแ่ตกตา่งกนัสามแนวคดิคอื แนวคดิทางการ

ศึกษาของโรงเรียนที่ยึดถือญาณวิทยาของลัทธิจิตนิยม 

ลัทธิสัจนิยมและลัทธิปฏิบัตินิยม ตามลำาดับนี้

 5.1 แนวคดิทางการศกึษาของโรงเรยีนทีย่ดึพืน้

ฐานทางญาณวิทยาตามแนวคิดของลัทธิจิตนิยม

  ก. พื้นฐานทางญาณวิทยา  ยึดถือความ

เชื่อว่า  ความรู้คือจิตภาพ  (idea)  เป็นผลที่เกิดจาก

ประสบการณ์ทางจิต (mental experience) อาศัยการ

ใชป้ญัญา (intellect) และความสามารถในการใชเ้หตผุล 

(rationality)  ของแต่ละบุคคล    ความรู้มีลักษณะเป็น

สิ่งสากล  เป็นปรนัย  (objectivity)  มีความแน่นอนไม่

เปลีย่นแปลง เปน็สิง่สมับรูณ์ (absolute) และ สามารถ

ตรวจสอบได้  โดยอาศัยทฤษฎีความเกี่ยวเนื่องกันของ

ความจริง (coherence theory of truth)

  ข. แนวคิดหรือทฤษฎีทางการศึกษา

      (1) ทีเ่กีย่วกบัหลกัสตูร เนื่องจากมพีืน้ฐาน

ทางญาณวิทยาดังกล่าว  ดังนั้นการจัดหลักสูตรจึงเป็น

แบบแยกรายวิชาย่อย  (separated  subject-matter 

curriculum)  มีการจัดเตรียมไว้ล่วงหน้า  รายวิชา

ต่าง  ๆ  ที่บรรจุไว้ ในหลักสูตรคือบรรดารายวิชาที่มุ่ง

พฒันาบคุคลใหเ้ปน็คนทีม่พีฒันาการทางดา้นศลิปะและ

อักษรศาสตร์  (man of arts and  letters)  เช่น วิชา

ประวัติศาสตร์ วรรณคดี และภาษาศาสตร์เป็นต้น ทั้งนี้

มิได้คำานึงถึงความจำาเป็นหรือความต้องการของผู้เรียน
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      (2) ที่เกี่ยวกับกระบวนการทางการเรียน

การสอนเพื่อให้ได้ความรู้ตามที่กล่าวในข้อ  ก.  ดังนั้น

รูปแบบของการสอนจึงเป็นรูปแบบที่ยึดถือครูเป็น

ศูนย์กลาง (teacher-centered pattern of teaching) 

หรือรูปแบบบของการสอนที่ยึดตำาราเป็นศูนย์กลาง 

(textbook centered pattern of teaching) ระเบียบ

วิธีสอน  (methods of  teaching) ที่นิยมนำามาใช้มาก

ที่สุดได้แก่  วิธีสอนด้วยการบอกเล่าให้นักเรียนท่องจำา 

การเลียนแบบ การฝึกหัดทำาซ้ำา ๆ ตามแบบอย่างและ

การทอ่งจำาแบบรายบคุคล (individualized recitation) 

วธิสีอนสว่นมากมลีกัษณะเปน็การถา่ยเทความรูจ้ากครู

ไปสู่ผู้เรียน และวิธีการเรียนรู้ก็จะมีลักษณะเป็นการดูด

ซึมเอาความรู้จากแหล่งความรู้นั้น  ๆ  เช่น  การดูดซึม

ความรู้จากครูและตำาราเรียน เป็นต้น

 5.2 แนวคดิทางการศกึษาของโรงเรยีนทีย่ดึพืน้

ฐานญาณวิทยาตามแนวคิดของลัทธิสัจนิยม

  ก. พื้นฐานทางญาณวิทยา  ยึดถือความ

เชื่อว่า  ความรู้  คือ  ข้อเท็จจริงที่สามารถสังเกตได้ 

(observable  facts)  และเป็นข้อเท็จจริงที่มีอยู่ตาม

สภาวะทางธรรมชาติ เป็นอิสระจากจิต เป็นสสาร หรือ

วตัถ ุ(matter) เกดิจากการรบัสมัผสั (sensation) อาศยั

ประสบการณท์างผสัสะ (sense experience) และตรวจ

สอบความสมเหตุสมผลของความรู้ได้ โดยอาศัยทฤษฎี

ความสอดคล้องกันของความจริง  (correspondent 

theory of truth)

  ข. แนวคิดหรือทฤษฎีทางการศึกษา

      (1)  ที่เกี่ยวกับหลักสูตร  เนื่องจากมีพื้น

ฐานทางญาณวิทยาดังกล่าวแล้ว  การจัดหลักสูตรจึง

เป็นแบบมุ่งเน้นทางด้านกิจกรรม  (activity  oriented 

curriculum) เพื่อสง่เสรมิใหผู้เ้รยีนไดร้บัการเรยีนรู ้โดย

อาศยัประสบการณท์างผสัสะ ถอืวา่การกระทำาหรอืการ

ประกอบกจิกรรมทางผสัสะคอืวถิหีรอืมรรค (means) ที่

ทำาใหผู้เ้รยีนไดร้บัความรูท้ีม่ปีระโยชนต์อ่การดำาเนนิชวีติ

ที่แท้จริงในสังคมของเขา รายวิชาต่าง ๆ ที่จัดบรรจุไว้

ในหลกัสตูรนัน้ถอืวา่ รายวชิาทีม่คีวามสำาคญัอนัดบัแรก

ไดแ้ก ่บรรดารายวชิาทีเ่กีย่วกบัความรูด้า้นสงัคมศาสตร ์

(social sciences) สว่นรายวชิาทีม่คีวามสำาคญันอ้ยเปน็

บรรดารายวิชาที่เกี่ยวกับความรู้ด้านศิลปะและภาษา 

(arts and letters or literature) หลักสำาคัญของการ

บรรจุรายวิชาต่าง ๆ ไว้ ในหลักสูตรคือหลักแห่งการนำา

ไปใช้ประโยชน์ (principle of utilization) และการมุ่ง

ใหผู้เ้รยีนเขา้ใจกฎธรรมชาต ิ(natural law) และมคีวาม

สามารถพัฒนาตนเองให้เป็นสมาชิกของสังคมปัจจุบัน 

(man of the world)

      (2)  ทีเ่กีย่วกบักระบวนการทางการเรยีน

การสอนเพื่อให้ได้ความรู้ตามที่กล่าวในข้อ ก.  รูปแบบ

ของการสอนจึงเป็นรูปแบบการสอนที่ยึดถือเด็กเป็น

ศนูยก์ลาง (child-centered pattern of teaching) และ

มีชื่อเรียกว่าหลักการสอนด้วยการกระทำา  (pedagogy 

of  action)  เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสร้างการ

เรียนรู้ด้วยการรับสัมผัสให้มากที่สุด  วิธีสอนที่สำาคัญ

ได้แก่  วิธีที่ ให้ผู้เรียนค้นพบด้วยตัวเอง  (heuristic 

method) หรือวิธีสอนจากปัญหา (problem method) 

ซึ่งเป็นวิธีสอนที่มุ่งให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยการสังเกต

ของจริงหรือที่เคยเรียกว่า “บทเรียนด้วยของ” เช่น วิธี

สอนแบบเล่นปนเรียน  (play-way method)  และวิธี

สอนแบบธรรมชาติ (nature method) เป็นต้น

 5.3 แนวคิดทางการศึกษาของโรงเรียนที่มีพื้น

ฐานทางญาณวิทยาตามแนวคิดของลัทธิปฏิบัตินิยม

  ก. พื้นฐานทางญาณวิทยา  ยึดถือความ

เชื่อว่า  ความรู้คือประสบการณ์  (experience)  ของ

แต่ละบุคคล  ซึ่งเป็นผลที่เกิดจากอันตรกิริยาหรือการ

ปฏิสัมพันธ์กัน  (interaction)  ระหว่างบุคคลกับสิ่ง

แวดล้อม  กระบวนการเกิดประสบการณ์เป็นกระบวน

การต่อเนื่อง ความรู้ที่สัมบูรณ์ไม่มี มีแต่ความรู้ที่บุคคล

นำามาใช้เป็นเครื่องมือในการแก้ไขปัญหาของเขา  และ

การตรวจสอบดูว่าได้ผลหรือไม่ (workability)
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  ข.  แนวคิดหรือทฤษฎีทางการศึกษา

      (1)  ที่เกี่ยวกับหลักสูตร  เนื่องจากมีพื้น

ฐานทางญาณวิทยาดังกล่าว  ดังนั้น  การจัดหลักสูตร

จึงเน้นทางด้านประสบการณ์ชีวิต  (life  experience-

oriented curriculum) หรอื บางครัง้กเ็รยีกวา่หลกัสตูร

แบบบูรณาการ  (integrated  curriculum)  รายวิชา

ต่าง  ๆ  ที่บรรจุไว้ ในหลักสูตรนั้นถือว่าทุกวิชามีความ

สำาคัญที่ไม่แตกต่างกัน ความสำาคัญของรายวิชาขึ้นอยู่

กับความสนใจและความต้องการของผู้เรียน  คือ  มุ่ง

ให้ผู้เรียนได้รับความรู้ที่มีประโยชน์ต่อการนำาไปใช้ ใน

การแก้ไขปัญหาชีวิตจริงของผู้เรียน  (1)  รายวิชาที่จะ

ช่วยให้ผู้เรียนได้รับความรู้ที่มีประสบการณ์สังคมทาง

ตรงได้แก่  วิชาสังคมศึกษา  (2)  รายได้วิชาที่จะช่วยให้

ผู้เรียนมีประสบการณ์สังคมทางอ้อม ได้แก่ วิชาศิลปะ

และวรรณคดี  เป็นต้นและ  (3)  รายวิชาที่จะช่วยให้ผู้

เรียนเข้าใจระเบียบวิธี  (method) และความรู้ที่จะเป็น

เครื่องมือสำาหรับการแสวงหาความจริงเกี่ยวกับสภาพ

แวดล้อมต่าง ๆ  ได้แก่บรรดาวิชาวิทยาศาสตร์กายภาพ 

วิทยาศาสตร์ชีวภาพ และคณิตศาสตร์ เป็นต้น ซึ่งมุ่งให้

ผูเ้รยีนมทีกัษะในวธิกีารแหง่ปญัญาหรอืวธิวีทิยาศาสตร์

การบรรจรุายวชิาตา่ง ๆ  ใว้ ในหลกัสตูรนัน้ มุง่ใหผู้เ้รยีน

มีโอกาสสร้างประสบการณ์ชีวิตที่แท้จริงเป็นสำาคัญ 

คือถือว่าความรู้ที่ ได้รับจากรายวิชาต่าง  ๆ  เป็นเพียง

อุปกรณ์  หรือ  เครื่องมือสำาหรับช่วยให้เข้าใจปัญหา

ชีวิต  และมองเห็นลู่ทางในการแก้ปัญหาเหล่านั้น  ซึ่ง

หมายความวา่ในทศันะของนกัการศกึษาฝา่ยปฏบิตันิยิม

นั้นถือว่า  ความมุ่งหมายของหลักสูตรไม่ใช่เป็นเพียง

ปฏิบัตินิยมนั้นถือว่า  ความมุ่งหมายของหลักสูตรไม่ใช่

เป็นเพียงการช่วยให้ผู้เรียนมีความสามารถในการปรับ

ตัวให้เข้ากับสิ่งแวดล้อมเท่านั้น  แต่จะต้องเป็นการมุ่ง

ชว่ยใหผู้เ้รยีนสามารถเขา้ใจปญัหาและมองเหน็ลูท่างใน

การแก้ปัญหาด้วยตนเอง  เป็นการสนองความต้องการ

สว่นตน และ สว่นสงัคมดว้ย (personal-social needs)

(2)  ที่เกี่ยวกับกระบวนการทางการเรียนการสอนเพื่อ

ให้ได้ความรู้ตามที่กล่าวในข้อ ก. รูปแบบของการสอน

เปน็แบบพลวตัในกลุม่ (dynamic co-operative group 

centered  pattern  of  teaching)  ซึ่งเป็นรูปแบบ

ของการสอนที่มุ่งเสริมกระบวนการแบบกลุ่ม  (group 

process) ที่ประกอบด้วย (1) การเตรียมแผนงานร่วม

กันเป็นกลุ่ม (group planning) (2) การร่วมกันทำางาน

เป็นกลุ่ม  (group  working)  และ  (3)  การประเมิน

ผลงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  (group  evaluating)  เพื่อให้

สมาชิกของกลุ่ม  ได้มีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณ์ 

(shared  experiences)  ซึ่งกันและกันระหว่างสมาชิก

ของกลุ่ม  ระเบียบวิธีสอนจึงเป็นระเบียบสอนที่มุ่งส่ง

เสริมกระบวนการแบบกลุ่มดังกล่าว  เช่น วิธีสอนแบบ

แก้ปัญหา (problem – solving method) และวิธีสอน

แบบโครงการ (project method) เป็นต้น

6.	 หลักปฏิบัติตามแนวทางที่สองในการนำา

ระเบียบวิ ธี ทางญาณวิทยามาใช้ ใน

กระบวนการทางการศึกษา

  แบ่งออกได้เป็นสามขั้น ดังนี้

 ขั้นแรก  ศึกษาทฤษฎีต่าง  ๆ  ที่ว่าด้วยระเบียบ

วิธีทางญาณวิทยา  โดยเฉพาะอย่างยิ่งทฤษฎีของลัทธิ

ปฏิฐานนิยมใหม่ (Neo-Positivism)

 ขัน้ทีส่อง เลอืกระเบยีบวธิทีางญาณวทิยา และนำา

มาใชเ้พื่อการวเิคราะหแ์ละสงัเคราะหแ์นวคดิหรอืทฤษฎี

ต่าง ๆ  แล้วสรุปผลสำาหรับการนำาไปใช้ ในขั้นต่อไป เช่น 

วิธีทางญาณวิทยาที่เรียกว่า  ทฤษฎีแห่งการพรรณนา 

(theory of descriptions)

 ขั้นที่สาม นำาแนวคิดที่เกิดจากผลสรุปในขั้นที่สอง

มาใชเ้ปน็หลกัในการกำาหนดทฤษฎ ีหรอืแนวคดิทางการ

ศึกษาเพื่อยึดถือเป็นเกณฑ์ของการตัดสินใจทางการ

ศึกษา (educational decision making)

  การศึกษาให้มีความรู้   และ  ความเข้าใจใน

ทฤษฎีต่าง  ๆ  ที่ว่าด้วยระเบียบวิธีทางญาณวิทยาเพื่อ

วัตถุประสงค์ดังกล่าวนี้อาจทำาได้ดังนี้  (1)  การศึกษา
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ทฤษฎีต่าง  ๆ  ในปรัชญาลัทธิปฏิฐานนิยมใหม่  และ 

(2)  การศึกษาวิชาปรัชญาหลักสูตร  (philosophy  of 

curriculum) ซึง่เปน็รายวชิาหนึง่ในหลกัสตูรวชิาศกึษา

ศาสตร์ หรือ วิชาการศึกษา

  ลัทธิปฏิฐานนิยมใหม่  ที่กล่าวถึงในที่นี้  ถือว่าเป็น 

ลัทธิปรัชญาที่มีพื้นฐานปรัชญามาจากแนวคิดของกลุ่ม

นักญาณวิทยาสมัยใหม่  (modern  epistemologist) 

อันเป็นแนวคิดที่ยึดมั่นในหลักคำาสอนที่ว่า บทบาทและ

หน้าที่ของปรัชญา คือการวิพากษ์และวิเคราะห์เท่านั้น 

และมคีวามเชื่อวา่ความจรงิมเีทา่ทีเ่ราสามารถพสิจูน์ได้

ด้วยวิธีวิทยาศาสตร์   ลัทธิปฏิฐานนิยมใหม่ได้รับความ

นิยมมากขึ้นและได้รับการปรับปรุงเรื่อยมา  ปัจจุบัน

แบ่งออกได้เป็นสามลัทธิ  ได้แก่  ลัทธิปฏิฐานนิยมทาง

ตรรกะ  (logical  positivism)  ลัทธิประจักษ์นิยมทาง

ตรรกะ (logical empiricism) และลัทธิภาษาวิเคราะห์ 

(linguistic  analysis)  แต่ละลัทธิต่างก็สนับสนุนให้

พิสูจน์ความรู้ว่าใช้ได้หรือไม่  (verificability) และแบ่ง

แนวทางของการพสิจูนอ์อกไดเ้ปน็สองแนวทาง คอื การ

วิเคราะห์ตามหลักวิชาวิทยาศาสตร์และการวิเคราะห์

ตามหลักวิชาภาษาศาสตร์  ซึ่งทั้งสองแนวทางนี้ต่างก็

สนับสนุนซึ่งกันและกัน ปรากฏว่าลัทธิภาษาวิเคราะห์มี

ความสัมพันธ์กับปรัชญาหลักสูตรมากกว่าลัทธิอื่น

  สำาหรับคำาว่า  “ปรัชญาหลักสูตร”  ที่กล่าวถึงข้าง

ต้นนั้นเป็นคำาที่เกิดจากแนวคิดใหม่ของนักปรัชญาการ

ศึกษาคือ  แนวคิดที่สนับสนุนการนำาเอาญาณวิทยามา

ใช้  เพื่อประโยชน์ในการวิเคราะห์และสังเคราะห์ดัง

กล่าวแล้ว  นักปรัชญาการศึกษาที่มีแนวคิดดังกล่าว

นี้  มีความเข้าใจว่า  ปรัชญาการศึกษามีฐานะเป็น

ปรัชญาหลักสูตร  (philosophy  of  education  as 

the  philosophy  of  curriculum)  ด้วย  ปัจจุบันเป็น

รายวิชาหนึ่งในหลักสูตรวิชาศึกษาศาสตร์  ประกอบ

ด้วยความรู้ที่สำาคัญสี่ส่วนคือ  (1)  ปรัชญาภาษา  (the 

philosophy  of  language)  (2)  ปรัชญาคณิตศาสตร์ 

(the  philosophy  of  mathematics)  (3)  ปรัชญา

วิทยาศาสตร์  (the  philosophy  of  sciences)  และ 

(4)  ปรัชญาประวัติศาสตร์  (the  philosophy  of 

history) ความรู้ทั้งสี่ส่วนนี้แบ่งออกได้เป็นสองลักษณะ

คือ ปรัชญาภาษา เป็นความรู้ว่าด้วยการวิเคราะห์ตาม

หลกัวชิาภาษาศาสตร ์(linguistics) และสว่นทีเ่หลอือกี

สามส่วนเป็นความรู้ว่าด้วยการวิเคราะห์ตามหลักวิชา

วิทยาศาสตร์

  เมื่อพิจารณาจากคำาอธิบายเกี่ยวกับลัทธิปฏิ

ฐานนิยมใหม่และปรัชญาหลักสูตรแล้ว  ทำาให้เข้าใจ

ว่าการนำาญาณวิทยามาใช้กับการศึกษานั้น  อาศัย

แนวคิดของนักญาณวิทยาสมัยใหม่  และเป็นการนำา

ระเบียบวิธีทางญาณวิทยามาใช้เพื่อประโยชน์ ในการ

วิเคราะห์กิจกรรมต่าง  ๆ  ของกระบวนการทางการ

ศกึษา ใหเ้ขา้ใจความหมายอยา่งแจม่แจง้จนสามารถนำา

ไปปฏิบัติได้อย่างถูกต้อง การวิเคราะห์ดังกล่าวนี้ ได้แก่

การวเิคราะหข์อ้ความ หรอื ถอ้ยแถลงเกีย่วกบักจิกรรม

ต่าง  ๆ  ของกระบวนการทางการศึกษานั่นเอง  ในการ

นี้จำาเป็นจะต้องอาศัยความรู้ที่สำาคัญสองส่วน  สำาหรับ

ใช้ ในการตรวจสอบความสมเหตุสมผล  หรือความ

ถูกต้องของข้อความหรือถ้อยแถลงแต่ละอัน  ความรู้

ทั้งสองส่วนนั้นได้แก่  (1)  ความรู้เกี่ยวกับระเบียบวิธี

วิเคราะห์ (analytical methods) เช่นระเบียบวิธีนิรนัย 

(deductive method) และระเบยีบวธิอีปุนยั (inductive 

method)  เป็นต้น  และ  (2)  ความรู้ที่เกี่ยวกับวิชา

ภาษาศาสตร์  (linguistics)  ปัจจุบันปรากฏว่าผลรวม

ของความรู้ทั้งสองส่วนนี้ ได้รับการพัฒนาจนมีลักษณะ

เป็นความรู้ที่เป็นระบบ  (systematized  knowledge) 

ที่มีชื่อเรียกว่าปรัชญาแห่งความหมาย (philosophy of 
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meaning)  หรือความรู้ที่ว่าด้วยแนวคิดในการอธิบาย

ปัญหาแห่งความหมาย (the problems of meaning) 

ความรู้ส่วนนี้เป็นความรู้ที่สำาคัญส่วนหนึ่งของปรัชญา

ภาษาซึ่งเป็นส่วนที่สำาคัญของปรัชญาหลักสูตร  (หรือ

ปรัชญาการศึกษาตามแนวคิดใหม่ดังกล่าวแล้ว)

  ในปรัชญาภาษา ประกอบด้วยทฤษฎีต่าง ๆ ที่นัก

ญาณวิทยาสมัยใหม่ได้แถลงไว้สำาหรับนำาไปใช้เพื่อการ

วิเคราะห์ประโยค  (sentence)  ต่าง  ๆ  ให้เข้าใจความ

หมาย จนสามารถนำาไปปฏิบัติได้  เช่น  (1) ทฤษฎีแห่ง

การพรรณนา และ  (2) ทฤษฎีแห่งการพิสูจน์  (theory 

of verifications or theory of confirmations)

    1)  ทฤษฎีแห่งการพรรณนา  กำาหนดให้

ทำาการตรวจสอบความสมเหตุสมผลของความรู้ตาม

หลักวิชาคณิตศาสตร์ซึ่งถือว่าเป็นวิทยาศาสตร์ที่มีรูป

แบบ (formal science) โดยอาศัยความรู้เชิงแบบแผน 

(formal  knowledge)  เป็นส่วนประกอบสำาคัญในการ

สรา้งเกณฑต์ดัสนิความเปน็จรงิ ในการนำาทฤษฎนีีม้าใช ้

ในการวิเคราะห์ความหมายของข้อความหรือประโยค

นั้น  ได้กำาหนดแบ่งประเภทของประโยคออกเป็นสอง

ประเภทคือ (1) ประโยคเชิงตรรกะ (logical  form of 

sentence) ถือว่าเป็นประโยคที่ประกอบขึ้นด้วยเหตุผล

ตามความเป็นจริง  และ  (2)  ประโยคเชิงไวยากรณ์ 

(grammatical form of sentence) ถอืวา่เปน็ประโยคที่

เปน็จรงิตามหลกัไวยากรณ ์ใหถ้อืเอาประโยคเชงิตรรกะ

เท่านั้นเป็นเกณฑ์ตัดสินความเป็นจริง

  ทฤษฎีแห่งการพรรณนา  อาจแบ่งออกเป็นทฤษฎี

ยอ่ยไดส้องทฤษฎคีอื (1) Realistic Referential Theory 

ถือว่าคำาทุกคำาจะต้องมีสิ่งที่มีอยู่จริงเช่นคำาว่า  “นาย

สี”  เป็นคำาที่มีความหมาย  เพราะคนที่ชื่อนายสีมีอยู่

จริง ส่วนคำาว่า “นางเงือก (สัตว์)” เป็นคำาที่ไม่มีความ

หมาย เพราะนางเงือกไม่มีอยู่จริง และ (2) Theory of 

Picture  ถือว่าประโยคหรือคำาที่มีความหมาย  จะต้อง

มีโครงสร้างที่ชัดเจนเช่นเดียวกันกับแผนที่  เช่น  การ

กำาหนดโครงสร้างของเชาวน์ปัญญา เป็นต้น

  ในการนำาทฤษฎีแห่งการพรรณนามาใช้  เพื่อ

ประโยชน์ ในการวิเคราะห์ความหมายของคำาหรือ

ประโยคนั้น  จะสังเกตหลักปฏิบัติได้จากตัวอย่างดังต่อ

ไปนี้ เช่น

  เราอาจสร้างประโยคขึ้นเพื่ออธิบายความหมาย

ของคำาว่า “เสรีภาพ” ได้ดังนี้

ประโยคแรก    เสรภีาพ หมายถงึ การกระทำา ความ

ประสงคแ์ละ/หรอื การเลอืก ซึง่ไมม่ี

สาเหตุ

ประโยคที่สอง   เสรภีาพ หมายถงึ การกระทำา ความ

ประสงคแ์ละ/หรอื การเลอืกทีเ่ปน็ไป

โดยไม่มีสิ่งใดหรือใครมาบังคับ หรือ

ขัดขวาง

ประโยคที่สาม   เสรีภาพ  หมายถึง  การที่คนเรามี

ชีวิตอยู่โดยปราศจากสิ่งเร้าที่ ไม่พึง

ประสงค์  (aversive  stimulus)  ที่

คนสร้างขึ้นเพื่อควบคุมพฤติกรรม

คนเราด้วยกัน

  ประโยคแรกเป็นจริงตามหลักไวยากรณ์แต่ขัดกับ

หลักเหตุผล  ซึ่งเชื่อว่าพฤติกรรมทุกอย่างต้องเกิดจาก

สาเหตุ  ส่วนประโยคที่สองและประโยคที่สามมีนัยที่บ่ง

บอกความเป็นจริงเชิงตรรกะ  คือสอดคล้องกับหลัก

เหตผุลที่ไดก้ำาหนดไวว้า่พฤตกิรรมทกุอยา่งตอ้งเกดิจาก

สาเหต ุดงันัน้ประโยคทีส่องและประโยคทีส่าม คอืความ

หมายของคำา “เสรีภาพ”

  2) ทฤษฎีแห่งการพิสูจน์ กำาหนดให้ ใช้ 

“ความสามารถพิสูจน์ ได้”  (verifiability)  เป็นเกณฑ์

สำาหรับการตรวจสอบความสมเหตุสมผลของความ
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รู้  และถ้าหากเป็นการพิสูจน์ตามวิธีของวิชาฟิสิกส์

แล้ว  ยิ่งเชื่อถือได้มากที่สุด  เพราะวิชาฟิสิกส์คือ  วิชา

วิทยาศาสตร์ที่อาศัยความรู้เชิงประจักษ์  อันได้แก่

ความรู้ที่เกิดจากการสัมผัส  (empirical  knowledge) 

เมื่อนำาทฤษฎีนี้มาใช้เพื่อการพิสูจน์ความจริง  ก็จะต้อง

อาศัยความรู้เชิงประจักษ์มาใช้เป็นส่วนประกอบใน

การกำาหนดเกณฑ์สำาหรับยึดถือในการตัดสินความจริง

นั้น  ๆ  ส่วนการนำาทฤษฎีแห่งการพิสูจน์มาใช้ ในการ

วิเคราะห์ความหมายของคำาหรือของประโยคนั้นได้

กำาหนดแบ่งประเภทของประโยคออกเป็นสองประเภท 

คือ  (1)  ประโยคสังเคราะห์  (synthetic  sentence) 

เช่น ประโยคที่ว่า “ครูคือ ปูชนียบุคคล” เป็นประโยคที่

จะตอ้งทำาการตรวจสอบให้ไดค้วามหมายทีป่ระจกัษ์ จงึ

จะตัดสินได้ว่ามีความหมายหรือไม่มี และ (2) ประโยค

วิเคราะห์ (analytic sentence) เช่น ประโยคที่ว่า “ครู

คือคนที่ทำาการสอน” คำาว่า “ทำาการสอน” ย่อมบ่งบอก

ลักษณะ  (characteristics)  หรืออาการของความเป็น

ครไูวอ้ยา่งชดัเจน นอกจากขอ้เสนอใหแ้บง่ประเภทของ

ประโยค  ออกเป็นสองประเภทดังกล่าวแล้วปรากฏว่า

นักญาณวิทยาบางคน มีความเห็นว่า ควรแบ่งประโยค

หรอืขอ้ความออกเปน็สองลกัษณะคอื (1) ประโยคทีผ่า่น

การพิสูจน์แล้ว  (verified  sentences)  ซึ่งอาจจะเป็น

ประโยคทีม่คีวามหมายหรอืไมม่คีวามหมายก็ไดแ้ละ (2) 

ประโยคทีส่ามารถพสิจูน์ได ้(verifiable sentences) คอื 

ประโยคทีย่งัไมผ่า่นการพสิจูนแ์ละมีโอกาสทีจ่ะพสิจูน์ได้ 

เช่น  ประโยคที่ว่า  “อีกซีกหนึ่งของดวงจันทร์มีมนุษย์” 

ถอืวา่ประโยคนีม้ลีกษณะเปน็ประโยคทีส่ามารถพสิจูน์ได ้

เพราะถา้หากเราสามารถเดนิทางไปลงบนดวงจนัทร์ได ้

เรายอ่มคน้พบไดว้า่อกีซกีหนึง่ของดวงจนัทรม์ี หรอื ไมม่ี

มนุษย์เป็นต้น ประโยคที่สามารถพิสูจน์ได้ย่อมชี้ ให้เห็น

ว่า อาจจะเกิดหรืออาจจะไม่จริงก็ได้อย่างใดอย่างหนึ่ง 

ประโยคทุกประโยคจะมีลักษณะเป็นประโยคที่ผ่านการ

พสิจูนแ์ลว้หรอืประโยคทีส่ามารถพสิจูน์ได ้เพยีงลกัษณะ

ใดลักษณะหนึ่งเท่านั้น

  ทฤษฎแีหง่การพสิจูน ์อาจแบง่ออกเปน็ทฤษฎยีอ่ย

ไดส้องทฤษฎ ีคอื (1) ทฤษฎเีชงิจติวทิยา (psychological 

theory) ถือว่าคำาทุกคำา หรือประโยคทุกประโยคย่อมมี

ความหมายเชิงจิตวิทยา  (psychological  aspect) 

แอบแฝงอยูบ่างครัง้จงึเรยีกแนวคดินีว้า่ ทฤษฎปีศีาจใน

เครื่องจักร (theory of the Ghost in the Machine) 

เช่น  คำาว่า  การรู้  (knowing)  แม้ว่าจะเป็นพฤติกรรม

ทางจิต แต่ย่อมสามารถสังเกตได้จากการแสดงอาการ

ของการรู้ เป็นต้น และ (2) ทฤษฎีเกมภาษา (theory of 

language games) ถอืวา่คำาทกุคำายอ่มมปีระโยชนห์รอื

หนา้ที ่(function) เฉพาะของมนั ดงันัน้ ในการวเิคราะห์

ความหมายของคำาหรือประโยค  จะต้องวิเคราะห์ ให้

เข้าใจความหมายนั้น เพื่อประโยชน์ในการใช้ ไม่ใช่การ

วิเคราะห์เพียงเพื่อให้เข้าใจว่าคืออะไรเท่านั้น

  หลกัปฏบิตัใินการนำาทฤษฎแีหง่การพสิจูนม์าใชเ้พื่อ

การวิเคราะห์ความหมายของคำาหรือของประโยค  จะ

สังเกตเห็นได้จากตัวอย่างดังต่อไปนี้ เช่น การวิเคราะห์

ความหมายของคำาว่า  “ความมุ่งหมายของการศึกษา” 

ซึ่งจะเริ่มต้นด้วยการกำาหนดให้  “การศึกษา”  เป็นกระ

บวนการอย่างหนึ่ง  (as  a  process)  หรือการกำาหนด

ให้ “การศึกษา” เป็นหมวดวิชาหมวดหนึ่ง (as a field 

of study) ซึ่งจะทำาให้เรามองเห็นได้ว่า “ความมุ่งหมาย

ของการศกึษา” ซึง่มลีกัษณะเปน็ประโยคสงัเคราะหน์ัน้ 

สามารถทีจ่ะสรา้งใหเ้ปน็ประโยควเิคราะห์ได้ (หรอืทำาให้

มีลักษณะเป็นประโยคที่สามารถพิสูจน์ได้) ดังนี้

  ถ้าเรากำาหนดให้การศึกษาเป็นกระบวนการอย่าง

หนึ่ง เราสามารถสร้างประโยคขึ้นได้ดังนี้
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ประโยคแรก : ความมุ่งหมายของผู้จัดการศึกษา

ประโยคที่สอง  :  ความมุ่งหมายของผู้รับการศึกษา

ประโยคทั้งสองนี้เป็นประโยคที่สามารถพิสูจน์ได้

ถ้าเรากำาหนดให้การศึกษาเป็นหมวดวิชาหมวดหนึ่งเรา

สามารถสร้างประโยคขึ้นได้ดังนี้

ประโยคแรก : ความมุ่งหมายของผู้สอนวิชาการศึกษา 

(หรือศึกษาศาสตร์)

ประโยคที่สอง  :  ความมุ่งหมายของผู้เรียนวิชาการ

ศึกษา

  ประโยคทั้งสองนี้เป็นประโยคที่สามารถพิสูจน์ได้

7.		 สรุป

  การศึกษาต้องอาศัยญาณวิทยาในเรื่องต่อไปนี้

  1.   การนำาญาณวิทยามากำาหนดความรู้เพื่อการ

เรียนการสอน

  2.   การนำาวิธีการทางญาณวิทยามาวิเคราะห์

กิจกรรมของกระบวนการเรียนการสอน เช่น วิเคราะห์

หลักสูตร วิธีสอน ภาษา และความหมาย เป็นต้น

รศ. สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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ลัทธิเหตุผลนิยม

ความหมาย

 ลัทธิเหตุผลนิยม  (Rationalism)  เป็นทัศนะทาง

ญาณวิทยาที่เชื่อว่า  ความรู้ ในเชิงเหตุผลและความรู้

แบบบุริมสิทธิ์ (a priori) ซึ่งเป็นความรู้ที่ไม่ได้เกิดจาก

ประสบการณ์  หากเป็นความรู้ที่มีมาก่อนประสบการณ์

มีความสำาคัญกว่าความรู้เชิงประสบการณ์  อีกทั้ง

เชื่อว่าเหตุผลเป็นหนทางของการเข้าถึงความจริงแท้

ได้มากกว่าการใช้ประสบการณ์หรือการรับรู้ด้วย

ประสาทสัมผัสทั้ง 5 (ตา หู จมูก ลิ้น กาย) ฟลู (flew) 

สปิโนซ่า  (Spinoza) และ ไลบ์นิซ  (Leibniz) กล่าวว่า

ลักษณะเด่นของแนวคิดนี้คือ

  1.   ในความหมายแคบ หมายถงึ ความคดิของกลุม่

นกัปรญัาในยคุศตวรรษที ่17 และ 18 ซึง่มผีูน้ำาคนสำาคญั

คือเดส์การ์ต (Descartes) สปิโนซ่า (Spinoz) และไลป์

นิซ (Leibniz) ลักษณะเด่นของแนวคิดนี้คือ

    1)  เชื่อว่าด้วยเหตุผลเพียงอย่างเดียว 

มนุษย์ก็สามารถอธิบายหรือเข้าถึงความจริงแท้ของสิ่ง

ต่าง ๆ ได้

    2)  เชื่อว่าความรู้ทุกชนิดมีเพียงระบบเดียว 

คือความรู้ ในรูปของนิรนัย

    3)  เชื่อวา่ความรูท้กุชนดิสามารถจดัใหอ้ยู่ใน

หลักการอันเดียวกันได้

  2.   ความหมายในมิติกว้าง  หมายถึง  การอ้าง

เหตุผลที่เริ่มต้นจากการอ้างหลักการซึ่งได้รับการ

ยอมรับโดยทั่วไปว่าจริง

  พจนานุกรมศัพท์ปรัชญาฉบับราชบัณฑิตสถาน

อธบิายลทัธเิหตผุลนยิม วา่ ในทางญาณวทิยา หมายถงึ

แนวความคิดซึ่งยืนยันว่า มนุษย์สามารถหาความรู้บาง

อย่างที่เกี่ยวกับโลกได้ โดยไม่จำาเป็นต้องผ่านประสาท

สมัผสั แต่โดยการใชเ้หตผุล นกัเหตผุลนยิมบางกลุม่ถงึ

กบัยนืยนัวา่ประสาทสมัผสัไมส่ามารถใหค้วามรูท้ีแ่ทจ้รงิ

เกี่ยวกับโลกได้

  การใชเ้หตผุลตามทรรศนะของนกัเหตผุลนยิมมไิด้

หมายถึงการสรุปที่เกิดจากการอุปนัย (induction) แต่

หมายถึงกระบวนการคิดที่ โยงความสัมพันธ์ระหว่าง

ความคิดหนึ่งกับอีกความคิดหนึ่งซึ่งแตกต่างไปจาก

ประสบการณ์นิยมหรือประจักษ์นิยม (empiricism)

ความเป็นมา

  แนวความคิดเหตุผลนิยม  ปรากฏมาตั้งแต่สมัย

โบราณ เชน่แนวความคดิของไพธากอรสั (Pythagorus) 
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กอ่นครสิตศ์กัราช ไดเ้สนอความคดิไวว้า่ความรูเ้กดิจาก

การใช้เหตุผล และมีหลายสิ่งหลายอย่างที่เป็นตัวอย่าง

แสดงให้เห็นว่า มนุษย์สามารถเข้าใจความจริงได้ โดยมิ

ต้องอาศัยประสบการณ์หรือการสัมผัส  เช่น รู้ว่ากำาลัง

สองของด้านตรงข้ามกับมุมฉากในสามเหลี่ยมมุมฉาก

มีค่าเท่ากับกำาลังสองของด้านที่เหลือรวม  ด้วยความ

คิดและความสนใจศึกษาในเชิงคณิตศาสตร์ทำาให้ ไพ

ธากอรัส  สรุปเป็นหลักการว่าโลกนี้ถูกควบคุมด้วยกฎ

เกณฑท์างคณติศาสตร ์ดงันัน้ทกุสิง่ทกุอยา่งจงึสามารถ

อธิบายได้ด้วยตัวเลข

  ในยุคต่อมา เพลโต (Plato : 384-347 ก่อนคริสต์

ศกัราช) กเ็ชื่อในความสำาคญัของการใชเ้หตผุลมากกวา่

การใชป้ระสาทสมัผสัหรอืผสัสะ (sensation) จนกระทัง่

ทา่นเขยีนปา้ยไวท้ีป่ระตอูะคาเดมซีึง่เปน็สถานทีส่ัง่สอน

ศิษย์ของท่านว่า ห้ามผู้ไม่รู้วิชาเรขาคณิตผ่านเข้ามา

  นกัปรชัญากรกีอกีทา่นหนึง่ทีม่แีนวคดิแบบเหตผุล

นิยมคือ อริสโตเติล (Aristotle : 384-322 ก่อนคริสต์

ศักราช) ซึ่งแม้จะได้ชื่อว่าเป็นบิดาของวิทยาศาสตร์แต่

อริสโตเติลก็เชื่อว่าปัจจัยสำาคัญที่ทำาให้มนุษย์ต่างจาก

สตัวค์อืการมปีญัญาและความสามารถในการใชเ้หตผุล 

ตัวท่านเองเป็นผู้สร้างระบบการอ้างเหตุผลแบบนิรนัย 

(deduction) ซึ่งประกอบด้วย 1. ข้ออ้างหลัก (major 

premise) 2. ข้ออ้างรอง (minor premise) และ 3. ข้อ

สรุป (conclusion) ตัวอย่างประกอบที่ผู้ศึกษาปรัชญา

รู้จักดีคือ

  คนทุกคนต้องตาย       (ข้ออ้างหลัก)

  โสเครตีสเป็นคน        (ข้ออ้างรอง)

  เพราะฉะนั้น โสเครตีสต้องตาย (ข้อสรุป)

  หากมผีูถ้ามวา่ เหตใุดจงึตอ้งยอมรบัขอ้อา้งหลกัวา่

คนทุกคนต้องตาย คำาตอบคือเพราะเป็นความจริงหลีก

เลี่ยงไม่ได้ (necessary truth)

  นักเหตุผลนิยมที่มีชื่อเสียงอีกท่านหนึ่ง  คือ  เรเน่ 

เดส์การ์ต  (Rene Descartes  :  1546-1650)  มีความ

เห็นว่า แม้นักปราชญ์ส่วนใหญ่จะมุ่งหาคำาอธิบายความ

จริงแท้ซึ่งควรจะมีคำาตอบอย่างเดียวกัน  แต่ปรากฏว่า

คำาอธิบายที่ ได้มีแต่ความแตกต่างหลากหลายและยัง

ถูกโต้แย้งถกเถียง ท่านพยายามหาการอ้างเหตุผลที่ไม่

สามารถโต้แย้งได้  โดยอาศัยวิธีการคิดแบบเรขาคณิต

ซึ่งเริ่มต้นการอ้างเหตุผลด้วยมูลบทที่มีความถูกต้อง

ในตัวเองจนไม่สามารถโต้แย้งได้  ท่านจึงเริ่มต้นการ

อ้างเหตุผลดังที่ท่านได้กล่าวว่า  ทุกสิ่งทุกอย่างในโลก

นี้สามารถถูกสงสัยได้  แต่การสงสัยนั้นสามารถยืนยัน

ได้อย่างแน่นอนอย่างหนึ่งว่า ผู้สงสัยย่อมต้องเป็นผู้คิด

เพราะถ้าไม่มีผู้คิดย่อมไม่มีสงสัย  ท่านจึงกล่าวให้หนัก

แนน่ยิง่ขึน้วา่ “ฉนัสงสยั ฉนัจงึคดิ” (I doubt, therefore 

I  think)  ซึ่งเป็นประโยคที่ ไม่สามารถปฏิเสธได้เมื่อมี

ความคิด ไม่ว่าจะคิดเรื่องใด เรื่องนั้นอาจจะถูกหรือผิด

ก็ตาม แต่สิ่งที่สามารถยืนยันการมีอยู่ของผู้คิด ท่านได้

กล่าวว่า  “ฉันคิด  ฉันจึงมีอยู่”  (I  think,  therefore  I 

am) หลงัจากนัน้ทา่นไดน้ำาวธิคีดินี้ ไปใชย้นืยนัเรื่องอื่น ๆ  

ในลักษณะของการอ้างเหตุผลที่มีการยืนยันสนับสนุน

ความจริงอยู๋ภายในตัวเอง

  ผู้ที่ได้ชื่อว่ามีความคิดในกลุ่มเหตุผลนิยม  มีความ

เห็นเกี่ยวกับความรู้ว่ามีบางอย่างที่มีลักษณะเป็น 

“บุริมสิทธิ์”  (a  priori  knowledge)  ซึ่งเป็นความรู้ที่

ไม่ได้เกิดขึ้นจากประสบการณ์  เป็นความรู้ที่มีมาก่อน

ประสบการณ์หรือเหนือประสบการณ์  ในขณะเดียวกัน

บางคนกเ็หน็วา่ความรูท้ี่ได้ โดยประสบการณอ์ยา่งเดยีว
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ไม่ถือว่าเป็นความรู้ ความรู้แบบบุริมสิทธิ์จะไม่กล่าวถึง

ความจริงเกี่ยวกับสิ่งหนึ่งสิ่งใดหรือเกี่ยวกับข้อเท็จจริง 

(fact)  เช่นเมื่อเราพูดว่า  นกคือนก  เราไม่จำาเป็นต้อง

ตรวจสอบธรรมชาติของนกว่าประโยคกล่าวจริงหรือ

เท็จแต่เราสามารถรู้ ได้ทันทีว่าจริง  ในทำานองเดียวกัน 

เมื่อกลา่ววา่ “วตัถทุกุชิน้ยอ่มมลีกัษณะกลมหรอืไมก่ลม 

การพดูเชน่นีเ้ปน็การแสดงวา่ของทกุสิง่ยอ่มมคีณุสมบตัิ

กลมหรอืไมก่ลมอยา่งใดอยา่งหนึง่ซึง่จรงิในตวัคำาพดูเอง

โดยไม่ต้องไปตรวจสอบว่ามีสิ่งใดมีลักษณะตรงตามที่

กล่าวหรือไม่”

จริยธรรมตามลัทธิเหตุนิยม	

(Ethical	Rationalism)

  แนวความคิดเกี่ยวกับจริยธรรมตามลัทธิเหตุผล

นยิมเริม่ขึน้เมื่อศตวรรษที ่17 และไดม้กีารปรงุแตง่เรื่อย

มาจนถึงศตวรรษที่ 20 จึงมีความชัดเจนขึ้น นักเหตุผล

นยิมหลายทา่นมคีวามเหน็วา่กฎความประพฤตทิัง้หลาย

นั้นเป็นความจริงในตัวเองเช่นเดียวกันกับตรรกศาสตร์

หรือคณิตศาสตร์ อนึ่งในการที่จะตัดสินว่าสิ่งใดถูกต้อง

หรือไม่จะต้องอาศัยเหตุผลสองประการคือการอนุมาน

ผลที่ได้รับจะต้องอาศัยเหตุผลเชิงอุปนัย  (induction) 

และการตดัสนิวา่ผลอนัหนึง่ดกีวา่อกีอนัหนึง่จะตอ้งเปน็

บุริมสิทธิ์  (a  priori)  และมีความจริงนอกจากนี้ยังคิด

กันอีกว่ากฎของความประพฤตินั้นมีอยู่เพียงหนึ่งเดียว 

กล่าวคือบุคคลจะต้องกระทำาในสิ่งที่สอดคล้องกับหลัก

การที่ดี

ศาสนาตามลัทธิเหตุผลนิยม	

(Religious	Rationalism)	

 ศาสนาตามลัทธิเหตุผล  นยิามไมม่คีวามชดัเจน

จนกระทั่งศตวรรษที่  16  และ  17  โดยปรากฏออกมา

ในรูปความคิดแบบวิทยาศาสตร์ที่กาลิเลโอ  (Galileo, 

1564-1642)  ซึ่งเป็นนักดาราศาสตร์และเป็นผู้ ให้

กำาเนิดวิชาพลวัตสมัยใหม่  (modern  dynamics)  กา

ลิเลโอมีความเข้าใจว่าธรรมชาตินี้ถูกควบคุมโดยกฎ

ทางคณิตศาสตร์สิ่งนี้ลบล้างสิ่งที่มหัศจรรย์ โดยสิ้นเชิง 

และลบล้างความเชื่อของศาสนาที่ว่าโครงสร้างของ

โลกนี้ ไม่มีวันเปลี่ยนแปลง  รวมทั้งในประเด็นเรื่องโลก

เป็นศูนย์กลางของจักรวาลก็ทำาให้เกิดจุดเปลี่ยนในการ

อธิบายความเชื่อทางศาสนา

  ทศันคตขิองนกัเหตผุลนยิมไดแ้พรก่ระจายไปอยา่ง

รวดเร็วเป็นกระแสคลื่นหลายระลอก  ระลอกแรกเกิด

ขึ้นในประเทศอังกฤษในรูปของเทวนิยม  (Deism)  นัก

เทวนิยมยอมรับการมีเทพเจ้าแต่ ไม่ยอมรับเรื่องการ

แสดงอภินิหาร  โดยมีความเห็นว่าเทพเจ้าไม่ควรจะ

แสดงพระองค์ ให้ปรากฏและศาสนาที่แท้จริงนั้นควร

เป็นสากลซึ่งได้รับความรู้เกี่ยวกับพระเจ้าโดยเหตุผล

ธรรมดาในเรื่องนีจ้อหน์ โตแลนด ์(John Toland : 1670 

- 1722) ซึ่งเป็นนักปราชญ์เทวนิยมคนหนึ่งได้พยายาม

แสดงให้เห็นว่าคำาสอนในพระคัมภีร์นั้นไม่มีอะไรที่ขัด

แย้งกับเหตุผลหรืออยู่เหนือเหตุผล  แมททิว  ทินดาล 

(Matthew  Tindall  :  1675-1733)  นักเทวนิยมชาว

องักฤษใหค้วามเหน็วา่สว่นทีจ่ำาเปน็ของศาสนาครสิตน์ัน้

คอืเรื่องจรยิธรรมซึง่ถา้พจิารณาดกูจ็ะเหน็วา่เหมอืนกบั

เหตุผลธรรมชาติ (natural reason) ส่วนเรื่องอภินิหาร

ในศาสนานั้นเป็นเรื่องที่เกินความจำาเป็น

  กระแสคลื่นระลอกทีส่องเกดิขึน้ในประเทศฝรัง่เศส

คลื่นลกูนี ้เกีย่วกบัปญัหาของสิง่ไมด่ีในธรรมชาต ิ(บาป) 

ซึ่งนำาไปสู่ลัทธิวัตถุนิยมที่ ไม่เชื่อว่ามีพระผู้เป็นเจ้า 

(Atheism) ผู้ที่ผลักดันในเรื่องนี้คือวอลแตร์ (Voltaire 

: 1694-1778) ท่านผู้นี้คิดว่าบุคคลที่มีเหตุผลย่อมจะไม่

นบัถอืสิง่ทีเ่ปน็อทิธปิาฏหิารยิ ์เขาไดก้ลา่วเยย้หยนัเกีย่ว
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กบัเรื่องการอยูร่อดของศาสนาครสิตแ์ละเรื่องการแบง่

ชัน้ของครสิจกัรวา่เปน็สิง่ที่โหดรา้ยและบบีคัน้ การผลกั

ดนัในเรื่องดงักลา่วของปรชัญาพวกเหตผุลนยิมนีน้บัได้

ว่าเป็นการเตรียมวางพื้นฐานการปฏิวัติฝรั่งเศส

  กระแสคลื่นต่อมาเกิดขึ้นในประเทศเยอรมนีโดย

อทิธพิลของเฮเกล (Hegel) ผูซ้ึง่กลา่ววา่ระบบความเชื่อ

ในศาสนานั้นเป็นเพียงครึ่งทางของการนำาไปสู่ปรัชญา

ที่สมบูรณ์และเป็นเพียงผลิตผลของเหตุผลที่ยังขาด

ความแน่นอน นอกจากนี้ยังมีนักปรัชญาคนอื่น ๆ อีกที่

ได้ดำาเนินการทั้งในด้านการแสดงให้เห็นถึงความไม่น่า

เชื่อถือในสิ่งมหัศจรรย์ต่าง ๆ และพยายามชี้ ให้เห็นว่า

พระเยซูคริสต์ก็เป็นเพียงมนุษย์ธรรมดาคนหนึ่ง

  กระแสคลื่นลูกที่สี่เกิดขึ้นในประเทศอังกฤษภาย

หลงัที ่ชารล์ส ดารว์นิ (Charles Darwin) ไดแ้ตง่หนงัสอื

เรื่องจุดกำาเนิดของสิ่งที่มีชีวิต  (Origin  of  Species, 

1859)  ส่งผลกระทบต่อคำาอธิบายเรื่องชีวิตของพระ

คัมภีร์ไบเบิลโดยตรง  ปรากฎว่ามีการต่อสู้ทางความ

คิดกันอยู่หลายทศวรรษและในที่สุดก็สงบไปหลังจากที่

ทฤษฎีวิวัฒนาการได้รับการยอมรับมากขึ้น

  อย่างไรก็ตาม ในที่สุดนักเหตุผลนิยมต่างลงความ

เห็นว่าความรู้ทั้งหลายได้มาจากสมองมนุษย์ไม่ใช่มา

จากการเปิดเผยความจริงจากสิ่งที่อยู่เหนือธรรมชาติ 

(supernatural revelation) และการที่มนุษย์ใช้เหตุผล

ไดเ้ชน่นีเ้ปน็การแสดงวา่พลงัความคดิของมนษุยน์ัน้อยู่

เหนือความเชื่อในสิ่งที่อยู่เหนือธรรมชาติ

ศ.ดร. ธำารง บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา

อดีตรองอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา บางแสนจังหวัดชลบุรี
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อภิปรัชญากับการศึกษา

 อภิปรัชญากับการศึกษา  (Metaphysics  and 

education)  มีความสัมพันธ์กันเพราะเหตุว่าในการ

ตอบปัญหาทางการศึกษานั้นจะต้องอาศัยความรู้ทาง

อภิปรัชญามาช่วยในการสร้างคำาตอบมากเท่า  ๆ  กับ

ความจำาเป็นที่จะต้องอาศัยความรู้ทางวิทยาศาสตร์

  ความรู้ทางอภิปรัชญาที่นำามาใช้ประโยชน์เพื่อ

ตบอปัญหาทางการศึกษานี้  อาจเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า

ความรู้ที่ว่าด้วยพื้นฐานทางอภิปรัชญาของการศึกษา 

(Metaphysical foundations of education) ความรู้

ดังกล่าวนี้เป็นส่วนสำาคัญส่วนหนึ่งของความรู้ที่ว่าด้วย

พื้นฐานทางปรัชญาของการศึกษา  (Philosophical 

foundations of education) ซึ่งเป็นความรู้ที่เราเรียก

กันว่าปรัชญาการศึกษา (Philosophy of education)

ความหมายของอภิปรัชญา

  อภิปรัชญามีหลายความหมาย  ความหมายอย่าง

ย่อของอภิปรัชญามีดังนี้  อภิปรัชญา  คือ  สาขาหนึ่ง

ของปรัชญาเป็นความรู้ว่าด้วยธรรมชาติของสัจจะหรือ

ความจริงแท้ (the nature of reality)

  สว่นความหมายของอภปิรชัญาตามนยัคำาศพัทแ์ละ

ประวัติของคำาศัพท์อย่างย่อของอภิปรัชญามีดังนี้  คำา 

“อภิปรัชญา”  เป็นคำาที่แปลมาจากคำา  ‘metaphysics’ 

ซึ่งคำา “อภิปรัชญา” ประกอบด้วยคำาสามคำา ได้แก่ คำา 

“อภิ” (แปลว่า ยิ่งใหญ่) “ปร” (แปลว่าประเสริฐ) ชญา 

(แปลว่า  ความรู้  หรือ  ปัญญา)  ดังนั้น  คำาอภิปรัชญา 

จึงหมายถึง  ความรู้อันประเสริฐที่ยิ่งใหญ่  (เกี่ยว

กับธรรมชาติของสัจจะหรือความจริงแท้)  และคำา

อภิปรัชญานี้  อาจเทียบได้กับคำาว่า  ความรู้ขั้นปรมัตถ์ 

(เกี่ยวกับธรรมชาติของสัจจะหรือความจริงแท้) เมื่อคำา 

ปรมัตถ์ ประกอบด้วยคำาสองคำา คือคำา “ปรม” (แปลว่า 

อย่างยิ่ง หรือ ลึกซึ้ง) “อัตถ” (แปลว่า เนื้อความ หรือ 

เนือ้หา) และคำา ความรูข้ัน้ปรมตัถย์อ่มหมายถงึ ความรู้

ทีม่เีนือ้หาลกึซึง้อยา่งยิง่ ทำาใหก้ลา่วไดว้า่อภปิรชัญา คอื 

ความรูท้ีม่เีนือ้หาลกึซึง้อยา่งยิง่ (เกีย่วกบัธรรมชาตขิอง

สัจจะหรือความจริงแท้)

  สำาหรับคำา  ‘metaphysics’  (เมตาฟิสิกส์)  เป็น

คำาอังกฤษที่มีรากศัพท์มาจากคำากรีกได้แก่  คำาว่า 

‘meta  physika’  ตรงกับคำาอังกฤษว่า  ‘that  which 

comes after physics or that which goes beyond 

physics’  (หมวดความรู้ต่าง ๆ ที่อยู่นอกขอบเขตวิชา

ฟิสิกส์)  คำา  “ฟิสิกส์”  ในที่นี้มีความหมายตรงกันกับคำา

วา่ “วทิยาศาสตรธ์รรมชาตหิรอืวทิยาศาสตรก์ายภาพ” 

(natural or physical sciences) ซึ่งเป็นหมวดความรู้

ที่เป็นผลของการสังเกตปรากฏการณ์ธรรมชาติ ดังนั้น
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คำา  “เมตาฟิสิกส์”  ย่อยหมายถึง  หมวดความรู้ที่เกี่ยว

กับภาวะที่อยู่เหนือธรรมชาติทั่วไป  (ไม่ใช่เพียงหมวด

ความรูธ้รรมดาทัว่ไปทีเ่กดิจากการสงัเกตปรากฏการณ์

ธรรมชาติ)

  ขอบขา่ยของอภปิรชัญา (scope of metaphysics)

นักอภิปรัชญามีความสนใจในการค้นหาคำาตอบของ

คำาถามต่าง ๆ ดังต่อไปนี้ เช่น คำาถามที่ว่า “สภาวะอัน

แทจ้รงิของสรรพสิง่ทัง้หลายคอือะไร? กำาหนดอยา่งไร? 

และจะเป็นอะไรต่อไป?” เป็นต้น

  คำาตอบของคำาถามตา่งๆดงักลา่วนีล้ว้นเปน็เนือ้หา

ของความรู้ทางอภิปรัชญาทั้งสิ้น  และอาจกล่าวได้ว่า

ขอบข่ายของวิชาอภิปรัชญา  ได้แก่  ความรู้ที่ว่าด้วย 

“สาเหตุแรกหรือต้นกำาหนดของสรรพสิ่งทั้งหลายทั้ง

ปวง” ซึ่งอาจแบ่งออกได้เป็นสามหัวข้อได้แก่

  1.  ภววิทยา  (ontology)  คือ  ความรู้ที่ว่าด้วย

ธรรมชาติของ “สภาวะแห่งความมีอยู่”

  2.   จักรวาลวิทยา (cosmology) คือ ความรู้ที่ว่า

ด้วยธรรมชาติที่แท้จริงของจักรวาลที่อยู่ในระบบแห่ง

เหตุผล  (หรือการอธิบายธรรมชาติของจักรวาลตาม

ความรู้ทางอภิปรัชญา) และปัจจัยที่เกี่ยวข้อง

  3.   จิตวิทยา (psychology) คือ ความรู้ที่ว่าด้วย

ธรรมชาติของจิตหรือวิญญาณ  (เดิมเป็นส่วนหนึ่งของ

อภปิรชัญา ปจัจบุนัไดแ้ยกออกไปเปน็ศาสตรแ์ขนงหนึง่

แล้ว คือ เป็นศาสตร์ที่ว่าด้วยพฤติกรรมของสิ่งที่มีชีวิต

ทั้งหลาย)

  ทฤษฎีอภิปรัชญา  (Metaphysical  theory)  คือ 

แนวคิดที่มีพื้นฐานทางปรัชญาสำาหรับนำามาใช้เป็นหลัก

ในการอธิบายธรรมชาติของความจริงแท้หรือสภาวะ

ของการมอียูอ่ยา่งแทจ้รงิของสรรพสิง่ทัง้หลายดงักลา่ว

แล้วในเรื่องขอบข่ายของอภิปรัชญา     

  ปรัชญาเมธีแต่ละคนและปรัชญาแต่ละลัทธิ  อาจ

มีทฤษฎีอภิปรัชญาที่มีลักษณะเฉพาะของแต่ละคนและ

ของแต่ละลัทธิ เช่น

 1.   ทฤษฎอีภปิรชัญาปรชัญาตามทศันะทีแ่ตกตา่ง

กนัของปรชัญาเมธแีตล่ะคน เชน่ ทฤษฎอีภปิรชัญาของ

อรสิโตเตลิ (Aristotle :384-322 B.C.) ทฤษฎอีภปิรชัญา

เซนท์ โธมัส อะไควนัส (St.Thomas Aquinas : 1225-

1274)  และทฤษฎีอภิปรัชญาของกอทท์ฟรีด์  วิลเฮล์ม 

ไลบ์นิช (Gottfried Wilhelm Leibniz : 1646-1716) 

เป็นต้น

  2.   ทฤษฎีอภิปรัชญาตามแนวคิดแต่ละลัทธิ

ปรัชญา  เป็นการแบ่งทฤษฎีอภิปรัชญาออกตามกลุ่ม

ความคิด (Schools of thought) นับเป็นการแบ่งที่คน

ส่วนมากนิยมกัน  เช่น  ทฤษฎีอภิปรัชญาตามแนวคิด

ของลัทธิจิตนิยม  (Idealistic  metaphysics)  ทฤษฎี

อภิปรัชญาตามแนวคิดของลัทธิสัจนิยม  (Realistic 

metaphysics)  และทฤษฎีอภิปรัชญาตามแนวคิดของ

ลัทธิปฏิบัตินิยม (Pragmatist metaphysics)  เป็นต้น 

กลุ่มความคิดต่าง ๆ ดังกล่าวนี้ อาจแบ่งออกเป็นกลุ่ม

ย่อย (sub schools) ได้อีกหลายกลุ่มย่อย

 บทบาทของพื้นฐานทางอภิปรัชญาของการ

ศึกษา ในการกำาหนดทฤษฎีและหลักปฏิบัติของการ

จดัการศกึษานัน้ พืน้ฐานทางอภปิรชัญาของการศกึษามี

บทบาทมากที่สุด โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการแสวงหาคำา

ตอบของปญัหาการศกึษาที่ไมอ่าจตอบไดด้ว้ยการอาศยั

ความรู้วิทยาศาสตร์เพียงอย่างเดียว เช่น คำาถามดังต่อ

ไปนีเ

  -   ชีวิตมนุษย์มีจุดมุ่งหมายหรือไม่ ?

  -   ถ้ามี  จุดมุ่งหมายของชีวิตมนุษย์มีลักษณะ

อย่างไร ?

  -   เราสามารถนำาเอาความรู้ชีววิทยาที่ว่าด้วย

วิวัฒนาการมาประยุกต์ ใช้ ในการตอบคำาถามเกี่ยวกับ

ปัญหาชีวิตมนุษย์ได้หรือไม่ ?

  -   ถา้เรามคีวามจำาเปน็ทีจ่ะตอ้งกำาหนดเปา้หมาย

ของชีวิตมนุษย์ เราควรปฏิบัติอย่างไร ? และเป้าหมาย

นั้น ๆ ควรมีลักษณะอย่างไร ?

ฯลฯ
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  คำาถามในลักษณะดังกล่าวข้างต้น  เป็นคำาถามที่

เกี่ยวกับชีวิตมนุษย์และนับเป็นปัญหาสำาคัญของการ

จัดการศึกษาด้วย การแสวงหาคำาตอบที่เหมาะสมที่สุด

ของคำาถามทีม่ลีกัษณะดงักลา่วนี ้นอกจากการแสวงหา

คำาตอบจากความรูท้างวทิยาศาสตรแ์ลว้ จำาเปน็จะตอ้ง

อาศัยความรู้ทางอภิปรัชญาอีกทางหนึ่ง

  เราอาจกล่าวได้ว่าความรู้ทางอภิปรัชญาที่เรา

นำามาใช้เป็นพื้นฐานประการหนึ่งของการศึกษาซึ่งเรา

เรียกว่า  “พื้นฐานทางอภิปรัชญาของการศึกษา”  นั้น

มีบทบาทสำาคัญมากในการสร้างคำาอธิบายเกี่ยวกับ

ธรรมชาติของมนุษย์  และความมุ่งหมายที่แท้จริงของ

ชีวิตมนุษย์ซึ่งเป็นคำาอธิบายที่มีความสำาคัญมากในการ

จัดการศึกษา เพราะวัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษา

ยอ่มไดแ้กก่ารสนองตอบความตอ้งการของมนษุยท์ัง้ใน

ส่วนบุคคลและในส่วนสังคม  เมื่อเรามีความรู้ ในเรื่อง

ธรรมชาติและความมุ่งหมายที่แท้จริงของมนุษย์แล้ว

ย่อมเป็นการสะดวกในการกำาหนดแนวทางปฏิบัติให้

บรรลุวัตถุประสงค์ที่ต้องการได้อย่างแน่นอน

  แม้ต่การสอนของครูแต่ละคนภายในห้องเรียนก็

มีความจำาเป็นที่จะต้องอาศัยความรู้อภิปรัชญา  เพื่อ

ประโยชน์ในการแกป้ญัหาตา่งๆทีเ่กีย่วกบัภารกจิประจำา

วันของครู เช่น ครูเชื่อว่าคนมีปัญญาย่อมเรียนเก่ง

  ปัญหาเรื่องปัญญานี้ นอกจากจะอาศัยความรู้ทาง

จิตวิทยาซึ่งเป็นความรู้ทางวิทยาศาสตร์แล้วจำาเป็น

จะต้องอาศัยความรู้ทางอภิปรัชญาด้วย  ความรู้ทาง

อภิปรัชญาที่จะช่วยให้เข้าใจธรรมชาติของปัญญานั้น 

ได้แก่  ความรู้ที่กล่าวถึงปัญญาว่า  คืออะไร?  ปัญญามี

แหล่งกำาเกิดไหม? ปัญญาคือแหล่งกำาเนินของความคิด

ใช่หรือไม่ ?

  ถึงแม้ว่าในการแสวงหาคำาตอบของคำาถาม

ต่าง  ๆ  ดังกล่าวแล้วข้างต้นได้อาศัยทั้งความรู้จาก

วิทยาศาสตร์และความรู้จากอภิปรัชญา  แต่คำาตอบ

ของคำาถามเดยีวกนัอาจจะแตกตา่งกนั เนื่องดว้ยทฤษฎี

อภิปรัชญาที่นำามาใช้เป็นพื้นฐานของการสร้างคำาตอบ

ของคำาถามนั้น ๆ มีความแตกต่างกัน เช่น ครูที่ยึดถือ

ทฤษฎอีภปิรชัญาของลทัธจิตินยิม ยอ่มมคีวามเขา้ใจใน

ธรรมชาตขิองปญัญา แตกตา่งจากความเขา้ใจของครทูี่

ยึดถือทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิสัจนิยมหรือของลัทธิ

ปฏิบัตินิยมเป็นต้น

การนำาอภิปรัชญาไปใช้ ในโรงเรียน

  โรงเรยีนทีย่ดึถอืทฤษฎอีภปิรชัญาของลทัธจิตินยิม

 1.  อภิปรัชญาของลัทธิจิตนิยม สรุปได้ดังนี้

    ความจริงแท้ขั้นสูงสุด (ultimate reality) นั้น 

คือ จิต (mind) จิตที่กล่าวนี้เป็นจิตสัมบูรณ์ (absolute 

mind) กลา่วคอื สามารถรบัรูส้ิง่ทัง้ปวงได ้และไมม่สีิง่ใด

มีอยู่ได้ โดยปราศจากการรบัรู้ของจติ อนึ่งจติสัมบรูณม์ี

ลกัษณะสำาคญัคอืมคีวามคงทนเปน็สิง่สากล มศีกัยภาพ

สำาหรบัพฒันาตนเอง และเปน็พลงัแหง่ชวีติหรอืแกน่แท้ 

(essence) ของชีวิต

 2.  ความคิดหรือทฤษฎีทางการศึกษาของ

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิจิตนิยม 

มีดังนี้

  2.1 ธรรมชาตขิองมนษุย์ นกัจตินยิมมคีวาม

เชื่อว่า แก่นแท้ของมนุษย์คือ จิต ความเป็นมนุษย์ที่แท้

จริงได้แก่สภาวะทางจิตใจ  (a  man  is  a  spiritual 

being)  และมนุษย์เป็นส่วนหนึ่งของจักรวาล  อนึ่ง 

จักรวาลย่อมมีวัฒนาการ  (evolve)  ไปสู่สภาวะขั้น

สูงสุด ด้วยเหตุนี้เองชีวิตมนุษย์จึงมีจุดหมายปลายทาง

ทีแ่นน่อนและจดุหมายปลายทางนัน้ยอ่มมอียู่ในสภาวะ

ทางจติเพราฉะนัน้มนษุยด์ิน้รนในการพฒันาตนเองโดย

อาศัยศักยภาพ  (potentiality)  ที่ตนมีอยู่เพื่อให้บรรลุ

จุดหมายปลายทางขั้นสูงสุดของชีวิต  ได้แก่ ความเป็น

มนุษย์ที่สมบูรณ์ที่สุด  คือ  มีลักษณะความเป็นมนุษย์
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ใกลเ้คยีงกบัอตัตาสมับรูณห์รอืแบบสมับรูณ์ใหม้ากทีส่ดุ

นั่นเอง

  โรงเรียนใดที่มีความเชื่อเรื่องธรรมชาติดังกล่าวนี้

จะมุ่งเน้นความสำาคัญของการเรียนการสอนเพื่อเสริม

สร้างพัฒนาการทางจิตหรือสติปัญญาให้เกิดขึ้นใน

ตัวนักเรียนจนถึงระดับสูงสุด  มากกว่าการเสริมสร้าง

พฒันาการดา้นอื่น ๆ  เพราะถอืวา่พฒันาการทางจติหรอื

สติปัญญามีความสำาคัญมากที่สุด และเป็นพัฒนาการที่

สามารถทำาให้มนุษย์สร้างความเป็นมนุษย์ให้แก่ตนเอง

ได้มากที่สุดอีกด้วย แม้แต่การแก้ปัญหาความประพฤติ

ของนักเรียน  ก็มีความเห็นว่าสาเหตุที่ทำาให้นักเรียนมี

ความประพฤติที่เบี่ยงเบนออกไปจากปทัสถานสังคม 

(social norms) จนเกดิเปน็ปญัหาหรอืมคีวามประพฤตทิี่

ผดิระเบยีบแบบแผนตา่งๆ ของสงัคมนัน้ เกดิจากความ

โงเ่ขลาหรอืความดว้ยทางสตปิญัญาของนกัเรยีนนัน่เอง 

ดงันัน้ การแกป้ญัหาดงักลา่วนีจ้ะตอ้งแกท้ีส่าเหตคุอืการ

ช่วยให้นักเรียนมีพัฒนาการทางสติปัญญาจนสามารถ

เขา้ใจหลกัความประพฤตติามปทสัถานทางสงัคมและที่

สำาคญัทีส่ดุกค็อืการทำาใหน้กัเรยีนเขา้ใจในความจำาเปน็ที่

ทุกคนจะต้องประพฤติให้ถูกต้องตามระเบียบแบบแผน

ของสังคม  การปฏิบัติตามวิธีการดังกล่าวเชื่อว่าจะแก้

ปัญหาความประพฤติของนักเรียนได้อย่างแน่นอน

  2.2 ความหมายของการศึกษา  นักการ

ศึกษาฝ่ายจิตนิยมเชื่อว่า  การศึกษาคือ  กระบวนการ

ปรัชตัวชั้นสูงสุดของมนุษย์และเป็นกระบวนการที่มีอยู่

ชั่วกัลปาวสาน  หมายความว่า  กระบวนการดังกล่าวนี้

เป็นกระบวนการที่ไม่มีการเปลี่ยนแปลงและเป็นสากล

การปรับตัวของมนุษย์นั้น  ได้แก่  การปรับตัวทางด้าน

ร่างกาย การพัฒนาทางด้านจิตใจ เสรีภาพ และความ

มสีตริูส้ำานกึเพื่อประโยชน์ในการพฒันาความเปน็มนษุย์

ถึงระดับที่พึงประสงค์ซึ่งเป็นระดับอุดมคติของสังคม

มนษุย ์ผลของการปรบัตวัดงักลา่วยอ่ยปรากฏใหเ้หน็ทัง้

ภายในและภายนอกตวับคุคล คอื ผลทีเ่กดิขึน้ภายในตวั

บุคคล ได้แก่ พัฒนาการด้านสติปัญญาและพัฒนาการ

ทางด้านอารมณ์  ส่วนผลที่เกิดภายนอกตัวบุคคล 

ได้แก่  สภาพแวดล้อมที่ ได้รับการปรับปรุงให้ดีขึ้นเพื่อ

ประโยชน์ในการเสริมสร้างพัฒนาการทางด้านจิตของ

มนุษย์ซึ่งถือว่าเป็นพัฒนาการที่มีความสำาคัญสูงสุด

  หลักปฏิบัติในการจัดการศึกษาเพื่อให้สอดคล้อง

ตามความหมายของการศกึษาตามนยัดงักลา่วขา้งตน้นี้ 

มสีองประการ คอื ประการแรก จะตอ้งยอมรบัวา่บคุคล

ทีย่งัไมไ่ดร้บัการศกึษาเปรยีบเสมอืนจติดวงเลก็ (micro 

mind)  ซึ่งมีความต้องการและความพยายามดิ้นรนใน

การพัฒนาตนเองให้มีความเป็นมนุษย์ ในระดับที่ ใกล้

เคียงกันกับจิตดวงใหญ่  (macro mind) จิตดวงใหญ่นี้

เป็นเสมือนจิตสัมบูรณ์  (absolute mind) หรือเปรียบ

เสมือนบุคคลที่ได้รับการศึกษาเป็นอย่างดีแล้ว  ดังนั้น

กระบวนการศึกษาสำาหรับนำามาใช้ ในการพัฒนาจิต

ดวงเล็กให้เป็นจิตดวงใหญ่นั้น จะต้องเป็นกระบวนการ

ศึกษาที่มีลักษณะพิเศษ  คือ  เป็นกระบวนการสากล 

ผ่านการตรวจสอบและเป็นที่ยอมรับแล้วว่ามีความ

เหมาะสมที่สุด  และประการที่สอง  ยอมรับว่าองค์

ประกอบของกระบวนการศึกษาแบ่งออกได้เป็นสอง

ส่วน คือ มนุษย์และสิ่งแวดล้อม ทั้งสองส่วนนี้ล้วนเป็น

สิง่ทีม่อียู่ในสภาวะทางจติทัง้นัน้ ไม่ใชส่ิง่ทีเ่ปน็เพยีงวตัถุ

หรือสสารเท่านั้น  แต่เป็นจิตและมีจุดมุ่งหมายปลาย

ทาง ภารกจิของการศกึษายอ่มเปน็ภารกจิทีจ่ะจำาเปน็จะ

ตอ้งกระทำาอยา่งประณตีบรรจงและดว้ยความอตุสาหะ

วิริยะอย่างยิ่ง  เพื่อทำาให้สัมพันธภาพอันแน่นแฟ้น

ระหวา่งมนษุยก์บัสิง่แวดลอ้มเกดิขึน้ในลกัษณะทีม่คีวาม

กลมกลืนกันอย่างเหมาะสมที่สุด  สัมพันธภาพดังกล่าว

นี้ย่อยเกิดจากเหตุสำาคัญสองประการ  สาเหตุแรกคือ

มนุษย์มีความรู้สึกยอมรับว่าเขามีความจำาเป็นที่จะต้อง

ทำาหน้าที่ในการพัฒนาตนเองตามกระบวนการที่เหมาะ
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สมทีส่ดุ และสาเหตุที่สองคือ มนษุยม์คีวามรู้สกึยอมรบั

ว่าสิ่งแวดล้อมต่างๆซึ่งเป็นสิ่งจำาเป็นสำาหรับการดำารง

ชีวิตของตนนั้นล้วนเป็นสิ่งที่มีอยู่ในสภาวะทางจิต อาจ

กล่าวได้ว่าภารกิจที่ยุ่งยากและสลับซับซ้อนมากที่สุด

ของกระบวนการศึกษาตามนัยดังกล่างข้างต้น คือ การ

สร้างสัมพันธภาพระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมให้เกิด

ขึ้นโดยอาศัยสาเหตุสำาคัญทั้งสองประการดังกล่าวแล้ว

  2.3  ธรรมชาตขิองความรู ้นกัการศกึษาฝา่ย

จตินยิมเชื่อวา่ ความรูท้ีแ่ทจ้รงิเกดิภายในตวัผูเ้รยีน เปน็

ผลของการกลั่นกรองออกมาจากจิตของผู้เรียน  ไม่ใช่

ความรู้ที่ถูกกรอกเข้าไปจากภายนอก  เพราะความรู้

ที่แท้จริงต้องอาศัยการเกิดของจิตภาพ  (idea)  ซึ่งเป็น

สิ่งที่เกิดจากกิจกรรมทางจิต (mental activities) และ

ความรูด้งักลา่วนีจ้ะตอ้งเปน็ความรูอ้นัเปน็ทีย่อมรบัหรอื

เปน็ความรูท้ี่ไดผ้า่นการตรวจสอบมาแลว้วา่เปน็ความรู้

ทีเ่ปน็ประโยชนแ์ละมคีวามถกูตอ้ง ความรู้ ในลกัษณะดงั

กล่าวนี้จึงเป็นความรู้เพื่อความรู้อย่างแท้จริง คือ  เป็น

ความรู้ที่มีคุณค่าและประโยชน์ในตัวของมันเอง

  โรงเรยีนทีย่ดึถอืทฤษฎอีภปิรชัญาของลทัธจิตินยิม

เป็นพื้นฐานในการอธิบายธรรมชาติของความรู้ตาม

นัยดังกล่าวข้างต้น  มีหลักปฏิบัติในการจัดการเรียน

การสอนแบ่งออกได้เป็นสี่ประการ  ดังนี้  (1)  ยอมรับ

ว่าภายในจิตของนักเรียนทุกคนย่อมมีศักยภาพในการ

เรียนรู้  แต่ละคนอาจจะมีศักยภาพแตกต่างกัน  แต่ทุก

คนมสีทิธแิละหนา้ที่ในการพฒันาตนเองใหม้รีะดบัความ

เป็นมนุษย์ที่ทัดเทียมกับคนอื่น  (2)  ถือว่ากระบวนการ

เรียนรู้คือกระบวนการทางจิตหรือกระบวนการสร้าง

จิตภาพไม่ใช่กระบวนการสร้างการรับสัมผัสโดยอาศัย

เพียงประสาทสัมผัสเท่านั้น  ความรู้ที่แท้จริงย่อมเกิด

จากประสบการณ์ทางจิต  ไม่ใช่เกิดจากประสบการณ์

ทางประสาทสัมผัส  กิจกรรมเพื่อสร้างการเรียนรู้จึง

ได้แก่กิจกรรมทางจิตซึ่งเป็นกิจกรรมที่ ได้จัดเตรียมไว้

อย่างมีเหตุผล  เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้สติปัญญาของ

เขาในการสรา้งความรูส้ำาหรบัตนเอง (3) นกัเรยีนมสีทิธิ

และหน้าที่ที่จะเลือกทำากิจกรรมต่างๆซึ่งเป็นกิจกรรมที่

โรงเรียนได้เตรียมจัดไว้แล้วเพราะเห็นว่าเป็นกิจกรรม

ทีม่คีวามจำาเปน็สำาหรบัการสรา้งการเรยีนรูข้องนกัเรยีน

และ (4) วัตถุประสงค์ของการเรียนการสอน จึงมุ่งเน้น

การประเมลิผลทางดา้นความสมัฤทธิผ์ลเปน็สำาคญั และ

อาศัยเกณฑ์มาตรฐานเพียงเกณฑ์เดียวเท่านั้นสำาหรับ

การประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนทุกคน

  2.4  บทบาทของครู  นักการศึกฝ่ายจิตนิยม

เชื่อวา่ บทบาทสำาคญัของครคูอื การปลกูฝงัคณุลกัษณะ

วิเศษที่สุดของความเป็นมนุษย์ให้เกิดขึ้นภายในจิตของ

นักเรียนทุกคนโดยปราศจากความลำาเอียงและโดย

หวังว่าเด็กทุกคนเป็นมนุษย์ที่มีคุณค่าเท่าเทียมกับคน

อื่น  และมีความสามารถอย่างเพียงพอที่จะดำารงชีวิต

อย่างเป็นสุขร่วมกับคนอื่นได้  ครูจะต้องทำาหน้าที่

เป็นผู้นำาทางชีวิตของนักเรียนทั้งทางวิชาการและทาง

ความประพฤติ ดังนั้นครูที่ดีคือครูที่มีความเป็นเลิศทาง

วชิาการและมคีวามประพฤตดิเียีย่มในระดบัอดุมคตขิอง

สังคม

    หลักปฏิบัติในการจัดการฝึกหัดครูหรือการ

จัดการศึกษาสำาหรับครู  เพื่อให้ ได้ครูที่มีความรู้สึก

สำานึกในบทบาทและหน้าที่ของครูตามนัยดังกล่าวนี้

มีสามประการ  คือ  (1)  การคัดเลือกบุคคลเข้ารับการ

ศึกษาอบรมในสถาบันการฝึกหัดครูนั้นจะต้องปฏิบัติ

ตามเกณฑ์มาตรฐานอย่างเคร่งครัดเพื่อให้ได้บุคคลที่มี

คณุสมบตัเิหมาะสมอยา่งแทจ้รงิ (2) หลกัสตูรการฝกึหดั

ครูจะจะต้องมุ่งเสริมสร้างคุณสมบัติของครูที่ดีทั้งสอง

ประการคือ  ครูจะต้องมีความประพฤติดีเยี่ยมในระดับ

ทีม่คีวามเหมาะสมเปน็ผูน้ำาของนกัเรยีนและสงัคม และ 

(3) การควบคมุความประพฤตแิละการปฏบิตัหินา้ทีข่อง

ครูให้สอดคล้องตามจรรยามารยาทของวิชาชีพครูจะ

ต้องมีหลักเกณฑ์ที่แน่นอน
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  2.5  การสอนเรื่องความรักชาติ  นักการ

ศกึษาฝา่ยจตินยิมเชื่อวา่ การสอนเรื่องความรกัชาตเิพื่อ

เสริมสร้างความมั่นคงภายในชาติ คือ หน้าที่สำาคัญอีก

ประการหนึง่ที่โรงเรยีนทัง้หลายจะตอ้งรบัผดิชอบและมี

ความเชื่อว่า ชาติหรือประเทศชาติ คือ หน้าที่สำาคัญอีก

ประการหนึ่งที่โรงเรียนทั้งหลายจะต้องรับผิดชอบและ

มีความเชื่อว่า ชาติหรือประเทศชาติ คือ ศูนย์รวมทาง

จิตใจและเป็นสิ่งสำาคัญสูงสุดสำาหรับทุก  ๆ  คนภายใน

ชาตินั้นๆ  เพราะเป็นสิ่งที่คนทุกคนจะต้องมอบความ

จงรักภักดีให้ โดยถือว่าเป็นหน้าที่ที่ตนจำาเป็นจะต้อง

กระทำาอย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้  ถ้าหากชาติหรือประเทศ

ชาติถูกทำาลายไป  ทุกสิ่งทุกอย่างภายในชาติย่อมสูญ

สิ้นหมด  ผลประโยชน์ของชาติมีความสำาคัญ  คือ  ผล

ประโยชน์ของส่วนบุคคล  หน้าที่และความรับผิดชอบ

ของแต่ละเอกัตบุคคล  ล้วนเป็นหน้าที่และความรับผิด

ชอบทีก่ำาหนดขึน้เพื่อผลประโยชนข์องชาตหิรอืประเทศ

ชาตเิปน็เกณฑ ์คอื ถอืวา่ทกุคนมีโอกาสเปน็บคุคลสำาคญั

สูงสุดเมื่อเขาสามารถปฏิบัติหน้าที่ของตนได้อย่างดี

เยี่ยมจนทำาให้ชาติหรือประเทศชาติได้รับผลประโยชน์

อย่างเต็มที่

  หลกัปฏบิตัใินการสอนเรื่องความรกัชาตติามความ

เชื่อของโรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิ

จิตนิยมดังกล่าวข้างต้นนี้ มีสามประการ คือ (1) ความ

รกัชาตเิปน็สิง่ทีจ่ำาเปน็ทีจ่ะตอ้งปลกูฝงัใหเ้กดิขึน้ภายใน

จติใจของนกัเรยีนทกุคน และหนา้ทีส่ำาคญัของโรงเรยีน 

คือ  การสอนให้นักเรียนมีความรู้สึกสำานึกว่าตนเป็นคน

หนึ่งที่จำาเป็นจะต้องรักชาติหรือประเทศชาติ เช่น เดียว

กับคนอื่นๆ ไม่ใช่การสอนให้นักเรียนรู้จักเพียงความรัก

ชาตเิทา่นัน้ (2) ลกัษณะแหง่ชาต ิ(national character) 

คือ  ต้นแบบสำาหรับยึดถือเป็นหลักในการจัดการศึกษา

เพื่อเสริมสร้างลักษณะ  (character)  ซึ่งเป็นการศึกษา

ที่จำาเป็นสำาหรับทุกๆ  คนนั้น  เป็นสิ่งที่มีความสำาคัญ

มาก  และ  (3)  การสอนให้นักเรียนมีความรู้สึกชื่นชม 

(appreciation) ประวตัศิาสตรช์าตขิองตนในดา้นตา่ง ๆ  

จะช่วยปลูกฝังความรักชาติได้เป็นอย่างดี

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิ

สัจนิยม

 1.  อภิปรัชญาของลัทธิสัจนิยม  ความเชื่อเรื่อง

ความจริงแท้ขั้นสูงสุดของนักอภิปรัชญาฝ่ายสัจนิยม

และของนักอภิปรัชญาฝ่ายจิตนิยม มีความแตกต่างกัน

และมลีกัษณะตรงขา้มกนัอกีดว้ย คอื นกัสจันยิมมคีวาม

เชื่อ สรุปได้ดังนี้

  ความจรงิแทข้ัน้สงูสดุคอื วตัถหุรอืสสาร (matter) 

ไม่ใชจ่ติ วตัถหุรอืสสารดงักลา่วนีเ้ปน็สิง่ทีม่อียูแ่ละดำารง

อยู่ตามธรรมชาติด้วยตัวของมันเอง  ไม่ใช้สิ่งที่มีอยู่ใน

สภาวะทางจิตและไม่ใช้สิ่งที่เกิดจากจินตนาการดังนั้น 

จงึไม่ใชส่ิง่ทีต่อ้งสรา้งขึน้และไม่ใชส่ิง่ทีต่อ้งขึน้กบัสิง่อื่น

ใดทั้งสิ้น ความจริงแท้ขั้นสูงสุด คือ ความมีอยู่จริงตาม

สภาวะของมนัเอง หมายความวา่สิง่นัน้เปน็สิง่ทีส่ามารถ

รบัรู้ไดด้ว้ยผสัสะหรอืประสาทสมัผสัของคนทัว่ไปซึง่นบั

ว่าเป็นการเริ่มต้นของการค้นพบความจริงแท้ขั้นสูงสุด

 2.  ความคิดหรือทฤษฎีทางการศึกษาของ

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิสัจนิยม

  2.1 ธรรมชาติของมนุษย์ นักสัจนิยมมีความ

เชื่อวา่ แกน่แทข้องมนษุยเ์ปน็วตัถหุรอืสสารซึง่ดำารงอยู่

ตามธรรมชาติและความเป็นมนุษย์ที่แท้จริงนั้น  ได้แก่ 

สภาวะทางกายภาพ  ดังนั้นมนุษย์คือ  องคาพยพทาง

ชวีภาพ (a biological organism) เปน็สิง่มชีวีติทีเ่กดิขึน้

ตามกระบวนการทางชีวภาพ (a biological process) 

และประกอบขึ้นด้วยระบบประสาทที่มีพัฒนาการใน

ระดับสูงสุดจนสามารถประกอบภาระกิจอันเป็นหน้าที่

เฉพาะของระบบประสาทนั้นๆ  และพัฒนาการของ

ระบบประสาทนัน้ๆ เกดิขึน้เองตามธรรมชาตทิา่มกลาง

สิ่งแวดล้อมที่เหมาะสม  หมายความว่ามนุษย์ย่อมมี
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ศกัยภาพในการพฒันาตนเองเชน่เดยีวกนักบัสิง่ทีม่ชีวีติ

ทั้งหลาย คือ ย่อมมีความต้องการสิ่งต่างๆ ที่เป็นปัจจัย

ของการเจริญเติบโตตามหลักทางชีววิทยาและตาม

หลกัทางจติวทิยา การอธบิายธรรมชาตขิองมนษุยย์อ่ม

อธิบายได้ด้วยหลักหรือทฤษฎีวิวัฒนาการทางชีววิทยา 

(biological  evolution)  และทฤษฎีพฤติกรรมนิยม 

(behaviorism)  ซึ่งเชื่อว่าพฤติกรรมของมนุษย์ย่อม

มีสาเหตุ  สามารถสังเกตได้และเปลี่ยนแปลงได้ตาม

สภาวะแวดล้อมที่เปลี่ยนไป  หลักหรือทฤษฎีดังกล่าวนี้

ให้ข้อเท็จจริง  (facts)  เรื่องธรรมชาติของมนุษย์ที่ตรง

กับความจริงที่มีอยู่ตามสภาวะทางธรรมชาติ

  โรงเรยีนใดทีม่คีวามเชื่อเรื่องธรรมชาตขิองมนษุย์

ดงักลา่วนีจ้ะสนใจและยอมรบัขอ้มลู (data) ตา่งๆ เกีย่ว

กบัธรรมชาตขิองนกัเรยีน ตามทีน่กัจติวทิยาพฒันาการ 

(developmental  psychologist)  ได้ค้นพบและได้

แถลงไว้แล้วว่าเป็นข้อมูลที่ถูกต้องและอาจนำามาเป็น

เกณฑ์  (criterion)  ในการกำาหนดกระบวนการศึกษา 

(educative  process)  หรือการจัดการศึกษาเพื่อให้

สอดคล้องกับธรรมชาติที่แท้จริงของมนุษย์ ทั้งนี้เพราะ

ถือว่าการช่วยให้บุคคลสามารถพัฒนาตนเองได้ตาม

ธรรมชาติของมนุษย์  เป็นการสร้างความเป็นมนุษย์

ให้แก่ตนเองได้อย่างเต็มที่  แม้แต่การแก้ปัญหาความ

ประพฤติของนักเรียน  ก็มีความเห็นว่า  สาเหตุที่ทำาให้

นกัเรยีนมคีวามประพฤตทิีเ่บีย่งเบนไปจากปทสัถานทาง

สงัคม (social norm) จนเกดิปญัหาหรอืมคีวามประพฤติ

ที่ผิดระเบียบแบบแผนต่างๆ  ของสังคมนั้น  มีสาเหตุ

หลายประการ  เช่น  นักเรียนมีความต้องการแสวงหา

รูปแบบของพฤติกรรมที่เหมาะสมกับสภาพสังคมที่

เปลีย่นไป และแบบแผนของความประพฤตทิีเ่คยยดึถอื 

ดัง้เดมิไมเ่หมาะสมเปน็ตน้ ดงันัน้ การแกป้ญัหาดงักลา่ว

นี้ จะต้องเริ่มต้นด้วยการเรียนรู้ธรรมชาติที่แท้จริงของ

นักเรียน คือ จะต้องรู้จักและเข้าใจนักเรียนตามสภาวะ

ที่แท้จริงของเขา ไม่ใช่ตามที่คิดว่าเขาควรจะเป็น และ

จะตอ้งยอมรบัวา่พฤตกิรรมของมนษุยย์อ่มเปลีย่นแปลง

เพื่อประโยชน์ในการปรับตัว

  2.2 ความหมายของการศึกษา  นักการ

ศึกษาฝ่ายสัจนิยมเชื่อว่า  การศึกษา  คือ  กระบวนการ

เสริมสร้างพัฒนาการด้านต่างๆ  ที่มีอยู่ตามธรรมชาติ

ของแต่ละบุคคลให้พัฒนาการด้านต่างๆ  ที่มีอยู่ตาม

ธรรมชาติของแต่ละบุคคลให้พัฒนาไปอย่างสอดคล้อง

กับกฎธรรมชาติ  จนสามารถนำามาใช้ประโยชน์สำาหรับ

ส่วนบุคคลและส่วนรวมได้เป็นอย่างดี

  ในการจัดการศึกษาหรือการกำาหนดกระบวนการ

ศึกษาเพื่อให้สอดคล้องกับความเข้าใจความหมายของ

การศึกษาตามนัยดังกล่าวข้างต้นนี้ มีหลักสามประการ 

คือ  ประการแรก  การยอมรับว่าทรัพยากรมนุษย์และ

ทรัพยากรธรรมชาติ  คือ  ปัจจัยสำาคัญแห่งความเจริญ

ของสังคมมนุษย์  ทั้งสองสิ่งนี้ล้วนมีอยู่ตามสภาวะทาง

กายภาพ  เมื่อต้องการพัฒนาสังคมมนุษย์ก็จำาเป็นจะ

ตอ้งพฒันาทัง้ทรพัยากรมนษุยแ์ละทรพัยากรธรรมชาติ

พร้อม ๆ กันไป จะพัฒนาเพียงส่วนใดส่วนหนึ่งย่อมไม่

ได้  และเนื่องด้วยปัจจัยทั้งสองส่วนนี้เปลี่ยนแปลงได้ 

ดังนั้น กระบวนการศึกษาย่อมมีความยืดหยุ่นได้เพื่อให้

เหมาะสมกบัสภาวะทางธรรมชาตขิองปจัจยัทัง้สองสว่น 

ประการที่สอง การยอมรับว่ากฎธรรมชาติ คือ กฎแห่ง

เหตุและผล  ทั้งเหตุและผลย่อมเป็นสิ่งธรรมดา  ดังนั้น 

กระบวนการศกึษาตอ้งสอดคลอ้งกบักฎแหง่เหตแุละผล 

และจะต้องดำาเนินไปอย่างต่อเนื่อง  และประการที่สาม 

การยอมรับว่าการศึกษาที่แท้จริงคือ  การศึกษาเพื่อนำา

ไปใช้ประโยชน์ในชีวติประจำาวันหรือกล่าวได้ว่าผลของ

การศึกษานั้นคือ  สิ่งที่สามารถอำานวยประโยชน์ ให้แก่

ทั้งส่วนบุคคลและส่วนรวม

  2.3 ธรรมชาติของความรู้ นักการศึกษาฝ่าย

สัจนิยมเชื่อว่า  ความรู้ที่แท้จริง  คือ  การรู้ข้อเท็จจริง 

(facts)  ต่างๆ  ทั้งหมดเท่าที่มีอยู่ตามสภาวะวัตถุวิสัย
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และตามสภาวธรรมชาติ  ความรู้ที่แท้จริงตามนัยดัง

กล่าวนี้จะช่วยให้มนุษย์เข้าใจกฎธรรมชาติซึ่งเป็นกฎ

แหง่เหตผุลทีแ่ทจ้รงิ อนึง่ ความรูท้ีก่ลา่วนัน้ทำาใหม้นษุย์

สามารถนำามาใช้ ให้เกิดประโยชน์สำาหรับตนเองและ

สังคม  เช่น  ทำาให้มนุษย์สามารถควบคุมและปรับปรุง

ทรัพยากรธรรมชาติ  และทำาให้มนุษย์สามารถปรับตัว

เองให้เหมาะสมกับสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติได้

เป็นอย่างดีอีกด้วย นอกจากนี้แล้วความรู้ที่แท้จริงย่อม

เปลี่ยนแปลงได้เพื่อให้เหมาะสมกับการนำาไปใช้

ประโยชน์ของมนุษย์

  โรงเรยีนทีย่ดึถอืทฤษฎอีภปิรชัญาของลทัธสิจันยิม

เป็นพื้นฐานในการอธิบายธรรมชาติของความรู้ตาม

นัยดังกล่าวแล้วข้างต้น  มีหลักปฏิบัติในการจัดการ

เรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนได้รับความรู้ที่แท้จริงแบ่ง

ออกได้เป็นสามประการ คือ  (1) ยึดถือทฤษฎีกิจกรรม

นิยม (activism) และกิจกรรมทางกายภาพ (physical 

activity) ทัง้สองอยา่งทำาใหม้นษุย์ไดร้บัความรูท้ีแ่ทจ้รงิ 

ดังนั้นกิจกรรมเพื่อสร้างการเรียนรู้สำาหรับนักเรียน  จึง

จำาเป็นตอ้งจดัใหม้กีจิกรรมต่าง ๆ  ทัง้สองประเภท ไม่ใช่

กำาหนดให้นักเรียนประกอบกิจกรรมทางจิตเพียงอย่าง

เดยีวเทา่นัน้ (2) กำาหนดกระบวนการการเรยีนการสอน

ด้วยการให้นักเรียนประกอบกิจกรรมที่มุ่งให้นักเรียน

แตล่ะคนมีโอกาสเลอืกและกำาหนดหวัขอ้การเรยีนรูข้อง

ตนได้ อันประกอบด้วย การกำาหนดความมุ่งหมาย การ

วางแผน การปฏิบัติจริง และการประเมินผลกของการ

เรยีนรูน้ัน้ ๆ  และ (3) ถอืวา่การสงัเกตซึง่เปน็วธิกีารทีน่กั

วิทยาศาสตร์นำาใช้ก็คือ วิธีสร้างความรู้ที่แท้จริง ดังนั้น

จะต้องมุ่งส่งเสริมให้นักเรียนได้มีโอกาสสังเกตข้อเท็จ

จริงต่างๆจากสถานการณ์จริง  หรือส่งเสริมให้นักเรียน

ได้อาศัยประสบการณ์ทางผัสสะ (sense experience) 

จากของจริงให้มากที่สุดเท่าที่จะทำาได้

  2.4 บทบาทของคร ูนกัการศกึษาฝา่ยสจันยิม

เชื่อว่า  บทบาทสำาคัญของครูคือ  การช่วยให้นักเรียนมี

โอกาสไดร้บัรูข้อ้เทจ็จรงิตา่งๆ ตามทีข่อ้เทจ็จรงิเหลา่นัน้

มีอยู่อย่างแท้จริงด้วยตัวของนักเรียนเอง และครูเป็นผู้

ที่มีความสามารถในการชี้แนะให้นักเรียนได้เรียนรู้กฎ

ธรรมชาตดิว้ยตวัเองซึง่ทำาใหม้คีวามสามารถนำาความรู้

ต่างๆ ไปใช้ ให้เกิดประโยชน์สำาหรับตนเองและสังคมได้

  การจัดการฝึกหัดครูหรือการจัดการศึกษาสำาหรับ

ครูเพื่อให้ ได้ครูที่มีความรู้สึกสำานึกในบทบาทและ

หน้าที่ของครูตามนัยดังกล่าวนี้  มีหลักสำาคัญแบ่งออก

ได้เป็นสามประการ  คือ  (1)  การมุ่งผลิตครูที่มีความ

รู้ทางวิทยาศาสตร์สาขาต่างๆโดยเฉพาะอย่างยิ่ง

วิทยาศาสตร์กายภาพ  และวิทยาศาสตร์ชีวภาพ  หรือ

วิทยาศาสตร์ธรรมชาติอย่างกว้างขวาง    (2)  การส่ง

เสริมให้ครูมีความรู้ทางจิตวิทยาพัฒนาการเพื่อช่วยให้

ครูเข้าใจธรรมชาติที่แท้จริงของนักเรียน และ (3) การ

ช่วยให้ครูมีทักษะในการใช้ระเบียบวิธีสอนที่มุ่งส่งเสริม

ให้ครูมีทักษะในการใช้ระเบียบวิธีสอนที่มุ่งส่งเสริมการ

เรียนเป็นรายบุคคลและที่สอดคล้องกับธรรมชาติของ

แต่ละคน  เช่น การเรียนด้วยการค้นคว้าและการเรียน

ด้วยการแก้ปัญหา  หรือการเรียนรู้ด้วยการกระทำา 

เป็นต้น

  2.5 การสอนเรื่องความรักชาติ นักการ

ศึกษาฝ่ายสัจนิยมเชื่อว่า  การสอนเรื่องความรักชาติ

เป็นหน้าที่ของโรงเรียนประการหนึ่งเช่นกันและมีความ

เห็นดังนี้  ความรักชาติควรเป็นความรู้สึกเฉพาะของ

แต่ละบุคคลหรือปัจเจกบุคคล  และถือว่าแต่ละบุคคลมี

ความสำาคัญมากกว่าส่วนรวมเพราะสังคมส่วนรวมคือ

ชาติหรือประเทศชาตินั้นเกิดขึ้นและดำารงอยู่เพื่อสนอง

ความต้องการของส่วนบุคคล  ถ้าหากสามารถสนอง

ความต้องการของส่วนบุคคลได้  ย่อมสามารถสนอง

ความต้องการของส่วนรวมได้เพราะเชื่อว่าบุคคลแต่ละ
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คนย่อมปรารถนาชีวิตที่ดีเช่นเดียวกัน ความรู้สึกสำานึก

ต่อหน้าที่ที่พึงปฏิบัติต่อตนเอง  ย่อมมีผลต่อหน้าที่ที่ตน

ปฏิบัติต่อส่วนรวม  ดังนั้นโรงเรียนจึงควรส่งเสริมให้

นักเรียนแต่ละคนมีความรู้สึกสำานึกในหน้าที่เฉพาะของ

ตนและรับผิดชอบในการปฏิบัติหน้าที่นั้นๆอย่างเต็มที่

โรงเรียนที่มีความเข้าใจเรื่องความรักชาติตามนัยดัง

กล่าวนี้  มีหลักปฏิบัติเกี่ยวกับการสอนเรื่องความรัก

ชาติ  แบ่งออกได้เป็นสองประการ  คือ  ประการแรก

จัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับแนวคิดแบบอนิ

ยตินิยม  (indeterminism)  ซึ่งเชื่อว่ามนุษย์มีเสรีภาพ

และมุง่จดัการศกึษาเพื่อสง่เสรมิสทิธมินษุยช์น (human 

right) และประการทีส่อง ในการจดัการศกึษาเพื่อเสรมิ

สรา้งลกัษณะอปุนสิยั (character education) หรอืการ

ศกึษาเพื่อความเปน็พลเมอืงด ี(civic education) นัน้ยดึ

แนวคิดแบบประโยชน์นิยม (utilitarianism) เป็นหลัก

โรงเรยีนทีย่ดึถอืหลกัทฤษฎอีภปิรชัญาของลทัธิ

ปฏิบัตินิยม

 1.  อภิปรัชญาของลัทธิปฏิบัตินิยม สรุปได้ดังนี้

ความจรงิแทข้ัน้สดุสดุ คอื ประสบการณ์ (experience) 

ซึง่เปน็ผลของอนัตรกริยิา (interaction) ระหวา่งบคุคล

และสิ่งแวดล้อมต่างๆ  ทั้งบุคคลและสิ่งแวดล้อมย่อม

เปน็ทัง้ผูก้ระทำา (active) และผูถ้กูกระทำา (passive) ใน

ขณะเดยีวกนัประสบการณย์อ่มเปลีย่นแปลงไดแ้ละยอ่ม

เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง ระสบการณ์ในปัจจุบันย่อมมีการ

ปฏริปู (reconstruction) มาจากประสบการณ์ในอนาคต 

แตล่ะเอกตับคุคลมหีนา้ที่ในการกำาหนดความหมายและ

ประโยชน์สำาหรับประสบการณ์ของตนเองโดยคำานึงถึง

สมัพนัธภาพระหวา่งบคุคลกบัสงัคม ดงันัน้มนษุยจ์งึเปน็

ผูก้ำาหนดความจรงิแทข้ัน้สงูสดุสำาหรบัตนเองและอาศยั

ประสบการณ์ของตนเองเสมอ

 2.  ทฤษฎีทางการศึกษาของโรงเรียนที่ยึดถือ

ทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิปฏิบัตินิยม แบ่งออกเป็น

ส่วน ๆ ดังนี้

  2.1 ธรรมชาติของมนุษย์ นักการศึกษาฝ่าย

ปฏิบัตินิยมเชื่อว่า  มนุษย์  คือ  สิ่งมีชีวิตที่มีพัฒนาการ

เรื่อยมาเป็นระยะๆอย่างต่อเนื่องและไม่หยุดยั้ง 

กระบวนการพัฒนาชีวิตของมนุษย์ย่อมสอดคล้องกับ

ทฤษฎวีวิฒันาการทางชวีวทิยา (biological evolution) 

นัน่คอื ววิฒันาการของมนษุยป์ระกอบดว้ยองคป์ระกอบ

สำาคัญสองประการ  ได้แก่  องค์ประกอบทางกายภาพ 

(physical factors) เช่น กรรมพันธุ์และระบบประสาท

ตา่ง ๆ เปน็ตน้ และองคป์ระกอบทางสิง่แวดลอ้ม เชน่ สิง่

แวดล้อมทางภูมิศาสตร์และสิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรม

เป็นต้น  ธรรมชาติที่แท้จริงของมนุษย์แต่ละคนย่อม

เปลี่ยนแปลงไปตามอันตรกิริยาระหว่างองค์ประกอบ

ทั้งสองส่วนซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ มนุษย์แต่ละ

คนยอ่มมหีนา้ทีแ่ละความรบัผดิชอบในการกำาหนดความ

หมายของความเป็นมนุษย์สำาหรับตนเองโดยคำานึง

ถึงหลักแห่งประโยชน์สำาหรับตนเองและสำาหรับส่วน

รวม  ความเป็นมนุษย์ของแต่ละบุคคลที่เกิดขึ้นและ

เปลีย่นแปลงไปนัน้ ไม่ใชเ่กดิจากปจัจยัหรอืองคป์ระกอบ

ภายนอกตัวมนุษย์เพียงอย่างเดียวเช่นกัน  แต่เกิดจาก

ปจัจยัทัง้สองสว่นทีเ่ปลีย่นแปลงไดแ้ละมอีนัตรกริยิาตอ่

กันอย่างต่อเนื่องเสมอ  ชีวิตมนุษย์จึงเป็นสิ่งที่สามารถ

ปรุงแต่งได้  (plasticity)  และมีการเปลี่ยนแปลงไปสู่

สภาวะที่ดีขึ้นเรื่อย ๆ

  โรงเรยีนใดทีม่คีวามเชื่อเรื่องธรรมชาตขิองมนษุย์

ดังกล่าวนี้จะยอมรับว่านักเรียนแต่ละคนประกอบด้วย

ปัจจัยหรือองค์ประกอบทั้งสองส่วนซึ่งต่างก็มีอันตร

กิริยาต่อกัน  คือองค์ประกอบหรือปัจจัยทางร่ายกาย

และองค์ประกอบหรือปัจจัยทางสิ่งแวดล้อม  ผลของ

อนัตรกริยิาระหวา่งปจัจยัหรอืองคป์ระกอบทัง้สองสว่น
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ทำาให้นักเรียนแต่ละคนมีลักษณะแตกต่างกัน  ข้อมูล

ต่างๆเกี่ยวกับธรรมชาติของนักเรียนตามที่นักจิตวิทยา

พัฒนาการได้ค้นพบและได้แถลงไว้  ย่อมเป็นเพียง

ความรู้ส่วนหนึ่งที่ช่วยให้เข้าใจธรรมชาติของนักเรียน 

และมีประโยชน์ต่อการกำาหนดกระบวนการเรียนรู้ ให้

สอดคล้องกับความแตกต่างระหว่างบุคคล  ที่กล่าว

เช่นนี้ เพราะเหตุว่ากระบวนการเรียนรู้ย่อมเกิดขึ้นเมื่อ

อนัตรกริยิาระหวา่งบคุคลกบัสิง่แวดลอ้มเกดิขึน้เทา่นัน้

และอนัตรกริยิาจะเกดิขึน้เมื่อทัง้บคุคลและสิง่แวดลอ้ม

มีสมรรถภาพในการทำาหน้าที่ (function) ตอบโต้ซึ่งกัน

และกันอย่างเหมาะสม

  ในการแก้ปัญหาความประพฤติของนักเรียน

นั้น  สำาหรับโรงเรียนที่มีความเชื่อเรื่องธรรมชาติของ

มนุษย์ดังกล่าวข้างต้น  มีหลักปฏิบัติแบ่งออกได้เป็น

สามประการดังนี้  (1)  ขั้นเริ่มต้นของการแก้ปัญหา

ความประพฤติของนักเรียนเป็นขั้นที่มีความสำาคัญมาก

ที่สุด  ขั้นเริ่มต้นนี้ ได้แก่การกระตุ้นให้นักเรียนมีความ

เข้าใจและยอมรับพันธะหน้าที่ในการกระทำาของตน (2) 

กระบวนการที่นำามาใช้ได้แก่กระบวนการทางสังคมซึ่ง

เป็นกระบวนการที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสเรียนรู้ 

ทำางานและปรับตัวให้เข้ากับเพื่อนสมาชิกในสังคมของ

เขาและ  (3)  บทบาทและหน้าที่สำาคัญของครูในการ

แก้ปัญหาความประพฤติของนักเรียน  คือ  การให้คำา

แนะนำาและการชว่ยใหน้กัเรยีนมีโอกาสเลอืกวธิทีีเ่หมาะ

สมสำาหรับการแก้ปัญหาความประพฤติของนักเรียน

แต่ละคน

 2.2 ความหมายของการศกึษา นกัการศกึษาฝา่ย

ปฏิบัตินิยม  เชื่อว่า  การศึกษา  คือ  กระบวนการสร้าง

ประสบการณ์ของแต่ละบุคคลที่อาศัยปัจจัยหรือองค์

ประกอบทีส่ำาคญัสองสว่น ไดแ้ก ่ปจัจยัหรอืองคป์ระกอบ

ทางจิตวิทยา (psychological factors) และปัจจัยหรือ

องค์ประกอบทางสังคมวิทยา  (sociological  factors) 

ทำาให้เกิดอันตรกิริยาอย่างต่อเนื่อง  ดังนั้นเมื่อกล่าวถึง

การศึกษาของบุคคลใดย่อมหมายถึงประสบการณ์ของ

บุคคลนั้นซึ่งย่อมมีการเปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่องและ

มีการสร้างสรรค์อยู่ตลอดเวลา  การเปลี่ยนแปลงและ

การสรา้งสรรคด์งักลา่วนีย้อ่มเกดิขึน้อยา่งมคีวามหมาย

และมจีดุประสงคต์ามทีบ่คุคลนัน้ไดก้ำาหนดไว้ โดยคำานงึ

ถึงสัมพันธภาพระหว่างตนเองกับสังคมของตน

  นอกจากการกำาหนดความหมายของการศกึษาตาม

ที่ไดก้ลา่วแลว้ขา้งตน้นี ้พบวา่ นกัปรชัญาการศกึษาตาม

ที่ไดก้ลา่วแลว้ขา้งตน้นี ้พบวา่ นกัปรชัญาการศกึษาฝา่ย

ปฏบิตันิยิมกลา่วอยูเ่สมอวา่ “การศกึษา คอื ชวีติ” หรอื 

“การศึกษา คือ ความเจริญงอกงาม” คำาว่า “ชีวิต” 

หรือ  “ความเจริญงอกงาม”  ที่ใช้ ในที่นี้ย่อมหมายถึง 

“ผลของอันตรกิริยาระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อม” 

นั่นเอง  และยังหมายความว่าชีวิตก็ดีหรือความเจริญ

งอกงามกด็ ีมนษุยแ์ตล่ะคนเปน็ผูส้รา้งขึน้สำาหรบัตนเอง

ทั้งสิ้น  อธิบายได้ว่าอันตรกิริยาระหว่างมนุษย์กับสิ่ง

แวดล้อมนั้นเกิดขึ้นเมื่อมนุษย์เผชิญกับสภาพแวดล้อม

ที่ทำาให้เกิดปัญหาหรือเมื่อเขาอยู่ในสถานการณ์ที่ก่อให้

เกิดปัญหา  และเมื่อใดเขาสามารถแก้ปัญหาได้สำาเร็จ

ในแต่ละครั้ง  ทำาให้เขาได้รับประสบการณ์ ใหม่หรือมี

ความเจรญิงอกงามเพิม่ขึน้ กระบวนการดงักลา่วนีย้อ่ม

เกดิขึน้อยา่งตอ่เนื่อง จนทำาใหม้องเหน็วา่การศกึษา คอื 

ประสบการณแ์ละเกดิจากการสรา้งประสบการณน์ัน่เอง 

จึงมีคำากล่าวว่า “การศึกษาเป็นทั้งวิถี (means) และ

จุดหมายปลายทาง (ends) ของกระบวนการศึกษา

นั้นๆ” คำาว่า “วิถี” ที่ใช้ ในที่นี้หมายถึง “วิธีการ” ที่ใช้

ในการจดัการศกึษา คอื วธิกีารสรา้งความเจรญิงอกงาม 

และคำาว่า “จุดหมายปลายทาง” นั้น หมายถึง จุดหมาย

ปลายทางของการศกึษาไดแ้กค่วามเจรญิงอกงามทีเ่กดิ

ขึ้นตามความปรารถนาของแต่ละบุคคลนั่นเอง
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  หลักปฏิบัติในการจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับ

ความหมายของการศึกษาดังกล่าวข้างต้นมีสี่ประการ

คือ  (1)  ถือว่ากระบวนการศึกษาเป็นกระบวนการ

ดำารงชีวิตที่แท้จริง  ไม่ ใช่การเตรียมบุคคลสำาหรับ

ชีวิตอนาคตดังนั้นจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนมีโอกาสได้

สร้างประสบการณ์จากชีวิตจริงในปัจจุบัน  (2)  ถือว่า

กระบวนการศึกษาที่แท้จริงนั้นอาศัยองค์ประกอบที่

สำาคัญสองส่วนได้แก่  องค์ประกอบทางสังคมวิทยา

ซึ่งทำาหน้าที่เป็นตัวกำาหนดทิศทางของการจัดการ

ศึกษา  และองค์ประกอบทางจิตวิทยาซึ่งทำาหน้าที่เป็น

ตัวกำาหนดจุดเริ่มต้นของการจัดการศึกษา  (3)  ลัทธินี้

ถือว่าสังคมที่เป็นประชาธิปไตยเท่านั้นที่ส่งเสริมให้เกิด

กระบวนการศกึษาทีแ่ทจ้รงิ และ (4) ถอืวา่ กระบวนการ

ศกึษาเปน็กระบวนการสรา้งสรรคป์ระสบการณ์ใหมท่ีม่ี

การต่อเนื่องกันอย่างไม่หยุดยั้ง  ประสบการณ์ปัจจุบัน

ย่อมอาศัยประสบการณ์ในอดีตและเป็นจุดเริ่มต้นของ

ประสบการณ์ในอนาคต

  2.3 ธรรมชาติของความรู้ นักการศึกษาฝ่าย

ปฏิบัติให้คำาอธิบายธรรมชาติของความรู้ดังนี้  ความรู้

ที่แท้จริง คือ ประสบการณ์ของแต่ละบุคคลซึ่งเกิดจาก

อันตรกิริยาระหว่างบุคคลนั้นกับสภาวะแวดล้อมที่เป็น

ปัญหา  ดังนั้น  ความรู้ที่แท้จริงย่อมแตกต่างกันและ

เปลี่ยนแปลงได้  บุคคลมีหน้าที่และความรับผิดชอบใน

การกำาหนดความหมายและจดุมุง่หมายของความรูท้ีแ่ท้

จรงิสำาหรบัตนเองเสมอ และวธิกีารแสวงหาความรู ้คอื 

การคดิไตรต่รอง (problems-solving method) ทีแ่ตล่ะ

บุคคลกำาหนดขึ้นสำาหรับตนเอง

  สำาหรับโรงเรียนที่มีความเชื่อเรื่องธรรมชาติของ

ความรู้ตามนัยดังกล่าวข้างต้นนี้  มีหลักปฏิบัติในการ

จัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนได้รับความรู้ที่แท้

จริงแบ่งออกได้เป็นสี่ประการ คือ (1) ยอมรับว่าความ

สนใจและความต้องการที่แท้จริง  (felt  interests and 

needs) ของนกัเรยีนแตล่ะคน คอื ปจัจยัสำาคญัของการ

กำาหนดกระบวนการเรียนการสอนเพื่อช่วยให้นักเรียน

ได้รับความรู้ที่แท้จริง ดังนั้น จึงเป็นหน้าที่โดยตรงของ

โรงเรียนที่จะต้องคอยกระตุ้นนักเรียนให้มีความตื่นตัว

อยู่เสมอ (2) ยอมรับว่านักเรียนแต่ละคนมีบทบาทและ

หน้าที่ในการกำาหนดโครงการต่างๆ เพื่อสร้างการเรียน

รูส้ำาหรบัตนเอง สว่นโรงเรยีนมบีทบาทและหนา้ที่ในการ

จัดเตรียมโครงการต่างๆให้เป็นโครงการสำาหรับสร้าง

การเรยีนรูท้ีย่ดืหยุน่ไดแ้ละสอดคลอ้งกบัความสนใจและ

ความตอ้งการของนกัเรยีนเพื่อใหน้กัเรยีนมีโอกาสเลอืก

ไดอ้ยา่งเหมาะสม (3) สง่เสรมิใหม้ปีระสบการณร์ว่มกนั 

(shared experiences) ใหม้ากทีส่ดุ และ (4) ยอมรบัวา่

กระบวนการกลุ่ม (group process) เหมาะสมสำาหรับ

การนำามาใช้เป็นกระบวนการเรียนการสอน

 2.4 บทบาทของครู  นักการศึกษาฝ่ายปฏิบัติ

นิยมเชื่อว่า  บทบาทและหน้าที่สำาคัญของครู  คือ  การ

สนับสนุนและการส่งเสริมให้นักเรียนทุกคนมีโอกาส

ได้สร้างประสบการณ์ทางการเรียนรู้   (learning 

experiences)  สำาหรับตนเองและด้วยตนเองให้มาก

ที่สุดเท่าที่จะทำาได้เพื่อประโยชน์ในการพัฒนาชีวิตของ

เขาและสังคมให้ดีขึ้นเรื่อย ๆ

  ครูที่เข้าใจในบทบาทและหน้าที่ของตนตามที่

กล่าวแล้วข้างต้นนี้  มีหลักปฏิบัติในการจัดการเรียน

การสอน  แบ่งออกได้เป็นสองประการ  คือ  (1)  ครูจะ

ต้องยอมรับว่าตนมีบทบาทและหน้าที่เป็นผู้ร่วมงาน 

(coworker)  ในการดำาเนินงานเพื่อช่วยนักเรียนในการ

สร้างประสบการณ์ทางการเรียนรู้ด้วยตนเอง  ดังนั้น

ครูจะต้องยึดมั่นในวิธีการทำางานร่วมกันเป็นกลุ่ม  เช่น

มีการเตรียมแผนงาน  การปฏิบัติตามแผน  และการ

ประเมินผลงานร่วมกันเป็นกลุ่มเป็นต้น และ (2) ครู จะ

ต้องยอมรับว่าตนมีบทบาทและหน้าที่เป็นผู้คอยชี้แนะ

ในการสร้างประสบการณ์ทางการเรียนรู้ของนักเรียน 
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ดังนั้น  ครูจึงมีหน้าที่ในการกระตุ้นนักเรียนให้มีความ

สมใจและความตื่นตัวในการสร้างการเรียนรู้สำาหรับ

ตนเอง  และครูจะต้องจัดเตรียมกิจกรรมเพื่อสร้างการ

เรียนรู้ (learning activities) ไว้หลายๆอย่างแตกต่าง

กันเพื่อให้นักเรียนมีโอกาสเลือกได้อย่างเหมาสมกับ

ความต้องการและความสนใจของตน  ในการนี้ครูจะ

ตอ้งมคีวามรูแ้ละความเขา้ใจในจติวทิยาพฒันาการและ

จิตวิทยาการเรียนการสอนเป็นอย่าง

  หลักปฏิบัติในการจัดการฝึกหัดครูหรือการจัดการ

ศึกษาสำาหรับครูเพื่อให้ ได้ครูที่มีความรู้สึกสำานึกใน

บทบาทและหนา้ทีข่องครตูามนยัดงักลา่วนี ้แบง่ออกได้

เป็นสามประการคือ (1) การมุ่งผลิตครูขั้นวิชาชีพ (the 

professional teacher) ซึ่งมีความรู้และความสามารถ

สำาคญัสองสว่น ไดแ้ก ่เปน็ผูม้คีวามสามารถทางวชิาการ

ประการหนึ่ง  และเป็นผู้มีความสามารถในการชี้แนะ

แนวทางชวีติสำาหรบันกัเรยีนอกีประการหนึง่ (2) การสง่

เสรมิใหค้รมูคีวามรูจ้ากจติวทิยาพฒันาการและจติวทิยา

การเรียนและการสอนเป็นอย่างดีและ (3) การส่งเสริม

ใหค้รมูนี้ำาใจเปน็นกัประชาธปิไตยและสามารถนำาเอาวธิี

การแบบประชาธิปไตยมาใช้ ในห้องเรียนได้เป็นอย่างดี

  2.5  การสอนเรื่องความรักชาติ  นักการ

ศึกษาฝ่ายปฏิบัตินิยมเชื่อว่าการสอนเรื่องความรักชาติ

คือ  หน้าที่สำาคัญประการหนึ่งของโรงเรียนและเชื่อว่า

ชาติหรือประเทศชาติ  คือ  ผลรวมของประสบการณ์

ร่วมกัน  (common  experiences)  ของบุคคลที่มีผล

ประโยชน์ร่วมกัน  (common  interests)  ชาติหรือ

ประเทศชาติ จึงเป็นหลักประกันให้บุคคลมีโอกาสเสมอ

กันที่จะได้รับผลประโยชน์อย่างยุติธรรม  และความรัก

ชาติคือศรัทธาที่แต่ละบุคคลมีต่ออุดมการณ์ของชาติ

แสดงออกด้วยการประพฤติและปฏิบัติตามลัทธิและ

หน้าที่ของตน

  หลักปฏิบัติในการสอนเรื่องความรักชาติของ

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิปฏิบัตินิยม

ดังกล่าวข้างต้นนี้  ได้แก่  การจัดการเรียนการสอนให้

ยดึถอือดุมการณป์ระชาธปิไตย สทิธมินษุย ์และเสรภีาพ

ของปวงชน

รศ.สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทร์วิโรฒ

บรรณานุกรม
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อรรฆวิทยากับการศึกษา

  ความสัมพันธ์ระหว่างอรรฆวิทยากับการศึกษา 

(Axiology  and  Education)  เกิดขึ้น  เพราะเหตุว่า

บรรดาบคุคลทีม่สีว่นเกีย่วขอ้งกบัการศกึษา เชน่ นกัการ

ศกึษาและครตูา่งกม็คีวามจำาเปน็ตอ้งทำาการตดัสนิใจใน

การกำาหนดคณุคา่ของการศกึษา (educational values) 

ซึง่เปน็ภารกจิทีเ่กีย่วขอ้งกบัการตดัสนิใจทางการศกึษา 

(educational decision making) ในด้านต่างๆหลายๆ

ด้าน  เช่น  การประเมินคุณค่า  (value)  ของนโยบาย 

(policy)  และวัตถุประสงค์  (objectives)  ของการ

ศึกษา การประเมินคุณค่าของราชวิชาต่าง ๆ ก่อนการ

ตดัสนิใจบรรจไุว้ ในหลกัสตูร การพจิารณากำาหนดเกณฑ์

มาตรฐานสำาหรับการประเมินคุณค่าความสัมฤทธิ์ผล

ของการเรียนรายวิชาต่าง ๆ ฯลฯ ในการตัดสินใจเกี่ยว

กับคุณค่าของการศึกษาในด้านต่าง ๆ เหล่านี้ นอกจาก

จะตอ้งอาศยัพืน้ฐานทางอภปิรชัญาและทางญาณวทิยา

ของการศึกษา  แล้วยังจะต้องอาศัยพื้นฐานทางอรรฆ

วทิยาของการศกึษาอกีดว้ย เพราะความจำาเปน็ดงักลา่ว

นี้ ทำาให้อรรฆวิทยามีความสัมพันธ์กับการศึกษา

ความหมายของอรรฆวิทยา

  คำา  “อรรฆวิทยา”  เป็นสาขาของปรัชญาที่ว่า

ด้วยธรรมชาติของคุณค่า  และเป็นคำาที่บัญญัติขึ้นเพื่อ

ให้มีความหมายตรงกับคำา ‘axiology’ ซึ่งเป็นคำาภาษา

อังกฤษที่มีรากศัพท์มาจากคำาภาษากรีกสองคำาคือคำา 

‘axios’  ตรงกับคำาภาษาอังกฤษว่า  ‘of  like  value, 

worthy’ (แปลว่า คุณค่า,ทรงคุณค่า) และคำา ‘logos’ 

ตรงกับคำาภาษาอังกฤษว่า ‘account, reason, theory’ 

(แปลว่าเกี่ยวข้องด้วย,  เหตุผล,  ทฤษฎี)  ดังนั้น  คำา 

axiology จึงหมายความว่า “ทฤษฎีคุณค่า”  (theory 

of value)

  คำา  “คุณค่า”  ที่ ใช้ ในที่นี้มีความหมายตรงกับ

คำา  ‘value’  ในภาษาอังกฤษ  ซึ่งหมายถึง  “สิ่งที่พึง

ปรารถนา” (the desired) “สิ่งที่พึงประสงค์ให้บังเกิด

ขึ้น” (the preferred) และ “สิ่งดีงาม หรือ คุณความ

ดี”  (the  good)  เมื่อกล่าวถึงคุณค่าของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 

ย่อมหมายถึงคุณประโยชน์หรือคุณความดีของสิ่งนั้น 

บางอย่างอาจมีคุณค่าหลายด้าน  แต่บางอย่างอาจมี

คุณค่าเพียงด้านเดียวเช่น  คุณค่าของวัตถุหรือสสาร

อาจแบ่งออกได้เป็นคุณค่าทางเศรษฐกิจ  และคุณค่า

ทางสุนทรียภาพ ส่วนคุณค่าของความคิดอาจแบ่งออก

ได้เป็นคุณค่าทางเหตุผลและคุณค่าทางปัญญา  และ

สำาหรับคุณค่าของความประพฤติมีเพียงด้านเดียว  คือ

คุณค่าทางจริยะเท่านั้น
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ขอบเขตของอรรฆวิทยา	(scope	of	axiology)

  วิชาอรรฆวิทยาแบ่งออกเป็นหมวดย่อย ๆ ได้สอง

หมวดคือ

 1. จริยศาสตร์  (ethics)  ได้แก่  หมวดความรู้ที่

ว่าด้วยระบบความคิดสำาหรับการตรวจสอบคุณค่าของ

ความประพฤตเิพื่อใหม้คีวามรูแ้ละความเขา้ใจอยา่งแจม่

แจ้งว่าความประพฤตินั้น ๆ เหมาะสมหรือไม่เหมาะสม 

ถูกต้องหรือไม่ถูกต้องความรู้ดังกล่าวนี้  บางครั้งมีชื่อ

เรียกว่า “ปรัชญาจริยธรรม” หรือ “ปรัชญาศีลธรรม”

 2.  สุนทรียศาสตร์ (aesthetics)  ได้แก่  หมวด

ความรู้ที่ว่าด้วยระบบความคิด  สำาหรับการตรวจสอบ

คุณค่าทางสุนทรียภาพ  (aesthetical  values)  ของ

ธรรมชาติ  และวัตถุหรือสสารซึ่งอาจแบ่งออกเป็นด้าน

ตา่ง ๆ  เชน่ ทางดา้นศลิปะ ดนตร ีและวรรณคด ีเปน็ตน้

  ความรูท้างอรรฆวทิยาทัง้สองหมวดคอื จรยิศาสตร ์

และ  สุนทรียศาสตร์นี้  ล้วนเป็นความรู้ที่มุ่งแสวงหา

คำาตอบของปัญหาทางด้านคุณค่า  ซึ่งเป็นปัญหาที่

บรรดานักปรัชญาต่างก็มีความสนใจศึกษากันมา

ตั้งแต่สมัยกรีกโบราณจนถึงทุกวันนี้และปัญหาทาง

ด้านคุณค่านั้นอาจแบ่งออกได้เป็นสามลักษณะคือ  (1) 

ปัญหาเรื่องธรรมชาติของคุณค่า  เช่น คุณค่า คืออะไร 

คุณค่ามีลักษณะเป็นอัตวิสัยหรือวัตถุวิสัย  และคุณค่า

เปลี่ยนแปลงได้หรือไม่  เป็นต้น  (2)  ปัญหาเรื่องแหล่ง

กำาเนิดของคุณค่า เช่น อะไรคือแหล่งกำาเนิดของคุณค่า 

และใครเป็นผู้ ให้กำาเนิดคุณค่า  มนุษย์  หรือ  พระเจ้า 

เป็นต้น  และ  (3)  ปัญหาเรื่องเกณฑ์สำาหรับตรวจสอบ

และตัดสินคุณค่า แบ่งออกเป็นกี่ระดับ และอะไรคือวิธี

ตรวจสอบคุณค่าที่น่าเชื่อถือได้มากที่สุด

ทฤษฎีอรรฆวิทยา

  ทฤษฎีอรรฆวิทยาอาจแบ่งออกได้เป็นสองกลุ่มที่

แตกต่างและขัดแย้งกันอย่างเห็นได้ชัดเจน คือ

 1 .  ทฤษฎี อ ร รฆวิ ท ย ากลุ่ ม อั ต นั ย นิ ย ม 

(subjectivism)  นักปรัชญาในกลุ่มนี้มีความเห็นว่า

คุณค่าย่อมขึ้นอยู่กับการยอมรับของตัวผู้ตัดสิน  และ

ย่อมเปลี่ยนแปลงได้ หลักขั้นต้นของการกำาหนดคุณค่า

ทีน่กัปรชัญากลุม่นีย้ดึถอืไดแ้กค่วามเชื่อทีว่า่คณุคา่ทีแ่ท้

จริงย่อมมีสภาวะเป็นสิ่งสัมบูรณ์และการตรวจสอบ

คุณค่าทุกอย่างย่อมทำาได้ด้วยการอาศัยข้อกำาหนดที่

อาจแตกต่างกันได้  เช่น ฝ่ายศาสนายึดบทบัญญัติของ

ศาสนา  ส่วนฝ่ายที่ยึดถือหลักวิทยาศาสตร์อาจยึดถือ

ข้อเท็จจริงทางวิทยาศาสตร์เป็นต้น 

 2.  ท ฤษฎี อ ร ร ฆ วิ ท ย า ก ลุ่ ม ป ร นั ย นิ ย ม 

(objectivism)  นักปรัชญาในกลุ่มนี้มีความเห็นว่า

คุณค่าของสิ่งใดย่อยมีอยู่จริงภายในสิ่งนั้น  และย่อม

เปลี่ยนแปลงไม่ได้  หลักขั้นต้นของการกำาหนดคุณค่าที่

นักปรัชญากลุ่มนี้ยึดถือได้แก่ความเชื่อที่ว่าคุณค่าที่แท้

จริงย่อมมีสภาวะเป็นสิ่งสัมบูรณ์และการตรวจสอบ

คุณค่าทุกอย่างย่อมทำาได้ด้วยการอาศัยข้อกำาหนดที่

อาจแตกต่างกันได้  เช่น ฝ่ายศาสนายึดบทบัญญัติของ

ศาสนา  ส่วนฝ่ายที่ยึดถือหลักวิทยาศาสตร์อาจยึดถือ

ข้อเท็จจริงทางวิทยาศาสตร์เป็นต้น

  นอกจากการแบ่งทฤษฎีอรรฆวิทยาออกเป็น

สองกลุ่มตามลักษณะของกลุ่มความคิดที่แตกต่างกัน

ดังกล่าวข้างต้นแล้วอาจแบ่งทฤษฎีอรรฆวิทยาออก

ได้ตามทฤษฎีอภิปรัชญาและทฤษฎีญาณวิทยา  ซึ่ง

เป็นความรู้พื้นฐานของการกำาหนดทฤษฎีอรรฆวิทยา

นั้น  ๆ  คือ  (1)  การแบ่งทฤษฎีอรรฆวิทยาออกตาม

ทฤษฎีอภิปรัชญาและทฤษฎีญาณวิทยาของนักปรัชญา

แต่ละคนเช่น  ทฤษฎีทรรฆวิทยาของเพลโต  (Plato: 

428-347  B.C.)  สปิโนซ่า  (Spinoza:  1632-1677) 

โบซงัเกท ์(Bosanquet: 1848-1923) ฯลฯ และ (2) การ

แบ่งทฤษฎีอรรฆวิทยาออกตามทฤษฎีอภิปรัชญาและ

ทฤษฎีญาณวิทยาของปรัชญาลัทธิต่าง  ๆ  เช่น  ทฤษฎี
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อรรฆวทิยาของลทัธจิตินยิม (idealist axiology) ทฤษฎี

อรรฆวิทยาของสัทธิสัจนิยม  (realist  axiology)  และ

ทฤษฎีอรรฆวิทยาของลัทธิปฏิบัตินิยม  (pragmatist 

axiology) เป็นต้น

บทบาทพื้นฐานทางอรรฆวิทยาของการศึกษา

  ปัญหาที่เกี่ยวกับคุณค่าของการศึกษา  เป็นปัญหา

ที่บุคคลฝ่ายต่าง ๆ ซึ่งมีส่วนเกี่ยวข้องกับการศึกษามัก

ประสบอยู่เสมอ  เช่น  นักการศึกษาอาจต้องประเมิน

คณุคา่ทีพ่งึประสงคข์องสงัคมเพื่อกำาหนดเปน็เปา้หมาย

ของการศึกษา  ผู้ปกครองหรือบิดามารดาของนักเรียน 

ประเมินคุณค่าของนโยบายและวัตถุประสงค์ของ

โรงเรียนก่อนการตัดสินใจเลือกโรงเรียนสำาหรับบุตร

หลานของตน  โรงเรียนประเมินคุณค่าของความสนใจ

และความต้องการของชุมชนก่อนการตัดสินใจกำาหนด

โครงการต่าง ๆ ของโรงเรียน นักเรียนหรือผู้เรียนวิชา

นั้น ๆ นักบริหารการศึกษาประเมินคุณค่าของหลักสูตร

ครหูรอืผูส้อนประเมนิผลการเรยีนในแตล่ะรายวชิาของ

นกัเรยีนหรอืผูเ้รยีนแตล่ะคน ฯลฯ ปญัหาตา่ง ๆ  ดงักลา่ว

นี้  ล้วนเป็นปัญหาที่เกี่ยวกับคุณค่าของการศึกษาซึ่ง

เป็นปัญหาที่เกี่ยวกับการตัดสินใจเลือกและการกำาหนด

คุณค่าของการศึกษา  และในการแก้ปัญหาต่าง  ๆ  ที่

เกี่ยวข้องกับการตัดสินใจเลือกและการกำาหนดคุณค่า

ของการศกึษานัน้ จำาเปน็จะตอ้งอาศยัความรูท้ีเ่กีย่วกบั

พื้นฐานทางอรรฆวิทยาของการศึกษาเพื่อยึดเป็นหลัก

ในการค้นหาคำาตอบที่ชัดเจนที่สุดของปัญหาที่เกี่ยวกับ

คุณค่าของการศึกษา

  บทบาทพื้นฐานทางอรรฆวิทยาของการศึกษา

ในการแก้ปัญหาที่เกี่ยวกับการตัดสินใจเลือกและการ

กำาหนดคุณค่าของการศึกษาในด้านต่าง ๆ  นั้น อาจแบ่ง

ออกได้เป็นสองลักษณะคือ (1) บทบาททั่วไป และ (2) 

บทบาทเฉพาะ

 1. บทบาททั่วไปของพื้นฐานทางอรรฆวิทยา

ของการศึกษา  ได้แก่บทบาทในการแก้ปัญหาที่เกี่ยว

กับคุณค่าของการศึกษา  ซึ่งเป็นปัญหาที่เกี่ยวข้องกับ

กิจกรรมด้านต่าง  ๆ  ของการจัดการศึกษาโดยทั่วไป 

เช่น  ปัญหาที่เกี่ยวกับการประเมินคุณค่าของนโยบาย 

และวัตถุประสงค์ของการศึกษา  ประเภทของหลักสูตร 

โครงการต่าง ๆ ของโรงเรียน ฯลฯ บทบาททั่วไปของ

พืน้ฐานทางอรรฆวทิยาของการศกึษานี ้อาจแบง่ออกได้

เป็นสามประการคือ

  1.1 บทบาทในการแก้ปัญหาที่ เกี่ยวกับ

ธรรมชาติของคุณค่าของการศึกษา  เช่น การค้นหาคำา

ตอบของคำาถามดงัตอ่ไปนี ้อะไรคอืคณุคา่ของการศกึษา 

คุณค่าของการศึกษาที่แท้จริงมีหรือไม่  คุณค่าของการ

ศึกษาเปลี่ยนแปลงได้หรือไม่ ฯลฯ

  1.2 บทบาทในการแก้ปัญหาที่เกี่ยวกับแหล่ง

กำาเนิดหรือต้นกำาเนิดของคุณค่าของการศึกษา เช่น 

การค้นหาคำาตอบของคำาถามดังต่อไปนี้  อะไรคือแหล่ง

กำาเนดิของคณุคา่ของการศกึษา ใครเปน็ผู้ ใหก้ำาเนดิหรอื

ใครเป็นผู้กำาหนดคุณค่าของการศึกษา ฯลฯ

  1.3 บทบาทในการแก้ปัญหาที่เกี่ยวกับเกณฑ์

มาตรฐานสำาหรบัตรวจสอบและวดัคณุคา่ของการศกึษา

เช่น  การค้นหาคำาตอบของคำาถามดังต่อไปนี้  อะไรคือ

เกณฑ์มาตรฐานสำาหรับวัดคุณค่าของการศึกษา  และ

เกณฑ์มาตรฐานสำาหรับวัดคุณค่าของการศึกษา  และ

เกณฑม์าตรฐานนัน้จะตอ้งมเีพยีงเกณฑเ์ดยีวหรอืหลาย

เกณฑ์ฯ  อะไรคือวิธีตรวจสอบคุณค่าของการศึกษาที่มี

ความน่าเชื่อถือได้มากที่สุด ฯลฯ

 2. บทบาทเฉพาะของพื้นฐานทางอรรฆวิทยา

ของการศึกษา  ได้แก่  บทบาทในการแก้ปัญหาเฉพาะ

ด้านใดด้านหนึ่งของการศึกษา  ซึ่งเป็นปัญหาที่เกี่ยว

กับภาระหน้าที่เฉพาะของกระบวนการศึกษาทั้งหมด 

และเป็นบทบาทที่เกิดจากการนำาความรู้เฉพาะส่วน
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ใดส่วนหนึ่งของวิชาอรรฆวิทยา  คือ  จริยศาสตร์  หรือ 

สุนทรียศาสตร์มาใช้เป็นพื้นฐานของจริยศึกษา  หรือ 

ศิลปศึกษา ตามลำาดับ

  บทบาทเฉพาะของพืน้ฐานทางอรรฆวทิยาของการ

ศึกษานี้อาจแบ่งออกได้เป็นสองส่วนดังนี้

  2.1 บทบาทของพื้นฐานทางจริยศาสตร์ของ

การศึกษา ได้แก่บทบาทในการแก้ปัญหาที่เกี่ยวกับการ

จัดจริยศึกษา

  2.2 บทบาทของพื้นฐานทางสุนทรียศาสตร์

ของการศึกษา ได้แก่บทบาทในการแก้ปัญหาที่เกี่ยวกับ

การจัดศิลปศึกษา

  บทบาทต่าง  ๆ  ของพื้นฐานทางอรรฆวิทยาของ

การศึกษาดังกล่าวข้างต้นนี้  คือ  สาเหตุสำาคัญประการ

หนึ่ง ที่ทำาให้การปฏิบัติงานของโรงเรียนที่มีพื้นฐานทาง

อรรฆวิทยาของการศึกษาแตกต่างกัน มีการปฏิบัติงาน

แตกตา่งกนั ดงัตวัอยา่งของโรงเรยีนสามแหง่ทีม่พีืน้ฐาน

ทางอรรฆวทิยาของการศกึษาทีแ่ตกตา่งกนั ซึง่ไดน้ำามา

กล่าวไว้ ในตอนต่อไป

การนำาอรรฆวิทยาไปใช้ ในโรงเรียน

 โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอรรฆวิทยาของลัทธิ

จิตนิยม

 1.  อรรฆวิทยาของลัทธิจิตนิยม สรุปได้ดังนี้

นักจิตนิยมเชื่อว่าคุณค่าที่แท้จริงคือ  คุณค่าสัมบูรณ์ 

(absolute  value)  ซึ่งมีลักษณะเป็นคุณค่าที่กำาหนดไว้

เป็นบรรทัดฐานแน่นอน มีความคงที่แน่นอนตลอดกาล

ไม่เปลี่ยนแปลงตามกาลเทศะ  และเป็นคุณค่าที่ใช้ ได้

ทั่วไป เพราะเป็นแก่นแท้ของการดำาเนินชีวิตสำาหรับทุก

คน  การเข้าถึงคุณค่าสัมบูรณ์ดังกล่าวนี้ย่อมทำาได้ด้วย

การพัฒนาจิตให้มีสมรรถภาพในการใช้เหตผลสูงสุด 

และการตรวจสอบคณุคา่ทีแ่ทจ้รงิยอ่มทำาไดด้ว้ยวธิกีาร

ตรวจสอบตามทฤษฎีความสม่ำาเสมอ  (consistency 

theory) หมายความว่าสามารถตรวจสอบกับความเชื่อ

ทางอภิปรัชญา ญาณวิทยาและแง่มุมอื่น ๆ ได้ผลตรง

กันทุกครั้ง

 2. ทฤษฎคีณุคา่การศกึษาของนกัการศกึษาฝา่ย

จิตนิยม สรุปเป็นข้อ ๆ ได้สี่ข้อ คือ

  2.1 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงเป็นคุณค่า

การศึกษาแบบปรนัย คือ  ไม่ใช่คุณค่าทางการศึกษาที่

แต่ละคนมีโอกาสเลือกและกำาหนดสำาหรับตนเอง  แต่

เป็นคุณค่าการศึกษาที่ถูกกำาหนดไว้ล่วงหน้าแล้ว  และ

นักเรียนทุกคนมีหน้าที่ที่จะต้องยอมรับและยึดถืออย่าง

จริงจังเพื่อผลประโยชน์ของส่วนรวม

  2.2 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงมีแหล่งกำาเนิด

มาจากวัฒนธรรมดั้งเดิมของสังคม  ซึ่งเป็นวัฒนธรรม

ที่แต่ละสังคมได้อนุรักษ์สืบต่อกันตลอดมาเป็นระยะ

เวลาอนัยาวนานแลว้ การตรวจสอบคณุคา่การศกึษาจงึ

นิยมใช้วิธีอ้างอิงหลักฐานทางประวัติศาสตร์เป็นสำาคัญ 

โดยเชื่อว่าคุณค่าการศึกษาใดที่ผ่านการตรวจสอบทาง

ประวัติศาสตร์เป็นระยะยาวมากเท่าใดก็ยิ่งมีคุณสมบัติ

ของคุณค่าการศึกษาที่แท้จริงมากเท่านั้น

  2.3 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงย่อมมีคุณวิเศษ

สำาหรับคนทุกคน  คือ  เมื่อผู้ ใดเป็นผู้มีคุณค่าการศึกษา

ที่แท้จริงแล้วผู้นั้นย่อมมีความเจริญอย่างแน่นอน ไม่ว่า

กาลเทศะจะเปลี่ยนแปลงไปก็ตาม

  2.4 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงย่อมมีเนื้อหา

สาระสำาคัญที่คงที่  แน่นอน  และไม่เปลี่ยนแปลงตาม

กาลเทศะใด ๆ ทั้งสิ้น เกณฑ์มาตฐานสำาหรับการตรวจ

สอบคณุคา่การศกึษาจงึมเีพยีงเกณฑเ์ดยีวทีแ่นน่อนและ

ใช้สำาหรับการตรวจสอบคุณค่าการศึกษาของทุก ๆ คน

 3. หลักปฏิบัติเกี่ยวกับคุณค่าการศึกษาของ

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีคุณค่าการศึกษาของนักการ

ศึกษาฝ่ายจิตนิยม  โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีคุณค่าการ

ศึกษาของนักการศึกษาฝ่ายจิตนิยม  ดังกล่าวแล้วใน
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ตอนต้น  มีหลักปฏิบัติเกี่ยวกับคุณค่าการศึกษาในด้าน

ต่าง  ๆ  เช่น คุณค่าจริยธรรม  (ethical  values)  และ

คุณค่าสุนทรียภาพ (aesthetical values) เป็นต้น แบ่ง

ออกได้เป็นสามประการคือ

  3.1 โรงเรียนเป็นสถาบันสังคม  (social 

institute) ทีม่คีวามสำาคญัสงูสดุในการทำาหนา้ทีป่ลกูฝงั

คุณค่าการศึกษาให้เกิดขึ้นในตัวนักเรีย และถือว่าความ

ล้มเหลวในการปฏิบัติหน้าที่ดังกล่าวของโรงเรียน  คือ

สาเหตุของปัญหาสังคม  ดังนั้น  โรงเรียนจึงมีความรับ

ผดิชอบโดยตรงในการเลอืกและกำาหนดคณุคา่การศกึษา

ให้สอดคล้องกับสภาพของสังคม  และการจัดเตรียม

กิจกรรมและสภาพแวดล้อมต่าง  ๆ  ภายในโรงเรียนให้

เหมาะสมทีส่ดุ เพื่อประโยชน์ในการฝกึอบรมนกัเรยีนให้

ได้รับคุณค่าการศึกษาอย่างมีประสิทธิภาพตามที่สังคม

ปรารถนาทุกประการ

  3.2 จุดมุ่งหมายของการปลูกฟังคุณค่าการ

ศึกษาให้แก่นักเรียนแบ่งออกได้เป็นสองประการคือ (1) 

เพื่อสร้างศรัทธาในคุณค่าอุดมการณ์  (ideal  values) 

ด้านต่าง  ๆ  ของสังคม  เป็นต้นว่า  อุดมการณ์ชาติ 

เช่น  สังคมไทยต้องมุ่งฝึกอบรมให้คนไทยมีศรัทธาใน

อุดมการณ์ชาตินิยมแบบไตรภาคีคือศรัทธาในสถาบัน

ชาต ิศาสนา พระมหากษตัรยิ ์และ (2) เพื่อปลกูฝงัความ

รูส้ำานกึในหนา้ทีท่ีบ่คุคลจำาเปน็จะตอ้งยอมรบัและยดึมัน่

ในคุณค่าอุดมการณ์ของสังคม เพราะเป็นรากเหง้าแห่ง

ความเจรญิของแตล่ะบคุคลในอนาคต และเปน็รากเหงา้

แห่งความเจริญและความมั่นคงของสังคมเป็นสำาคัญ

  3.3 การตัดสินคุณค่าการศึกษาจะต้องตัดสิน

ตามเกณฑ์มาตรฐานเท่านั้น  เกณฑ์มาตรฐานดังกล่าว

นี้คือ  เกณฑ์ที่มีความแน่นอน  เที่ยงตรง  เชื่อถือได้ 

สอดคล้องกับเกณฑ์มาตรฐานสากล  และเป็นเกณฑ์

ที่กำาหนดขึ้นโดยบุคคลที่ ได้รับการยอมรับว่าเป็นผู้ที่มี

ความเป็นเลิศ

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอรรฆวิทยาของลัทธิ

สัจนิยม

 1.  อรรฆวิทยาของลัทธิสัจนิยม สรุปได้ดังนี้

นักสัจนิยมเชื่อว่าคุณค่าที่แท้จริง คือ คุณค่าที่มีอยู่จริง

ตามธรรมชาติ  และเป็นคุณค่าทางวัตถุ  มนุษย์เป็นผู้

เลือกและกำาหนดคุณค่าที่แท้จริงสำาหรับตนเองเพื่อ

ประโยชน์ ในการดำารงชีวิตของตน  คุณค่าที่แท้จริง

จึงเปลี่ยนแปลงได้ตามกาลเทศะที่แตกต่างกัน  แหล่ง

กำาเนิดของคุณค่าที่แท้จริง ได้แก่ สิ่งต่าง ๆ ที่มีสภาวะ

เป็นวัตถุและมีอยู่จริงตามธรรมชาติ  คือ  มนุษยชาติ

และทรพัยากรธรรมชาต การตรวจสอบคณุคา่ทีแ่ทจ้รงิ

ยอ่มตรวจสอบไดด้ว้ยวธิกีารตรวจสอบตามทฤษฎคีวาม

สอดคล้อง (correspondence theory) ซึ่งถือว่าคุณค่า

ใดจะเป็นคุณค่าที่แท้จริง  ย่อมมีคุณสมบัติสอดคล้อง

กับคุณสมบัติของคุณค่าที่มีอยู่จริงในแหล่งกำาเนิดตาม

ธรรมชาติของมันนและการตัดสินความสอดคล้องดัง

กล่าวนี้  อาศัยการสังเกตที่มีระบบหรือการสังเกตตาม

วิธีวิทยาศาสตร์

 2.  ทฤษฎีคุณค่าการศึกษาของนักการศึกษา

ฝ่ายสัจนิยม สรุปเป็นข้อ ๆ ได้สี่ข้อดังนี้

  2.1 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงมีแหล่งกำาเนิด

มาจากศาสตร์ (sciences)  สาขาต่าง  ๆ  เพราะเป็น

แหลง่รวบรวมขอ้เทจ็จรงิ (facts) เกีย่วกบัปรากฎการณ์

ธรรมชาติ

  2.2  คนแตล่ะคนเปน็ผูเ้ลอืกและกำาหนดคณุคา่

การศึกษาเพื่อประโยชน์ ในการปรับตัวให้เข้ากับสภาพ

แวดล้อมต่าง ๆ ที่เปลี่ยนแปลงอย่างไม่หยุดนิ่ง

  2.3 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงมีเนื้อหาสาระ

สำาคัญสอดคล้องกับกฎธรรมชาติ ซึ่งเป็นกฎเหตุผล

ทีแ่ทจ้รงิ คณุคา่การศกึษาจงึเปน็คณุคา่ทีอ่ธบิายไดต้าม

ทฤษฎีพฤติกรรม
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  2.4 เกณฑ์มาตรฐานสำาหรับการตรวจสอบ

คุณค่าการศึกษาควรมีหลายระดับ เพื่อให้เหมาะสมกับ

ธรรมชาตขิองแตล่ะบคุคลและเกณฑม์าตรฐานแตล่ะอนั 

ควรยึดถือหลักแห่งประโยชน์สุขของบุคคลเป็นสำาคัญ

 3. หลักปฏิบัติเกี่ยวกับคุณค่าการศึกษาของ

โรงเรียนที่ยึดทฤษฎีคุณค่าการศึกษาของนักการ

ศึกษาฝ่ายสัจนิยม  โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีคุณค่าการ

ศึกษาของนักการศึกษาฝ่ายสัจนิยมดังกล่าวแล้วข้าง

ต้นนี้  มีหลักปฏิบัติเกี่ยวกับคุณค่าการศึกษาในด้านต่าง 

ๆ เช่น คุณค่าจริยธรรม และคุณค่าสุนทรียภาพ เป็นต้น 

แบ่งออกได้เป็นสามประการ คือ

  3.1 โรงเรียนเป็นสถาบันสังคมสถาบันหนึ่งใน

บรรดาสถาบันสังคมทั้งหลายที่มีหน้าที่ถ่ายทอดคุณค่า

การศึกษาให้แก่เยาวชนเพื่อให้เขาได้รับคุณค่าการ

ศึกษาที่มีอยู่จริงในสังคมปัจจุบัน  บทบาทของโรงเรียน

ในการถ่ายทอดคุณค่าการศึกษาให้แก่เยาวชนเพื่อให้

เขาได้รับคุณค่าการศึกษาที่มีอยู่จริงในสังคมปัจจุบัน 

บทบาทของโรงเรียนในการถ่ายทอดคุณค่าการศึกษา

ดังกล่าวนี้ จึงมีความสำาคัญมากเท่า ๆ กับบทบาทของ

สถาบันสังคมอื่น ๆ ดังนั้นความรับผิดชอบโดยตรงของ

โรงเรยีน คอื (1) การประมวลขอ้เทจ็จรงิเกีย่วกบัคณุคา่

การศึกษาด้านต่าง  ๆ ของสังคมปัจจุบันไว้ ให้มากที่สุด 

(2)  การจัดเตรียมสภาพแวดล้อมภายในโรงเรียนให้

ตรงกับสภาพที่แท้จริงของสังคมปัจจุบัน และ (3) การ

จัดเตรียมกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้นักเรียนได้รับการ

ถ่ายทอดคุณค่าการศึกษาที่ตรงตามความเป็นจริงของ

สังคมปัจจุบัน

  3.2 จุดมุ่งหมายของการถ่ายทอดคุณค่าการ

ศึกษาให้แก่นักเรียนแบ่งออกได้เป็นสองประการ  คือ 

(1) เพื่อใหน้กัเรยีนยอมรบัวา่กฎธรรมชาตคิอื กฎเหตผุล

ที่แท้จริง  และเป็นกฎสำาหรับใช้ ในการตัดสินใจยึดถือ

คุณค่าการศึกษาและ  (2)  เพื่อให้นักเรียนได้รับข้อเท็จ

จรงิเกีย่วกบัคณุคา่การศกึษาในระดบัทีท่ำาใหเ้ขาสามารถ

นำาไปใช้ประโยชน์ในปัจจุบันได้เป็นอย่างดี

  3.3  เกณฑ์ตัดสินคุณค่าการศึกษา  ได้แก่ 

เกณฑต์ามธรรมชาตขิองมนษุย ์ซึง่ไดแ้กเ่กณฑท์ีก่ำาหนด

ขึ้นจากข้อเท็จจริงที่ได้จากศาสตร์ต่าง ๆ เช่น จิตวิทยา

พัฒนาการ และสังคมศาสตร์ เป็นต้น

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีอรรฆวิทยาของลัทธิ

ปฏิบัตินิยม

 1.  อรรฆวทิยาของลทัธปิฏบิตันิยิม สรปุไดด้งันี้

  นักปฏิบัตินิยมมีความเชื่อว่าคุณค่าที่แท้จริง  คือ 

ประสบการณ์ของแต่ละคน ที่มีความแตกต่างกัน  และ

เปลี่ยนแปลงได้  แหล่งกำาเนิดของคุณค่าที่แท้จริงคือ 

อนัตรกริยิา (interaction) ระหวา่งบคุคลกบัสิง่แวดลอ้ม 

บคุคลจงึมสีทิธแิละหนา้ที่ในการกำาหนดและเลอืกคณุคา่

ทีแ่ทจ้รงิสำาหรบัตนเองโดยคำานงึถงึสมัพนัธภาพระหวา่ง

ผลประโยชน์ส่วนตนและผลประโยชน์ส่วนรวม  การ

ตรวจสอบคณุคา่ทีแ่ทจ้รงิตรวจสอบไดด้ว้ยวธิกีารตรวจ

สอบตามทฤษฎปีระโยชนน์ยิม (utilitarianism) ซึง่ถอืวา่

คุณค่าที่แท้จริงย่อมได้แก่คุณค่าที่มีประโยชน์สำาหรับ

การแก้ไขปัญหาต่าง  ๆ  ทั้งที่เป็นปัญหาของบุคคลนั้น 

และปัญหาของสังคมที่บุคคลนั้นเป็นสมาชิกได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ

 2.  ทฤษฎีคุณค่าการศึกษาของนักการศึกษา

ฝ่ายปฏิบัตินิยม สรุปเป็นข้อ ๆ ได้สี่ข้อ ดังนี้

  2.1 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงของแต่ละคน

เกดิจากอนัตรกริยิา (interaction) ระหวา่งบคุคลนัน้กบั

สิ่งแวดล้อมต่าง ๆ ดังนั้น เนื้อหา (matter) ของคุณค่า

การศึกษาคือเนื้อหาที่ได้จาก  (1)  ธรรมชาติของมนุษย์ 

ซึ่งเป็นสิ่งมีชีวิตและ (2) ธรรมชาติของสิ่งแวดล้อม ซึ่ง

ได้แก่สิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรม  และสิ่งแวดล้อมทาง

ภูมิศาสตร์ เนื้อหาที่ได้จากองค์ประกอบทั้งสองส่วนนี้มี

ความสัมพันธ์กันอย่างแน่นแฟ้นและอย่างเหมาะสม
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  2.2 คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงของแต่ละคน

ย่อมมีลักษณะสอดคล้องกับลักษณะของประสบการณ์

ของเขา  คือมีพัฒนาการไปเรื่อย  ๆ  คุณค่าการศึกษา

ในปัจจุบันอาศัยคุณค่าการศึกษาในอดีตเป็นพื้นฐาน

และเป็นจุดเริ่มต้นของคุณค่าการศึกษาในอนาคต  การ

พัฒนาคุณค่าการศึกษาจะดำาเนินไปในลักษณะดังกล่าว

นี้และเป็นสิ่งจำาเป็นจะต้องทำาเพื่อพัฒนาการดำารงชีวิต

ของบุคคล และสังคมให้ดีขึ้นเรื่อย ๆ

  2.3  คนแตล่ะคนเปน็ผูเ้ลอืกและกำาหนดคณุคา่

การศึกษาสำาหรับตนเองโดยยึดถือหลักสองประการคือ 

(1) ยดึถอืประสทิธภิาพทางปฏบิตั ิ(practical efficiency) 

และ (2) ยึดถืออุดมการณ์สังคมประชาธิปไตย

 3. หลักปฏิบัติเกี่ยวกับคุณค่าการศึกษาของ

โรงเรียนที่ยึดถือทฤษฎีคุณค่าการศึกษาของนักการ

ศึกษาฝ่ายปฏิบัตินิยม 

  โรงเรยีนทีย่ดึถอืทฤษฎคีณุคา่การศกึษาของนกัการ

ศกึษาฝา่ยปฏบิตันิยิมดงักลา่วแลว้ขา้งตน้ มหีลกัปฏบิตัิ

เกี่ยวกับคุณค่าการศึกษาในด้านต่าง  ๆ  เช่น  คุณค่า

จริยธรรม และคุณค่าสุนทรียภาพ เป็นต้น แบ่งออกได้

เป็นสามประการ คือ

  3.1 โรงเรียนต้องร่วมมือกับสถาบันสังคม

อื่น ๆ  ทำาหนา้ที่ใหก้ารเสรมิสรา้งประสบการณท์างคณุคา่

การศึกษาให้แก่นักเรียน  ความรับผิดชอบโดยตรงของ

โรงเรยีน ไดแ้ก ่(1) การจดัเตรยีมโครงการตา่ง ๆ  เพื่อสง่

เสริมให้นักเรียนทุกคนมีโอกาสได้รับประสบการณ์ทาง

คุณค่าการศึกษา  รวมทั้งภายในและนอกโรงเรียนและ

เป็นโครงการที่เสริมสร้างสัมพันธภาพระหว่างโรงเรียน

กบัชมุชน ซึง่จะชว่ยเสรมิสรา้งประสบการณท์างคณุคา่

การศึกษาของนักเรียนได้เป็นอย่างดี  (2)  การกระตุ้น

นักเรียนให้มีความตื่นตัวและมีความสนใจในการตรวจ

สอบคุณค่าการศึกษาของตนอยู่เสมอ และ (3) การจัด

เตรียมสภาพแวดล้อมภายในโรงเรียนให้มีบรรยากาศ

ของสังคมประชาธิปไตย

  3 . 2  จุ ดมุ่ ง หมายของการ เสริ มสร้ า ง

ประสบการณ์ทางคุณค่าการศึกษาให้แก่นักเรียน  แบ่ง

ออกได้เป็นสองประการคือ  (1)  เพื่อให้นักเรียนยอมรับ

ว่าคุณค่าการศึกษาที่แท้จริงเกิดจากกระบวนการกลุ่ม 

(group  process)  และ  (2)  เพื่อให้นักเรียนเข้าใจว่า

คุณค่าการศึกษาที่แท้จริงคือ  คุณค่าที่มีประสิทธิภาพ

ทางปฏิบัติ

  3.3  การสร้างเกณฑ์สำาหรับตัดสินคุณค่าการ

ศึกษาให้ยึดถือความสัมพันธ์ระหว่างผลประโยชน์ของ

บุคคลและผลประโยชน์ของส่วนรวมเป็นหลัก  เกณฑ์

ดังกล่าวย่อมเปลี่ยนแปลงได้

รศ.สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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จริยธรรม

 คำาว่า  “จริยธรรม”  นี้  เหมือนกับคำาสำาคัญอื่นๆ 

ย่อมจะมีทั้งความหมายอย่างแคบ  และความหมาย

อย่างกว้างอาทิคำาว่า  “การศึกษา”  ตามความหมาย

อย่างแคบ เราพูดได้ว่า “การศึกษา คือ การงอกงาม” 

แต่ความหมายอย่างกว้างนั้น เรากล่าวว่า “การศึกษา” 

คือ  การจัดประสบการณ์ที่เหมาะสมให้แก่ผู้เรียน  เพื่อ

ว่าผู้เรียนจะได้งอกงามขึ้นตามความต้องการของตัว

เองและสังคม (personal – social needs) ฉันใดก็ฉัน

นั้น คำาว่า “จริยธรรม” ตามความหมายอย่างแคบย่อม

หมายถึง คุณค่า หรือ ค่านิยมบางประเภทเช่นประเภท

ศีล  และประเภทธรรม  เป็นต้น  แต่ส่วน  “จริยธรรม” 

ตามความหมายอย่างกว้างนั้น  หมายถึงค่านิยมอย่าง

อื่น ๆ อีกหลายประการ

  ก่อนอื่นขอกล่าวถึงเรื่องค่านิยมเกิดขึ้นได้อย่างไร

เสียก่อน แล้วจะได้กล่าวว่า จริยธรรมตามความหมาย

อย่างกว้างหมายถึงอะไร และจะสร้างจริยธรรมให้แก่ผู้

เรียนได้อย่างไร

1.		ค่านิยมเกิดขึ้นได้อย่างไร

  ในเรื่องค่านิยมเกิดขึ้นได้อย่างไรนี้   เราอาจ

พจิารณาไดจ้ากความคดิในดา้นปรชัญาการศกึษาอยา่ง

หนึ่งและในด้านพุทธปรัชญา อีกอย่างหนึ่ง

 1.1 ในด้านปรัชญาการศึกษา มีความคิดดัง

ต่อไปน้ี ความประทับใจอย่างลึกซ้ึง

→ความต้องการอยากได้ →ชอบเป็นพิเศษ →ค่านิยม 

→ทัศนคติ →การกระทำาในส่ิงท่ีนิยมน้ัน  (intense 

impression →need →preference →value →attitude 

→action)

 1.2 ในดา้นพทุธปรชัญา (ตดัตอนมาจากปฎจิจสมุ

ปบาท) คิดดังนี้ : ผัสสะ →เวทนา →ตัณหา →อุปาทาน 

ภพ →ชาติ

  ปรากฏวา่ ความคดิทัง้สองประการนี ้คลา้ยกนัมาก

ถงึแมว้า่จะกลา่วไวค้นละสมยัทีห่า่งกนัมาก และกลา่วไว้

ในประเทศที่อยู่ห่างกันประดุจคนละโลก คือ โลกตะวัน

ตกและโลกตะวนัออก จงึทำาใหน้า่ประหลาดใจมาก และ

ทำาให้เกิดความมั่นใจในความคิดนี้

  ถ้าจะพูดให้ละเอียดลงไปก็คงได้ความดังนี้

 ด้านปรัชญาการศึกษา  ความประทับใจอย่าง

ลึกซึ้งก่อให้เกิดความอยากได้  ความอยากได้ก่อให้เกิด

ความชอบเป็นพิเศษในสิ่งนั้น  ความชอบเป็นพิเศษก่อ

ให้เกิดความนิยมในสิ่งนั้น  หรือเกิดค่านิยมขึ้น  ในแง่

ของปรัชญาการศึกษาเชื่อว่า ค่านิยมถ้าอยู่นาน ๆ เข้า

กต็รงึตรา จนเปน็ทศันคต ิทศันคตนิำาไปสูก่ารกระทำาเพื่อ

ให้ได้สิ่งที่นิยมนั้นมา
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 ด้านพุทธปรัชญา  การได้สัมผัสอย่างลึกซึ้ง  ก่อ

ให้เกิดความรู้สึกเป็นสุข  ความรู้สึกเป็นสุขก่อให้เกิด

อุปาทาน  (คือ  ไปยึดมั่นในสิ่งนั้นไปนิยมในสิ่งนั้น  ก็คือ 

ค่านิยมนั่นเอง)  ค่านิยมก่อให้เกิดภาวะที่รุ่มร้องดิ้นรน

ภายในอย่างหนัก  ภาวะรุ่มร้อนภายในก็ผลักดันให้  

ปรากฎออกมาภายนอกหรือเกิดขึ้นในเชิงการกระทำา

  จากทรรศนะทั้งสองประการนี้  ทำาให้เราเห็นชัด

ว่า  ค่านิยมเกิดขึ้นเป็นลำาดับมาได้อย่างไร  และเป็นที่

น่าสังเกตว่าจะต้องเริ่มต้นด้วย ความลึกซึ้ง หรือความ

ประทับใจก่อนเสมอ  กระแสความคิดทางปรัชญาจึงจะ

ปรากฏขึ้นจนเกิดเป็นค่านิยม  หรือจนเกิดเป็นการยึด

มั่นนั่นเอง

  ถา้ไดป้ระสบสิง่ใดที่ไมล่กึซึง้ ไมต่รงึใจพอเพยีง เรา

กค็งจะไมรู่ส้กึเปน็สขุ และไมไ่ดอ้ยากได้ ในสิง่นัน้และไม่

เกิดเป็นค่านิยมขึ้นมาได้ จึงเห็นได้ว่าการให้เกิดค่านิยม

ที่ดีนั้นไม่ใช่เป็นของที่ง่ายนัก

  ดังนั้น  ในการสร้างจริยธรรมก็ย่อมจะเป็นเรื่องที่

คงจะไม่รู้สึกเป็นสุข และไม่อยากได้ ในสิ่งนั้นและไม่เกิด

เป็นค่านิยมขึ้นมาได ้ จึงเห็นได้ว่าการให้เกิดค่านิยมที่ดี

นั้นไม่ใช่เป็นของที่ง่ายนัก

  ดังนั้น  ในการสร้างจริยธรรมก็ย่อมจะเป็นเรื่องที่

ยากขึ้นอีกหลายเท่า  ถ้าเราให้เขาประสบกับข้อห้ามว่า 

“ไม่ควรเล่นการพนัน  เพราะเป็นอบายมุข”  ก็ไม่เป็นที่

ลึกซึ้งอะไร คนอ่านแล้วก็ผ่านไป หรือเราติดประกาศไว้

ทั่วๆ ไปว่า “ห้ามสูบบุหรี่” คนก็คงสูบบุหรี่เฉยไม่สนใจ

อะไร แตถ่า้เผื่อเราเริม่ดว้ยใหเ้หน็ภาพยนตรน์ายแพทย์

กำาลังผ่าตัดปอดนักเลงบุหรี่คนหนึ่ง ดูน่ากลัวมา ก็อาจ

จะเกดิฉกุใจ เกรงวา่จะเกดิขึน้แกเ่ราเชน่นัน้บา้ง ตณัหา

ก็อาจจะเบาบางลงไป  ค่านิยมในการสูบบุหรี่ก็อาจจะ

เบาบางไปได้

  ในตอนนี้  ขอสรุปว่า  ถ้าจะให้เกิดค่านิยม  ก็จะจำา

ต้องดำาเนินตามแนวแห่งการเกิดขึ้นของค่านิยมหรือ

อปุาทานตามทีอ่ธบิายไวข้า้งตน้นัน้ ซึง่เปน็การพยายาม

นำาเอาพุทธธรรมมาประยุกต์ใช้ ในวิชาศึกษาศาสตร์อีก

ครั้งหนึ่ง

2.		จริยธรรมหมายถึงอะไร

  ค่านิยมนั้น  คงมีทั้งค่านิยมที่ไม่เหมาะสม  และค่า

นยิมทีเ่หมาะสมตามทีส่งัคมนัน้ ๆ  ยดึถอืกนั หรอื กำาหนด

ขึ้นไว้  บางสิ่งบางอย่างอาจะเป็นเพียงนิยมกันในเวลา

อันสั้นมาก  เป็นต้นว่านุ่งกระโปรงสั้นจู๋  หรือนุ่งกางเกง

ขาบาน สิ่งเหล่านี้ เป็นเพียงสมัยนิยม (fad) เท่านั้นเอง

ไม่ได้ยึดมั่นถือมั่นกันเป็นเวลายาวนาน  คือเกิดขึ้นแล้ว

ตั้งอยู่เพียงเดี๋ยวเดียวเท่านั้น แล้วก็ดับไป

  ตัวอย่างของค่านิยมที่ ไม่เหมาะสม  เช่น  ต้องได้

สินบน,  การคอยรับอย่างเดียวไม่เคยให้ผู้อื่น  ส่วนค่า

นิยมที่เหมาะสม เช่น เมตตา ขันติ และ การปฏิบัติตาม

กฎหมายและอื่น ๆ เหล่านี้เป็นค่านิยมที่ดี

  โดยทัว่ ๆ  ไปแลว้ คา่นยิมอาจแบง่ไดเ้ปน็ 2 ประเภท 

คือ

  (1)  ประเภทที่พระศาสดา  หรือพระผู้เป็นเจ้า

กำาหนดให้  (God-Given)  เช่น  ศีล  หรือหัวข้อธรรมะ

ต่าง ๆ

  (2)  ประเภททีส่งัคมกำาหนดขึน้เอง (Convention) 

เช่น ประเพณี กฎหมาย วินัย จรรยาบรรณ เป็นต้น

  ดังนั้น จริยธรรม ก็คือ  ค่านิยมทั้ง  2 ประเภทที่

กล่าวมาแล้วนั้น  รวมกันนั่นเอง  จะเห็นได้ว่า  คนที่ถือ

ธรรมะก็ย่อมจะต้องยึดถือวินัย  กฎหมาย  และจรรยา

บรรณของอาชีพของตนด้วย  จะถือแต่เพียงค่านิยม

ประเภทใดประเภทหนึ่งหาได้ไม่  หรืออีกนัยหนึ่งก็แปล

ว่า  คนเราจะต้องมีจริยธรรมให้ครบถ้วน  เป็นการให้

ความหมายอย่างกว้างแก่คำาว่า “จริยธรรม”

  คำาวา่ “จรยิธรรม” นี ้อาจจะยงัแบง่ออกอกีวธิหีนึง่

โดยที่มี 2 ประเภทเหมือนกัน คือ ค่านิยมที่เป็นพื้นฐาน
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ในการเปน็พลเมอืงด ี(basic values) ประการหนึง่ และ

คา่นยิม ประจำาวชิาชพีของแตล่ะวชิาชพี (professional 

values)  อีกประการหนึ่ง  ผู้ที่กำาลังศึกษาอยู่ ในขั้น

อุดมศึกษาในสาขาวิชาชีพใด ๆ ก็ย่อมจะต้องเรียนรู้ค่า

นยิมประจำาวชิาชพีนัน้ ๆ  เชน่ บคุคลทีจ่ะเปน็นายแพทย ์

หรือเป็นครู ก็ย่อมจะต้องยึดมั่นในค่านิยมพื้นฐาน และ

ในขณะเดยีวกนักจ็ะตอ้งยดึมัน่ในคา่นยิมประจำาวชิาชพี

ของตนอีกด้วยจึงจะครบถ้วน

  จริยธรรมประเภทใดมีค่านิยมอะไรบ้าง  และแบ่ง

เป็นหมวดหมู่อย่างไร โปรดดูตาราง

  จรยิธรรม ตามความหมายอยา่งกวา้ง แบง่ออกได้

เป็น 2 ประเภท คือ

1.  ค่านิยมพื้นฐาน (basic values) 2.  ค่านิยมวิชาชีพ (professional values)

1.1   ศีลธรรม เช่น ไม่ฆ่า ไม่ขโมย ไม่หลอกลวง ไม่กล่าวเท็จ ไม่

ประพฤติผิดในกาม ไม่ดื่มสุรายาเมา ฯลฯ

2.1  อุดมการณ์ประจำาวิชาชีพ

1.2   คณุธรรม เชน่ สจัจะ ทมะ ขนัต ิจาคะ ศลีมยั ภาวนามยั เมตตา 

กรุณา มุทิตา อุเบกขา ความยุติธรรม อริยสัจ มรรค ฯลฯ

2.2   จรรยาบรรณประจำาวิชาชีพ

1.3    ธรรมเนียมประเพณีที่ดี  การทำาบุญให้ทาน  ประเพณีวัน

วิสาขบูชา การไปคารวะผู้ ใหญ่ ฯลฯ

2.3   พระราชบัญญัติประจำาวิชาชีพ

1.4   กฎหมาย พระราชบญัญตัแิละกฎเกณฑท์ัง้ปวงทีค่วบคมุสงัคม

ให้อยู่ในแนวทางที่ดีของชีวิต ฯลฯ

2.4   วินัยประจำาวิชาชีพ

3.		จะสร้างจริยธรรมให้แก่ผู้เรียนได้อย่างไร

     ดังที่กล่าวไว้แล้วในเบื้องต้นว่า ค่านิยม เช่น จริย-

ธรรม  จะเกิดขึ้นได้ ในใจของเราได้ก็จะต้องเริ่มด้วย 

ความประทับใจอย่างลึกซึ้ง

     สิง่ใดสิง่หนึง่อาจเปน็ทีป่ระทบัใจอยา่งลกึซึง้แกค่นๆ

หนึ่ง ก็หาประทับใจอีกคนหนึ่งไม่  สิ่งที่ประทับใจเด็ก ก็

หาประทับใจคนวัยอุดมศึกษาไม่จึงนับว่าเป็นเรื่องยาก

อย่างหนึ่งที่จะหาสิ่งใดสิ่งหนึ่งมาให้เป็นที่ประทับใจแก่

ทุกๆคนในเวลาเดียวกัน  นี่ก็เป็นปัญหาเรื่อง  “ความ

แตกต่างระหว่างบุคคล” (individual differences) ซึ่ง

ยังแก้ไม่ตกในวิชาศึกษาศาสตร์ขณะนี้  แต่ประเทศที่มี

วิทยาการคอมพิวเตอร์ก้าวหน้า  ก็กำาลังพยายามที่จะ

แก้ปัญหานี้อยู่เป็นอันมาก

  แต่เราก็พยายามช่วยเหลือผู้เรียนให้เกิดประทับ

ใจเป็นรายตัวเท่าที่จะกระทำาได้  ยกตัวอย่างเราให้เด็ก

คนหนึ่งอ่านเรื่อง  “King  Arthur  and  Knights  of 

the  Round  Table”  (พระเจ้าอาเธอร์และอัศวินโต๊ะ

กลม) เด็กคนนั้นอ่านมาถึงตอนที่อัศวินชื่อ เซอร์ กาละ

แฮด  (Sir  Galahad)  ได้กล่าวสัจวาจาเอาไว้ว่า  “My 

strength is as the strength of ten, because my 

heart  is  pure.”  (กำาลังของข้าพเจ้าประดุจดังกำาลัง

ของคนสิบคนเพราะว่าใจของข้าพเจ้าบริสุทธิ์)  ปรากฏ
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ว่าเด็กผู้เรียนคนนั้น  รู้สึกประทับใจเหลือเกินคิดว่าเรา

จะต้องมีใจบริสุทธิ์ดังเซอร์  กาละแฮด  ให้จงได้  แล้วก็

พยายามดำารงตนโดยมีน้ำาใจบริสุทธิ์ตลอดมา

  อีกตัวอย่างหนึ่ง  สมัยหนึ่งพวกชาวป่าเข้าบุก

กรุงโรม ทหารโรมันออกต่อสู้ และบังเอิญทหารคนหนึ่ง

เพลี่ยงพล้ำาถูกข้าศึกจับได้ และถูกนำาไปพบแม่ทัพข้าศึก

เพื่อซักถามความลับทางทหาร ขณะนั้น เป็นเวลากลาง

คนื ในหอ้งของแมท่พัขา้ศกึมคีบเพลงิดวงใหญจ่ดุไว้ โชติ

ชว่ง เมื่อถกูซกัถามทหารโรมนัคนนัน้แสดงความซื่อสตัว์

สุจริตอย่างยิ่ง ไม่ยอมตอบคำาถามใด ๆ แต่ก้าวไปที่คบ

เพลิง แล้วเอามือแหย่เข้าไปในดวงไฟนั้น จนไหม้เหม็น

ไปหมดพร้อมกับกล่าวว่า ท่านอย่ามาถามความลับจาก

เราเลย แม้ไฟจะไหมม้อื ไหมแ้ขนหรอืไหมต้วัเราจนตาย

ไป เราก็จะไม่บอกความลับของประเทศชาติเด็ดขาด

เด็กผู้อ่านบางคนรู้สึกประทับใจอย่างลึกซึ้ง  จนถึงกับ

ตัง้ปณธิานวา่ตนเองจะตอ้งซื่อสตัย์ สจุรติ ดงัเชน่ทหาร

โรมันผู้นั้นโดยตลอดชีวิต  เรื่อวราวในประวัติศาสตร์

ไทยของเรา  เช่น  เรื่องพันท้ายนรสิงห์  หรือชาวบ้าน

บางระจัน ก็เป็นที่ประทับใจอยู่ไม่น้อย อาจเอามาใช้ได้

เป็นอย่างดี

  อาจารยผ์ูส้อนจรยิธรรม คงจะตอ้งสะสมเรื่องราว

และกจิกรรมทีป่ระทบัใจไวม้ากมาย เพื่อใช้ ใหเ้กดิความ

ประทบัใจอยา่งลกึซึง้กบัเดก็ระดบัตา่งๆ กนัใหเ้หมาะสม

เท่าที่จะกระทำาได้

  สำาหรับในระดับอุดมศึกษา  หรือผู้ที่มีความรู้แล้ว

ระดับหนึ่ง  เราจะช่วยสร้างจริยธรรม  (เป็นต้นว่า  ค่า

นิยมพื้นฐาน) ให้แก่เขาได้อย่างไร จะเล่านิทานให้ฟังดัง

ที่กล่าวมาแล้วนั้น หรือจะเริ่มด้วยการอธิบายเบญจศีล

เบญจธรรมเลยทเีดยีว กเ็กรงวา่นา่จะไดผ้ลนอ้ย เพราะ

คงจะไม่เป็นที่ประทับใจเป็นแน่  เราคงจะช่วยหาเรื่อง

ราวจากสิ่งแวดล้อมในระดับสูงขึ้นไปอีก

 ปัญหาจึงมีอยู่ว่าจะเริ่มต้นอย่างไร  เมื่อรำาลึกถึง

ปรัชญาการศึกษาเกี่ยวกับการเรียนรู้แล้ว  ก็ตกลง

ใจว่าจะต้องตั้งต้นด้วยสถานการณ์ที่เป็นปัญหา 

(Learning starts with a problematic situation) 

และจะต้องเป็นปัญหาที่ประทับใจของผู้เรียนที่มี

ความรู้  อีกด้วย  จึงได้เริ่มต้นโดยการยกคำาถามขึ้นว่า 

“คนคืออะไร” ถ้าคำาถามนี้ประทับใจจริง กระบวนความ

คิดก็คงจะเคลื่อนไปตามระบบของมัน คือ เริ่มตั้งแต่ต้น

ไปจนถึงค่านิยม  ไปจนถึงการกระทำาจนเกิดการเรียนรู้

ขึ้นได้ 

  เมื่อยกปญัหาขึน้เชน่นัน้แลว้ ก็ใหน้สิติอา่นหาความ

รู้เอาเองเพื่อมาถกแถลงกันในคราวหน้า

  เมื่อถึงคราวหน้า  ปรากฏว่า  มีผู้แสดงความคิด

เห็นกันมากมาย  บางคนคิดเรื่องคนคืออะไร  ในแง่

ววิฒันาการ (evolution) บางคนคดิหนกัไปทาวชวีวทิยา 

(biology) บาวคนกค็ดิไปในทางศาสนา กต็ามใจสดุแลว้

แตจ่ะคดิแตข่อให้ไปคดิตอ่ไปอกีใหค้รบระบบของปญัหา

กล่าวคือจะต้องพยายามตอบปัญหาต่อไปนี้ คือ

  -  คนคืออะไร

  -  ปัญหาของคนคืออะไร

  -  สาเหตุของปัญหานั้นคืออะไร

  -  มีทฤษฎีในการแก้ปัญหานั้นๆอย่างไร

  -  ข้อปฏิบัติต่ างๆตามนัยของทฤษฎีนั้ นมี

อะไรบ้าง

  รวมทั้งหมดเป็น  5 ปัญหาด้วยกัน ซึ่งเป็นการคิด

ให้ครบระบบ  ให้เวลาไปคิดหรือไปอ่านมาเป็นเวลา  2 

อาทิตย์ แล้วนำาความคิดหรือความรู้ที่ได้มานั้นมาแถลง

แก่กันและกัน  ปรากฏว่าหลายคนไม่อาจคิดให้ครบทั้ง

ระบบได้  บางคนก็คิดได้บ้างไม่มากนักและสนใจอยาก

จะรู้

  เมื่อเกดิสถานการณท์ีเ่ปน็ปญัหาเชน่นี ้กเ็ปน็โอกาส

ที่จะบรรยายให้ประทับใจได้ ซึ่งหวังว่าเมื่อผู้เรียนได้ฟัง 
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คำาอธิบายแล้ว  ก็จะเกิดความซึ้งใจและอื่น  ๆ  ขึ้นตาม

ลำาดับไปจนถึงขั้นยึดมั่นถือมั่น  คือ  เกิดเป็นค่านิยมใน

ทางจริยธรรมขึ้นได้

  คำาบรรยายนั้นคงยืดยาวมาก แต่พูดสั้น ๆ ณ ที่นี้

ก็คือ

  3.1  คนคืออะไร คนได้แก่ขันธ์ 5

  3.2  ปัญหาของคนมีอะไร  ปัญหามี  3  ระดับ  คือ 

ระดับเกี่ยวกับตนเองโดยตรง,  ระดับเกี่ยวกับที่ตนต้อง

อาศยัอยู่ในสงัคม, และระดบัอตุรภาพ (transcendental)

  3.3  สาเหตุของปัญหาเหล่านั้น  ได้แก่  ตัณหา 

อนิจจัง อวิชชา ฯลฯ

  3.4 มีทฤษฎีในการแก้ปัญหานั้น ๆ อย่างไร ได้แก่ 

ปฎิจจสมุปบาท

  3.5 ข้อปฏิบัติต่าง ๆ ตามนัยของทฤษฎีนั้น ได้แก่ 

มรรคมีองค์ 8 (ศีล สมาธิ ปัญญา)

  ผู้ เรียนที่รู้สึกประทับใจในคำาอธิบายก็ย่อมไป

ขวนขวายและไปอา่นหนงัสอืตา่ง ๆ  ตามในบญัชหีนงัสอื

ที่จัดให้เขาเป็นที่แน่ใจว่า  ได้เกิดจริยธรรมระดับต่าง ๆ 

ขึ้นในใจของผู้เรียนเหล่านั้นบ้างแล้ว  ซึ่งเขาจะได้นำาไป

สู่การปฏิบัติตนที่ดีต่อไป

  ตวัอยา่งทีย่กมาอธบิายดงักลา่วแลว้นี้ จะเหน็ไดว้า่

เปน็เรื่องของความลกึซึง้โดยตลอด โดยเฉพาะอยา่งยิง่ 

ใจความของคำาถามแตล่ะขอ้ทีย่กขึน้มาถามนัน้ ประกอบ

กันเป็นโครงสร้างที่น่าประทับใจ และมีความลึกซึ้งเป็น

อย่างยิ่ง

  อนึ่ง  คำาตอบของคำาถามทั้ง  5  ข้อนั้น  ปรากฏว่า

เมื่อรวมกันเข้าแล้ว  ก็เป็นปรัชญาที่เต็มไปด้วยเหตุผล

น่าเลื่อมใส  จะทำาให้ผู้เรียนหันมาสนใจเรื่องจริยธรรม

มากขึน้ แต่แน่นอนสิง่ทีป่ระทับใจหรือซึง้ใจของคนกลุ่ม

หนึ่ง  อาจจะหาประทับใจหรือซึ้งใจของคนกลุ่มอื่นไม่ 

นี่ก็เป็นปัญหาที่หนักหน่วงของอาจารย์ผู้สอนจริยธรรม 

ซึ่งจำาเป็นจะต้องเลือกสรรเนื้อหาที่ลึกซึ้งไว้ ใช้หลาย  ๆ 

อย่าง และเลือกสรรวิธีการสอนอื่น ๆ ไว้หลายประการ

เช่นกัน ต้องคอยสะสมเอาไว้เรื่อย ๆ ไป ทั้งนี้ ตามหลัก

ใหญ่ที่ว่าต้องเริ่มด้วยสิ่งที่ซึ้งใจก่อนแล้วสิ่งนั้นก็จะไหล

ไปตามกระแสของความคิด  จนถึงขั้นเป็นค่านิยม และ

ต่อไปจนถึงขั้นการกระทำา  ดังที่กล่าวไว้แล้วในเรื่องค่า

นิยมเกิดขึ้นได้อย่างไร

  ในการสอนจริยธรรมนั้น  คงต้องสอนสอดแทรก

เข้าไปในวิชาต่าง  ๆ  ที่เรียนอยู่ประจำาวันประการหนึ่ง

และสถานศึกษาจัดโครงการสอนจริยธรรมเป็นพิเศษ

อีกประการหนึ่ง กล่าวคือต้องทำาทั้งสองประการ จึงจะ

ได้ผลดี

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ
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คุณค่าทางปรัชญาปฏิบัตินิยม

ความหมาย

  คุณค่าทางปรัชญาปฏิบัตินิยม  (Pragmatism’s 

Values) “คุณค่า”  (value) Webster’s New World 

Dictionary ให้คำาจำากัดความไว้ดังต่อไปนี้

  “คณุคา่คอื คา่ของสิง่หนึง่สิง่ใดทีเ่ปน็ตวัเงนิ    หรอื

ค่าของสินค้าในเวลาใดเวลาหนึ่ง  ;  คุณค่าของสิ่งใดสิ่ง

หนึ่งตามที่มีผู้คิดว่าน่าปรารถนาไม่มากก็น้อย  เป็นสิ่ง

ที่มีประโยชน์  ประเมินค่าได้และมีความสำาคัญ  ;  สิ่งที่

มีคุณค่าในตัวของมันเองควรแก่การนับถือ  โดยไม่ต้อง

อาศัยสถานการณ์ภายนอก  และเป็นสิ่งที่หลักการของ

สังคม  เป้าหมายหรือมาตรฐานของสังคม  ชนชั้นและ

สังคมส่วนรวมยอมรับ”

  เมื่อพิจารณาคำาจำากัดความข้างต้นจะเห็นว่า

ครอบคลมุทัง้แนวคดิสว่นบคุคลและแนวคดิของปรชัญา

บางลัทธิ แต่ปรัชญาบางลัทธิ ก็ไม่เห็นด้วยกับข้อความ

บางตอนของคำาจำากัดความนั้น

  สำาหรับคนทั่วไป  อาจสรุปได้ว่าสิ่งที่มีคุณค่าคือสิ่ง

หรือเรื่องที่เขาพอใจและเห็นว่าดีที่สุดสำาหรับเขา  ให้

ประโยชน์ตามที่เขาต้องการ  เมื่อเขายึดถือว่าอะไรมี

คุณค่าสำาหรับเขา  คุณค่าก็เป็นเรื่องส่วนตัวของเขา

อะไรที่ทำาให้สนุกสบาย  เขาก็ว่าสิ่งนั้นดี  เมื่อมันทำาให้

เจบ็ปวดเขากว็า่มนัเลว การทีเ่ราอยากไดอ้ะไรเพราะสิง่

นั้นมีคุณค่าอยู่บ้าง  โดยเฉพาะเมื่อสิ่งนั้นสามารถสนอง

ความต้องการของเราได้  ชีวิตจะดีถ้ามีพลังที่ตระหนัก

ในคุณค่าซึ่งได้รับการพัฒนาขึ้นมาและใช้ได้  อย่างไร

ก็ตามสำาหรับนักปรัชญาการกำาหนดความหมายของ

คุณค่าอาจไม่ตรงกับที่คนทั่วไปยึดถืออยู่  และแตกต่าง

กันไปตามแนวความคิดของแต่ละปรัชญา

ความหมายของคุณค่า

  ในทัศนะของปรัชญาปฏิบัตินิยม  (Pragmatism) 

จอห์น  ดุย  (John Dewey)  นักปรัชญาปฏิบัตินิยมคน

สำาคัญของสหรัฐอเมริกาให้ความหมายของคุณค่าไว้  

สองความหมาย “ความหมายแรกนัน้คณุคา่หมายถงึการ

ยอมรบันบัถอื การใหค้วามนยิมชมชอบ เปน็สิง่ทีม่รีาคา

สงู มคีา่แพง สว่นความหมายทีส่องหมายถงึการกระทำา

ที่ต้องใช้สติปัญญา (intellectual act) อันเป็นกระบวน

การที่มีการเปรียบเทียบและตัดสินว่าสิ่งใดดีหรือไม่ดี

กว่ากัน กล่าวอีกนัยหนึ่งก็คือกระบวนการประเมินค่า”

  เพื่อใหเ้ขา้ใจชดัเจนยิง่ขึน้ พงึเขา้ใจวา่ “นกัปรชัญา

ลัทธิปฏิบัตินิยมถือว่าคุณค่าเกิดจากประสบการณ์หรือ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับสิ่งแวดล้อม”    ดังนั้นถึง

แมจ้ะกลา่ววา่คณุคา่ของสิง่หนึง่สิง่ใดเปน็คณุคา่ภายใน 

(intrinsic)  ก็ ไม่ได้หมายความว่ามันมีค่าขึ้นมาโดย
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ปราศจากความนิยมชมชอบหรือความพึงพอใจของผู้

ที่เกี่ยวข้อง  ซึ่งหมายถึงการตอบสนอง  ความต้องการ

หรือบรรลุวัตถุประสงค์ที่วางไว้  ตัวอย่างเช่นเก้าอี้ตัว

หนึ่งจะมีคุณค่าหรือไม่ย่อมขึ้นอยู่กับประโยชน์ ใช้สอย 

หรือหน้าที่ของมัน  คือให้ผู้ ใช้นั่งได้หรือไม่  หรือรู้สึกว่า

พื้นที่รองนั่งแข็งเกินไปทำาให้นั่งไม่สบาย ในกรณีนี้เก้าอี้

ตัวที่นั่งสบายย่อมมีคุณค่ามากกว่าตัวที่นั่งไม่สบาย

  ขอ้ความขา้งตน้ชี้ ใหเ้หน็วา่ในทศันะของนกัปรชัญา

ปฏิบัตินิยม  สิ่งทั้งหลายทั้งปวงจะมีคุณค่าก็ต่อเมื่อมีผู้

รู้สึกว่ามันมีคุณค่า  คุณค่าเป็นสิ่งที่เปลี่ยนแปลงได้  ขึ้น

อยูก่บับคุคล กาลเทศะและองคป์ระกอบอื่นๆทีเ่กีย่วขอ้ง 

มีข้อสังเกตว่านักปรัชญาปฏิบัตินิยมจะยอมรับคุณค่า

ของสิ่งหนึ่งสิ่งใดก็ต่อเมื่อได้ผ่านการทดสอบด้วย

ประสบการณ์มาแล้ว และด้วยวิธีการแห่งปัญญา ไม่ใช่

คณุคา่ทีเ่กดิจากทีอ่ำานาจเบือ้งบนกำาหนดใหท้ำาตาม อนึง่

โปรดเขา้ใจวา่อำานาจเบือ้งบนหมายถงึอำานาจของพระผู้

เป็นเจ้าหรือสิ่งศักดิ์สิทธิ์    และอำานาจของผู้ปกครอง

ที่ ใช้อำานาจให้ทำาตามความคิดของตน  สิ่งสำาคัญอีก

ประการหนึ่งที่ไม่ควรลืมก็คือ  เมื่อมีคุณค่าให้เลือกก็จะ

ต้องเลือกสิ่งที่ดีที่สุดตามจุดหมาย  (aims)  ในขณะนั้น

คุณค่าและจุดหมายจึงมีความสัมพันธ์ต่อกัน 

คุณค่ากับจุดหมาย

  ดงัไดก้ลา่วไว้ ในตอนตน้แลว้วา่ การกำาหนดคณุคา่

นั้นปรัชญาปฏิบัตินิยมถือว่าจุดหมายมีความสำาคัญมาก 

เมื่อบุคคลวางแผ่คุณค่าที่ตนมีหรือควรจะได้มีลงตรง

หนา้แลว้ กจ็ะตอ้งคดิถงึจดุหมายทำาความเขา้ใจเรื่องจดุ

หมายให้ชัดเจน โดยพิจารณาคุณค่าก่อน ว่าเป็นคุณค่า

ชนิดใด  และมุ่งไปสู่จุดหมายใด  การทราบจุดหมายจะ

ทำาให้สามารถดำาเนินการให้เกิดผลที่ต้องการได้  ดังนั้น

ในอันดับแรกจึงสมควรจะเข้าใจว่าจุดหมายคืออะไร

 จอห์น  ดุย  กล่าวว่า  “จุดหมายคือกิจกรรมที่

ได้กำาหนดออกมาอย่างเป็นระเบียบ  เป็นกิจกรรมที่

ประกอบด้วยกระบวนการที่ก้าวหน้าที่จะต้องทำาให้

สำาเรจ็ โดยมชีว่งเวลาและความกา้วหนา้หรอืความเจรญิ     

งอกงามภายในเวลาที่ต่อเนื่องกัน  และด้วยเหตุนี้จุด

หมายจึงหมายถึงการมองเห็นล่วงหน้าว่ากิจกรรมนั้น

จะสิ้นสุดลงเมื่อใด” คำาจำากัดความที่กล่าวมานี้ชี้ ให้เห็น

ว่าเมื่อพูดถึงจุดหมายจำาเป็นที่จะต้องทราบผลล่วงหน้า

ว่าจะเกิดอะไรขึ้น  ทั้งนี้เพื่อเป็นการเร้าให้ผู้ที่เกี่ยวข้อง

มองเหน็ทศิทางของกจิกรรมทีก่ำาลงัทำาอยู ่และสามารถ

กำาหนดขั้นตอนต่างๆ  ของงานที่มุ่งไปสู่จุดหมายปลาย

ทางได้

  จอหน์ ดยุ ยงัไดก้ลา่วตอ่ไปวา่การมองเหน็ลว่งหนา้

นั้นมีองค์ประกอบสามอย่างคือ 

  1.  การสังเกตอย่างระมัดระวังรอบคอบเกี่ยวกับ

ลกัษณะของสภาพทีเ่ปน็อยู ่เพื่อจะดใูหเ้หน็วา่ มหีนทาง

อะไรทีจ่ะพาไปสูจ่ดุหมายปลายทาง และขณะทีท่ำานัน้จะ

พบอุปสรรคอะไรบ้าง

  2.  การใช้วิธีการที่เป็นระเบียบและมีลำาดับที่

เหมาะสม

  3.  เลือกทางเลือกที่เป็นไปได้

  ทั้งหมดนี้แสดงว่า  การกระทำาที่มีจุดหมายก็คือ

การกระทำาอย่างฉลาดนั่นเอง  การที่มองเห็นจุดหมาย

ปลายทางของการกระทำาล่วงหน้า  ทำาให้มีพื้นฐานการ

สงัเกต การเลอืกและหาสิง่ทีต่อ้งการมาใช้ไดต้ามความ

สามารถ การกระทำาเรื่องเหลา่นีห้มายถงึการมจีติใจทีจ่ะ

ทำางานอย่างจริงจัง การมีจุดหมายจึงเป็นการ กระทำาที่

มคีวามหมาย ไมเ่หมอืนกบัเครื่องจกัร อตัโนมตั ิเปน็การ

กระทำาด้วยความมีจิตสำานึก (consciousness)

  สำาหรบัเกณฑ์ในการกำาหนดจดุหมายทีด่นีัน้ จอหน์ 

ดุย ได้กำาหนดเกณฑ์ไว้ 3 ประการคือ
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 1.  จุดหมายที่กำาหนดนั้นจะต้องเกิดจากสภาพที่

เป็นอยู่ โดยพิจารณาว่าพื้นฐานที่กำาลังดำาเนินอยู่นั้นคือ

อะไร มีแหล่งทรัพยากรและความยากลำาบากอะไร

  2.  จุดหมายจะต้องมีความยืดหยุ่น  เพื่อให้ 

สามารถปรับเปลี่ยนให้เข้ากับสถานการณ์ได้

  3.  จุดหมายจะต้องประกอบด้วยกิจกรรมที่ต่อ

เนื่องจนประสบผลสำาเร็จ

  กล่ าว โดยสรุป   จุ ดหมายชี้ ใ ห้ เห็ นผลของ

กระบวนการที่ช่วยในการตัดสินใจและเลือกวิธีการ

ทำางาน  จุดหมายที่กำาหนดไว้จะถูกต่อต้านทุกจุดของ

กระบวนการทำางาน  ดังนั้นจึงต้องยืดหยุ่นและไม่ควร

กำาหนดจุดหมายไว้ตายตัว  เพราะจะทำาให้การกระทำา

ดำาเนินไปแบบเครื่องจักรหรือแบบเป็นทาส  แทนที่จะ

เป็นการกระทำาที่ดีขึ้นเรื่อยๆ

  รวมความว่า  จุดหมายในทัศนะของ  จอห์น  ดุย 

ไม่ใช่สิ่งที่ถูกกำาหนดจากภายนอกอย่างตายตัวแต่เกิด

ภายใต้สถานการณ์ที่เป็นอยู่และมีความยืดหยุ่น  จุด

หมายไม่ได้สิ้นสุดในตัวของมันเอง  เมื่อบรรลุผลตาม

จุดหมายหนึ่งก็จะนำาไปสู่ความสำาเร็จในจุดหมายอื่นต่อ

เนื่องกันไป

คุณค่ากับความสนใจ

  ได้กล่าวในตอนต้นแล้วว่า  นอกจากจุดหมายแล้ว

ความสนใจยังมีส่วนเกี่ยวข้องกับคุณค่าด้วยในลำาดับนี้

จึงเป็นการสมควรที่จะได้ศึกษาหาความรู้ว่าความสนใจ

นั้นมีส่วนเกี่ยวข้องกับคุณค่าอย่างไร

  จอห์น ดุย ให้แนวความคิดเกี่ยวกับความสนใจว่า 

ความสนใจที่ใช้กันอย่างธรรมดาแสดงถึง

  1.  ภาวะทั้งหมดของพัฒนาการที่ดำาเนินไปอย่าง

แข็งขันมีชีวิตชีวา

  2.  ความมุง่หมายทีม่ผีลเหน็ไดล้ว่งหนา้และเปน็ที่

ต้องการ

  3.  ความโน้มเอียงทางอารมณ์ของบุคคล

  นอกจากนี้ยังมองความสนใจได้อีกว่า

  1.  เปน็อาชพี การจา้งและการตดิตามงาน     ดว้ย

เหตุผลนี้เราจึงพูดว่าความสนใจของคนคือ  การเมือง 

การหนังสือพิมพ์  มนุษยธรรมหรือโบราณคดี  หรือการ

ธนาคาร

  2.  เป็นจุดที่มีผลกระทบต่อบุคคล  แม้บุคคลนั้น

จะไม่ได้ทำาเรื่องนั้นโดยตรงก็ตาม  เช่น  คนที่มีหุ้นส่วน

ในกิจการหนึ่งโดยไม่ทำาอะไรเลย  คือ  เป็นเสือนอนกิน 

(sleeping partner)  เขาก็ยังมีความสนใจเพราะความ

เจริญหรือความเสื่อมของธุรกิจนั้นมีผลกระทบต่อกำาไร

และหนี้สินที่เขาต้องรับผิดชอบด้วย

  3.  เป็นเจตคติส่วนตัวของแต่ละบุคคลซึ่งถูก

ซมึซบัและหอ่หุม้ดว้ยสิง่ทีต่นเกีย่วขอ้ง หรอืถกูพดัพาไป

ดว้ยสิง่ดงักลา่ว การแสดงความสนใจคอืการตื่นตวั การ

เอาใจใส่และความใส่ใจ คนที่ถูกความสนใจครอบงำาจะ

ลมืตวั หมกมุน่อยูก่บัสิง่นัน้ เทา่กบัใหค้วามสนใจทัง้หมด

แก่สิ่งนั้น

  เมื่อพูดถึงความสนใจในด้านการศึกษา  บางคน

กลา่ววา่ความสนใจเปน็เพยีงผลกระทบทีส่ิง่ใดสิง่หนึง่ที่

มตีอ่การไดเ้สยีผลประโยชนส์ว่นตวัหรอืความสำาเรจ็และ

ความล้มเหลว  โดยไม่คำานึงถึงจุดหมายของพัฒนาการ

ของสิง่นัน้ ความคดิดงัวา่นีเ้ทา่กบัมองความสนใจวา่เปน็

เพยีงความเจบ็ปวดหรอืสขุารมณซ์ึง่เปน็ความคดิที่ไมถ่กู

ต้อง  อันที่จริงการศึกษานั้นเป็นเรื่องของกระบวนการ

ของความเจริญงอกงามในช่วงเวลาหนึ่ง  และเรามัก

มองข้ามความจริงที่ว่า  ในความเจริญงอกงามนั้นมี

เรื่องที่ต้องทำาระหว่างการเริ่มต้นและการสิ้นสุดของ

กระบวนการ มีบางสิ่งบางอย่างแทรกเข้ามา การเรียน

รูพ้ลงัอำานาจของผูเ้รยีนอยูท่ีร่ะยะเริม่ตน้ สว่นจดุหมาย

ของครูอยู่ไกลออกไป  ระหว่างต้นกับปลายมีกิจกรรมที่

ต้องปฏิบัติ  ความยากลำาบากที่จะต้องเอาชนะ  เครื่อง

มอืทีจ่ะตอ้งใช ้อาศยัเรื่องดงักลา่วนีเ้ทา่นัน้กจิกรรมเริม่
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ต้นจึงจะเสร็จสมบูรณ์อย่างน่าพอใจ  อย่างไรก็ตามจะ

ต้องทำากิจกรรมต่างๆเหล่านี้ด้วยความสนใจเพราะงาน

นั้นต้องการความอดทนและความใส่ใจอย่างมาก

  ความสนใจมีความสำาคัญในการศึกษา เพราะพลัง

ในการพัฒนาการศึกษาต้องอาศัยความสนใจอย่าง

จริงจังแน่วแน่ ความสนใจจะนำาไปสู่การพิจารณาความ

สามารถเฉพาะของผู้เรียนแต่ละคนตลอดจนความ

ต้องการจำาเป็นและสิ่งที่เขาชอบ ผู้ที่เข้าใจความสำาคัญ

ของความสนใจจะไม่ทึกทักว่าจิตใจของทุกคนทำางาน

เหมือนกัน ถึงแม้ว่าครูที่ทำางานเหมือนกัน ใช้ตำาราเล่ม

เดียวกัน มีวิธีดำาเนินการอย่างเดียวกัน แต่ความมีจิตใจ

จดจ่อต่องานของแต่ละคนจะต่างกัน  ทั้งนี้เนื่องมาจาก

ความแตกต่างในเจตคติตามธรรมชาติ  ประสบการณ์

ในอดีต แผนของชีวิตและอื่นๆ อีกหลายอย่าง

  ข้อความข้างต้นทั้งหมดชี้ ให้เห็นว่า ความสนใจนั้น

มีความสัมพันธ์กับจุดหมายมาก  หากขาดความสนใจ

จะกระทำาการให้สำาเร็จย่อมเป็นไปได้ยาก  แต่เนื่องจาก

จุดหมายมีความสำาคัญต่อคุณค่าดังที่ ได้กล่าวมาแล้ว 

ความสนใจซึง่เปน็องคป์ระกอบทีส่ำาคญัของจดุหมายจงึ

มีความสำาคัญต่อคุณค่าด้วย

ประเภทของคุณค่า

  คุณค่านั้นมีอยู่หลายอย่าง  เพื่อให้ผู้อ่านได้มีความ

รู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคุณค่าบางประเภทพอสังเขป 

จึงขอกล่าวถึงทัศนะเกี่ยวกับคุณค่าต่อไปนี้ซึ่งเป็น           

ทัศนะของนักปรัชญาปฏิบัตินิยมเท่านั้น

  1.  คุณค่าทางการศึกษา

  ในตอนต้นเราได้อธิบายถึงคุณค่าในทัศนะของนัก

ปรัชญาปฏิบัตินิยมไว้แล้ว  ดังนั้นจึงจะไม่นำามาอธิบาย

เพิ่มเติมอีก  เรื่องที่จะนำามาพิจารณาคือ  ทัศนะของนัก

ปรัชญาปฏิบัตินิยมในด้านการศึกษานั้นถือว่าอะไรมี

คุณค่ามากที่สุด จอห์น ดุย  ให้ทัศนะเกี่ยวกับเรื่องนี้ ไว้ 

ว่าในการให้การศึกษาแก่ผู้เรียนนั้น เรื่องสำาคัญที่จัดว่า 

เป็นแก่นของทฤษฎีคุณค่าทางการศึกษา  (education 

values) กค็อื สตปิญัญา (intelligence) และความเจรญิ

งอกงาม (growth)

  การสร้างสติปัญญาเป็นเรื่องจำาเป็นเพราะช่วย ให้

ตัดสินคุณค่าในด้านอื่นๆ  ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม  ไม่

ว่าจะเป็นคุณค่าทางจริยธรรมหรือศีลธรรม คุณค่าทาง

เศรษฐกจิ คณุคา่ทางสงัคม หรอืคณุคา่ทางสนุทรยี์ ฯลฯ 

ในการสรา้งเสรมิสตปิญัญานัน้เรื่องแรกทีต่อ้งทำาคอืการ

ให้ความรู้  (knowledge)  แก่ผู้เรียน  ทั้งนี้นักปรัชญา

ปฏิบัตินิยมมีความเห็นว่าการที่จะได้ความรู้มานั้นต้อง

อาศัยประสบการณ์คือให้ผู้เรียนได้มีประสบการณ์ที่

เหมาะสม เปน็ประสบการณข์องผูเ้รยีนเองและควรเปน็

ประสบการณ์ตรง (direct experiences)  ด้วย ดังนั้น

กระบวนการเรียนการสอนจะเกิดจากที่ตัวผู้เรียนเป็น

ผู้ปฏิบัติค้นคว้าหาความรู้เองมากกว่ารับการถ่ายทอด

จากครูผู้สอน ครูควรทำาหน้าที่แนะนำามากกว่า อย่างไร

ก็ตามในบางโอกาสครูก็ต้องลงมือสอนด้วย  ถ้าพบ

วา่การกระทำานัน้จะสง่เสรมิความรู้ ใหแ้กผู่เ้รยีนไดด้กีวา่

วธิอีื่น ปญัหาสำาคญัอยูท่ีก่ารเลอืกประสบการณท์ีเ่หมาะ

สม เปน็ประสบการณท์ีน่อกจากจะมคีณุภาพแลว้ ยงัจะ

ตอ้งมคีวามตอ่เนื่องและนำาไปสูป่ระสบการณท์ีด่กีวา่เดมิ 

นกัปรชัญาปฏบิตันิยิมถอืวา่การกำาหนดจดุหมาย (aims) 

ของการเรียนรู้แต่ละครั้งนั้นไม่ได้หมายความว่านั่นคือ

จุดหมายสุดท้าย ซึ่งแท้จริงแล้วต้องถือว่าเป็นจุดหมาย

เริ่มต้น  เมื่อบรรลุจุดหมายนั้นแล้วก็จะนำาไปสู่จุดหมาย 

อื่นต่อไป ดังนั้นการแสวงหาความรู้จึงไม่มีวันสิ้นสุด

  ใหเ้ราหนัมาพจิารณาเรื่องความเจรญิงอกงามบา้ง 

ปรัชญาปฏิบัตินิยมถือว่าจุดหมายปลายทางของการ

ศกึษาคอืความเจรญิงอกงาม อนัไดแ้กก่ารพฒันาการใน

ดา้นตา่งๆ นอกเหนอืจากสตปิญัญา เชน่ พฒันาการทาง

กาย อารมณ์ และสังคม เป็นต้น แต่แนวความคิดเรื่อง
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ความเจริญงอกงามนี้ก็เช่นเดียวกับเรื่องความรู้     คือ 

เปน็ความเจรญิงอกงามที่ไมม่จีดุจบ แตจ่ะเจรญิงอกงาม

ขึ้นไปเรื่อยๆ  ไม่มีที่สิ้นสุด  ดังคำาพูดที่ว่า    “There  is 

nothing to which education is subordinate save 

more education.” ความเจริญงอกงามก็เช่นเดียวกัน 

พัฒนาการในด้านต่างๆ ที่ก้าวหน้าไปก็จะต้องดำาเนินไป

เรื่อยๆ เหมือนดังที่    จอห์น ดุย กล่าวว่าการศึกษาใน

โรงเรียนจะสัมฤทธิผลก็ต่อเมื่อผู้สำาเร็จการศึกษาจาก

โรงเรยีน ใชช้วีติศกึษาอยา่งตอ่เนื่องตอ่ไปจนตราบชวีติ

หาไม่

  2.  คุณค่าทางจริยธรรมและศีลธรรม

  เรื่องของคุณค่าทางจริยธรรมและศีลธรรม 

(ethical and moral values) นี้เป็นเรื่องของการตรวจ

สอบหลกัการของการกระทำาทีถ่กูและผดิ เปน็การศกึษา

วา่อะไรเปน็สิง่ทีท่ำาใหเ้ราเลอืกสิง่ทีด่แีละมคีณุคา่ คณุคา่

ทางจรยิธรรมเกดิจากกระบวนการทางสงัคมของบคุคล

ดว้ยการตดิตอ่สื่อสารระหวา่งกนั อาจเปน็ระหวา่งบคุคล

ต่อบุคคลหรือต่อกลุ่มบุคคลก็ได้    หลักที่นำาไปสู่คุณค่า

ทางจริยธรรมคือ จริยธรรมจะเกิดขึ้นจากการกระทำาที่

เป็นที่พอใจของทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้อง ขณะเดียวกันได้เปิด

ทางไปสูค่วามพอใจในการทีจ่ะควบคมุสถานการณท์ีต่าม

มาด้วย

  ทฤษฎีคุณค่าทางจริยธรรมในทัศนะของนักปฏิบัติ

นยิม คอืการขจดัความขดัแยง้ในทางจรยิธรรม ระหวา่ง

ความคดิของผูก้ระทำาทีว่า่ของตนถกูกบัการทีจ่ะยอมรบั

มาตรฐานของผูอ้ื่นซึง่เปน็เรื่องทีต่นเองตอ้งกระทำาตาม

  จอห์น ดุย ให้ข้อสังเกตว่าวิธีการเข้าถึงปัญหาทาง

จรยิธรรม นัน้ตอ้งใชอ้ยา่งประสานกนัได้ 2 วธิ ี      วธิทีี่

หนึง่อาศยัหลกัการทีว่า่ความตัง้ใจของบคุคลทีเ่กีย่วขอ้ง

นั้นจะต้องดี ที่ว่าดีก็คือพฤติกรรมที่แสดงออกจะต้องไม่

ถืออารมณ์เป็นใหญ่  และมีความตั้งใจมากเกินไปจนไม่

คำานึงถึงการกระทำาว่าเหมาะสมหรือไม่  อีกวิธีหนึ่งคือ

จะต้องไม่มุ่งแต่การกระทำาที่คิดว่าจะเป็นที่พอใจของ

ผู้อื่น  ในลักษณะที่อยู่ในโอวาทโดยไม่ต้องซักถาม  จน

ทำาใหก้ารกระทำานัน้เปน็การกระทำาทีป่ราศจากการใชส้ติ

ปัญญา ข้อสังเกตนี้จะส่งผลดีในเมื่อเรามีประสบการณ์

ใหม่และไม่ถือว่าความตั้งใจนั้นคือจุดจบ  แต่เป็นเครื่อง

มือที่จะนำาไปสู่การกระทำาที่ส่งผลดีและประสบความ

สำาเร็จ จะเห็นว่าผลดีที่ได้มานั้นเกิดจากความตั้งใจเป็น

อันดับแรก

  3.  คุณค่าทางสุนทรีย์

  เมื่อมองประสบการณ์ต่างๆของเราในแง่ความ

สุนทรีย์จะเห็นว่ามีคุณค่าอีกแบบหนึ่งซึ่งเรียกว่าคุณค่า

ทางสนุทรยี์ (esthetic value) คอืมคีวามงามและความ

หมายที่เราต้องการจะรักษาไว้ และเช่นเดียวกับคุณค่า

อยา่งอื่น คณุคา่ทางสนุทรยีก์เ็กดิขึน้จากความสมัพนัธท์ี่

บคุคลมตีอ่ผูอ้ื่นหรอืสิง่ใดสิง่หนึง่ สิง่ทีแ่ตกตา่งออกไปก็

คือคุณค่านี้เกิดจากการสื่อสารในด้านอื่นมากกว่าทาง

คำาพูด  จริงอยู่อาจมีความเป็นสุนทรีย์อยู่ในความเรียง 

โคลง  ฉันท์  กาพย์  กลอน    แต่ส่วนมากการถ่ายทอด

คณุคา่ดงักลา่วนีม้กัจะมาจาก ภาพเขยีน รปูปัน้ รปูสลกั 

สถาปัตยกรรม การละคร การเต้นรำาและดนตรี ในการ

บรรยายหัวข้อเรื่อง Art  as  Experience  จอห์น  ดุย 

ได้พูดถึงคุณค่าทางสุนทรีย์ ในบริบทของปรัชญาปฏิบัติ

นยิมโดยสงัเขปดงันี้ ความเขา้ใจเกีย่วกบัธรรมชาตขิอง

คณุคา่ทางสนุทรยี์ไมไ่ดแ้ตกตา่งจากความเขา้ใจเกีย่วกบั

ธรรมชาติของประสบการณ์แต่อย่างใด  ความงามก็ดี 

ความเพลิดเพลินในชีวิตก็ดีล้วนเกี่ยวข้องกับวงจรของ

ชีวิตที่ก้าวไปข้างหน้า  จะเห็นได้ว่าชีวิตนั้นไม่ได้ราบรื่น

เสมอไป  แต่จะเปลี่ยนแปลงไปตามจังหวะเหมือนคลื่น

ในทะเล  ถ้าประสบการณ์ตอนไหนราบรื่น  ก็จะสร้าง

ความเพลิดเพลินและความพึงพอใจให้เกิดขึ้น  แต่ขณะ

เดียวกันความสับสนวุ่นวายก็ยังเข้ามาแทรกกว่าจะ

ผ่านเข้าสู่ช่องทางความพอใจ จอห์น ดุย กล่าวว่าโลก
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อยา่งนีแ้หละทีท่ำาใหเ้กดิคณุคา่ทางสนุทรยี ์คอืมทีัง้ความ

ตึงเครียดและความพึงพอใจสลับกันไป  ถ้ามีแต่ความ

ราบรื่นตลอดเวลา  โอกาสที่จะมองเห็นความสุนทรีย์ก็

จะไมเ่กดิขึน้ ในทำานองเดยีวกนัถา้โลกนีม้แีตค่วามสบัสน

ความไม่แน่นอนตลอดเวลาเราก็จะไม่มีโอกาสมองเห็น

ความสุนทรีย์ เพราะช่วงเวลาที่จะเกิดสุนทรียภาพก็คือ

ชว่งเวลาทีค่วามสบัสนและความตงึเครยีดกำาลงัจะผา่น

ไปและเกิดความสมดุลขึ้น  หลังจากนั้นความพึงพอใจ

ก็จะเกิดขึ้น  แต่อย่างไรก็ตามเมื่อได้รับความพึงพอใจ

แล้วก็ไม่ควรฝืนให้ยืดยาวออกไปเกินกว่าที่จังหวะของ

ประสบการณ์จะยอมให้  เพราะถ้าทำาเช่นนั้นก็เท่ากับ

ว่าเราไม่เข้าใจหรือหันหลังให้ทฤษฎีประสบการณ์ ทั้งนี้

หมายความวา่ทกุคนจะตอ้งกลา้หาญพอทีจ่ะเผชญิกบัสิง่

ไมพ่งึประสงค ์เชน่เดยีวกบัเมื่อเราไดพ้บกบัสิง่หรอืเรื่อง

ที่น่าพอใจ คือสิ่งที่เราเห็นว่าน่าเกลียดน่ากลัว ไม่น่าพึง

พอใจ  ซึ่งถ้าพิจารณาให้ดีก็จะเห็นว่าในความน่าเกลียด

น่ากลัวนั้นเนื้อแท้ก็ยังมีความสุนทรีย์แฝงอยู่

  4.  คุณค่าทางสังคม

  ดังได้กล่าวแล้วว่าคุณค่านั้นมีรากเง่ามาจาก

กระบวนการแห่งชีวิตของบุคคลและสังคม  ดังนั้น

จึงไม่แปลกอะไรที่จะพูดว่าคุณค่าทางสังคม  (social 

value)  นั้นคือมูลฐานของปรัชญาปฏิบัตินิยมเราจะ

พบว่าคุณค่าอื่นๆ  ที่ ได้รับการยอมรับหรือเกิดขึ้นได้ก็

เพราะกระบวนการทางสงัคมทีแ่ตล่ะบคุคลไดม้สีว่นรว่ม 

กลา่วอกีนยัหนึง่กค็อื สงัคมนัน้ไมไ่ดเ้ปน็เพยีงทีร่วมของ

กลุ่มชน  แต่เป็นกระบวนการที่เคลื่อนไหวตลอดเวลาที่

แต่ละคนต้องพึ่งพาและอาศัยอยู่  ดังเช่นพื้นดินมีความ

จำาเป็นต่อพืชและต้นไม้ฉันใด  สังคมก็มีความจำาเป็นต่อ

บุคคลฉันนั้น ข้อผิดพลาดที่ไม่ควรกระทำาก็คือ การเก็บ

ตัวหรือทำาตัวออกห่างจากสังคมและมุ่งสนใจแต่คุณค่า

อย่างอื่น  การกระทำาเช่นนี้จะส่งเสริมให้เกิดการขาด

ความรับผิดชอบต่อสังคม  ขณะเดียวกันการพัฒนาตัว

เองในสังคมก็จะเป็นไปไม่ได้      ดังนั้นการที่บุคคลต้อง

พึ่งพาสังคมจึงเป็นมูลฐานของคุณค่าทางสังคมอย่าง

หนึ่ง  อย่างไรก็ตาม  ยังมีีคุณค่าทางสังคมที่ ไม่ใช่การ

พึ่งพาสังคมดังกล่าวมาแล้ว   แต่เป็นคุณค่าที่เกิดจาก

การเชื่อมโยงระหว่างบุคคลกับสังคมประการหนึ่งและ

เกิดจากการสนับสนุนหรือการอุปถัมภ์ของสังคมอีก

ประการหนึ่ง  ถ้าหากบุคคลจะทำาตัวให้เป็นสมาชิกของ

สังคม  เขาก็จะต้องยอมรับคุณค่าหลายอย่าง  เช่นจะ

ต้องเห็นคุณค่าในการร่วมมือ  โดยมุ่งให้ผู้อื่นให้ความ

ร่วมมือและตนเองก็พร้อมที่จะให้ความร่วมมือด้วย เขา

จะต้องเข้าใจว่าการมีอารมณ์ร้อนนั้นมีโทษอย่างไร เขา

ควรจะยกย่องคุณค่าของความกล้าหาญ  ความเมตตา

กรุณาและความรักความสัมพันธ์อันสนิทสนม นอกจาก

นีก้ค็วรยกยอ่งคณุคา่ของความจงรกัภกัด ีอยา่งไรกต็าม 

ในขณะที่บุคคลจะต้องพึ่งพาสังคม สังคมก็ควรให้ความ

นบัถอืแกเ่ขา  เพื่อทีจ่ะไดเ้จรญิเตบิโตอยู่ในสงัคมได้ ยงั

มคีณุคา่ทางสงัคมอกีอยา่งหนึง่คอือสิรภาพและเสรภีาพ

ของบุคคลที่จะมีชีวิตอยู่และเจริญก้าวหน้า ในกรณีเช่น

นี้สังคมจะต้องให้เสรีภาพในด้านต่างๆ  แก่บุคคลนั้น 

เช่น  ทางศาสนา  ทางวิชาการ  และทางการทำาหน้าที่

พลเมืองดี  เป็นต้น  การที่จะเป็นเช่นนี้ ได้สังคมจะต้อง

เป็นประชาธิปไตย 

สรุป

  กล่ าว โดยสรุปคุณค่ านั้ นมี ความสำ าคัญต่ อ         

บุคคลมาก  สำาหรับนักปรัชญาปฏิบัตินิยม  คุณค่าเกิด

จากปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับสิ่งแวดล้อม  สิ่งใดจะ

มีคุณค่าหรือไม่ขึ้นอยู่กับประโยชน์ ใช้สอย  นอกจากนี้

คุณค่ายังเปลี่ยนแปลงได้ ไม่ตายตัวเสมอไป

  คุณค่ามีความสัมพันธ์กับจุดหมายและความสนใจ

มาก โดยเฉพาะจดุหมายเปน็สิง่ทีท่ำาใหม้องเหน็ลว่งหนา้

วา่ควรจะดำาเนนิการอยา่งไรจงึจะประสบผลสำาเรจ็ ขณะ



100 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

เดียวกันความสนใจก็สำาคัญในฐานะที่เป็นสิ่งกระตุ้นให้

เกิดความมุ่งมั่นบากบั่นทำางานจนสำาเร็จ

  คุณค่าจำาแนกออกได้เป็นหลายประเภท  เช่น       

คุณค่าทางการศึกษา  คุณค่าทางจริยธรรม  และศีล

ธรรม คุณค่าทางสังคม คุณค่าทางศาสนา คุณค่าทาง               

เศรษฐกิจ  คุณค่าทางนันทนาการ  คุณค่าทางสุนทรีย์         

คุณค่่าทางสุขภาพ  เป็นต้น  แต่ละปรัชญาต่างมีทัศนะ

เกี่ยวกับคุณค่าแต่ละกลุ่มแตกต่างกันไปได้ยกตัวอย่าง

เพียงบางคุณค่าในทัศนะของนักปรัชญาปฏิบัตินิยม

เท่านั้น

  คนทุกคนควรจะพิจารณาให้รู้ถ่องแท้ถึงคุณค่า

ของตน  เพื่อจะได้แน่ใจว่าจะยึดถือคุณค่าอะไรจึงจะไป

ถึงจุดหมายปลายทางของชีวิต  โดยดำาเนินชีวิตให้เป็น

ประโยชน์แก่ตนเอง ครอบครัว สังคมและประเทศชาติ

รศ.ดร.ทวีรัสมิ์ ธนาคม

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทร์วิโรฒ
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ความคิดทางการศึกษาของเพลโต

บทนำา

  เพลโต  (๕๒๗  หรือ  ๕๒๘  -  ๓๔๗B.C.)  เป็นนัก

ปราชญ์ชาวกรีกที่มีชื่อเสียงมากที่สุดคนหนึ่ง งานเขียน

ซึง่แทบจะทัง้หมด มลีกัษณะเปน็บทสนทนา (dialogue) 

ครอบคลุมเนื้อหาหลายแขนงวิชา  ซึ่งให้ข้อคิดที่ลึกซึ้ง

แก่ผู้อ่านทั้งสิ้น ทางด้านการศึกษานั้น เพลโตได้รับการ

ยกย่องว่า  เป็นบุคคลแรกของโลกที่ได้เสนอทฤษฎีการ

ศึกษาอย่างเป็นระบบขึ้นมา  และความคิดเห็นทางการ

ศึกษาของท่านก็มีอิทธิพลต่อการจัดการศึกษาใน

ประเทศตะวนัตกในสมยัตอ่ๆมาเปน็อยา่งมาก นอกจาก

นี ้อะคาเดม ี(academy) ซึง้เปน็สถาบนัการศกึษาทีท่า่น

ตั้งขึ้น  ก็จัดได้ว่าเป็นสถาบันการศึกษาชั้นสูงแห่งแรก

ของโลก 

ปรัชญาของเพลโต	

  การที่  จะเข้าใจความคิดทางการศึกษาของเพลโต

ไดน้ัน้ เราจะตอ้งเขา้ใจปรชัญาพืน้ฐานของทา่นเสยีกอ่น 

ดงันัน้ เราจงึเริม่ตน้ดว้ยการทำาความเขา้ใจกบัทศันะของ

เพลโตเรื่องโลกและมนุษย์  หรือที่เรียกว่า  ทฤษฎีแบบ 

(Theory of form) เสียก่อน

  เพลโตกล่าวว่า  ทุกสิ่งทุกอย่างในจักรวาลนี้

ประกอบด้วยส่วนสำาคัญ  ๒  ส่วน  คือ  ส่วนที่เรารับรู้

ได้ โดยประสาทสัมผัส  กับ  ส่วนที่รับรู้ ได้ โดยความคิด 

หรือ  จิตเท่านั้น  เช่น  นายดำาอาจมีผมหยิก  ตัวสูง  ผิว

ดำา นายแดงอาจมีผมตรง ตัวเตี้ย และผิวดำาแดง ส่วน

นายขาวอาจจะมีศีรษะล้าน ตัวเตี้ย และผิวขาว ทั้ง ๓ 

คนนีม้ลีกัษณะทางกายภาพไมเ่หมอืนกนั แตย่งัมสีิง่หนึง่

ที่เหมือนกัน คือ ความเป็นคน ซึ่งเรารู้ได้ โดยความคิด

และจติเทา่นัน้ สว่นรปูรา่งหนา้ตาของบคุคลนัน้ เรารู้ได้

ด้วยประสาทสัมผัส

  เพลโตกลา่ววา่ สิง่ทีเ่ปน็จรงิตอ้งมลีกัษณะสมบรูณ์ 

คือ  ปราศจากข้อบกพร่อง  เช่น  วงกลมที่สมบูรณ์

ตามหลักเลขาคณิตที่แท้จริงนั้น  กลมจริงๆ  แต่วงกล

มอื่นๆ  ทั่วไปที่มนุษย์สร้างขึ้นจะไม่กลมแท้  มีกลมมาก

บ้าง  น้อยบ้าง  นอกจากนั้นความจริงยังเป็นสิ่งที่ ไม่

เปลี่ยนแปลงอีกด้วย  วงกลมที่มนุษย์สร้างขึ้นอาจเสีย

รูปทรงไปได้  แต่ไม่ว่ามันจะเสียรูปทรงไปอย่างไร หรือ

สูญสลาย  และเกิดขึ้นใหม่อีกสักเพียงไรก็ตาม  วงกลม

ที่แท้จริงก็มิได้เปลี่ยนแปลงไปด้วย  ในอดีตมนุษย์เคย

รู้จักหรือเข้าใจวงกลมอย่างไร  ปัจจุบันยังเข้าใจเหมือน

เดิม  วงกลมจะคงอยู่เช่นนี้ชั่วนิรันดร  ดังนั้น  โลกจึงมี

สองโลก คอืโลกแหง่วตัถ ุทีป่รากฏแกป่ระสาทสมัผสั กบั 

โลกแห่งแบบ ที่เป็นจริง มีลักษณะสมบูรณ์และมนุษย์รู้

ได้ด้วยความคิดหรือจิต
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 สิ่งที่รู้ ได้ทางประสาทสัมผัสนั้น เพลโตเรียกว่า สิ่ง

เฉพาะ (particular) หมายความวา่ มนัมลีกัษณะเฉพาะ

ตวัของมนัเองไมเ่หมอืนกบัสิง่อื่น เชน่ “ดารบ”ี คอืมา้ซึง่

เปน็สิง่เฉพาะ มลีกัษณะเดน่ของตวัเอง แมจ้ะมรีปูพรรณ

สณัฐานคลา้ยกบัมา้ตวัอื่นบา้ง แตก่เ็ปน็คนละตวักนั เรา

อาจจะหามา้ตวัอื่นมาขีแ่ทน “ดารบ์”ี ไดห้ลายตวั แตม่นั

ก็ไม่ใช ่“ดารบ์”ี เพราะ “ดารบ์”ี ในโลกนีม้เีพยีงตวัเดยีว

  ประสาทสมัผสัใหค้วามรู้ ในสิง่ทีเ่ปน็รปูธรรมเทา่นัน้ 

คือ  ลักษณะเป็นรูป  รส  กลิ่น  เสียง  และสัมผัส  นอก

เหนือไปจากนี้ เช่น สิ่งที่อยู่ในความคิด ประสาทสัมผัส

รู้ไม่ได้เพราะเข้าไม่ถึงต้องอาศัยความคิดที่เป็นเหตุเป็น

ผลหรือจิตเท่านั้นซึ่งความคิดที่ว่านี้นำาไปสู่ความรู้ที่เป็น

แบบ (form) หรือ สิ่งสากล (universal) ได้แก่ ลักษณะ

ทั่วไปที่มิใช่ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เช่น ความเป็นม้าเป็นสิ่งที่

มีอยู่ใน  “ดาร์บี”  และม้าทุกตัวไม่ว่า  “ดาร์บี”  หรือตัว

อื่นๆจะต่างกันอย่างไร  แต่ก็มีอย่างหนึ่งที่เหมือนกันคือ

ความเป็นม้า ดังนั้น “ดาร์บี” เป็นสิ่งเฉพาะและม้าเป็น

สิง่สากล แมจ้ะไมม่ ี“ดารบ์”ี ความเปน็มา้กย็งัคงอยูแ่ละ

ถึงแม้จะไม่มีม้าตัวอื่นๆในโลกนี้ ความเป็นม้าก็ยังคงอยู่

เพยีงแตไ่มม่มีา้ซึง่เปน็สิง่เฉพาะเทา่นัน้ ถา้มา้จะสญูพนัธุ์

ไปจากโลกในวันพรุ่งนี้ เราก็ยังคิดถึงม้าได้อยู่

  แบบมีอยู่มากมาย  ทั้งที่เป็นรูปทรงทางเรขาคณิต

และที่เป็นสิ่งต่าง  ๆ  เช่น  ความเป็นคน  ความเป็นม้า 

ความกลม  ความดี  ความงาม  หรือคุณสมบัติของสิ่ง

ต่างๆ เช่น ความบาง ความร้อน ความหอม หรือ ความ

หวาน เป็นต้น การที่จิตมนุษย์รู้จักแบบนั้น ไม่ใช่เพราะ

จิตมนุษย์สร้างแบบขึ้น  แต่เป็นเพราะว่าจิตมนุษย์เคย

อยู่ในโลกของแบบมาก่อน หรืออาจกล่าวโดยสรุปได้ว่า 

ความรูม้ใิชส่ิง่ใหมท่ีม่นษุย์ไดร้บัจากภายนอก แตเ่ปน็สิง่

ทีม่อียู่ในตวัของมนษุยเ์องซึง่สามารถรู้ได้ โดยการรือ้ฟืน้

ความจำาเท่านั้น

ความคิดทางการศึกษา

  จากพื้นฐานทางปรัชญาดังที่กล่าวมาแล้วข้างต้น

เพลโตจึงเชื่อว่าจุดมุ่งหมายของการศึกษาซึ่งจะต้อง

เป็นสิ่งเดียวกับจุดมุ่งหมายของชีวิต  ก็คือ  การค้นหา

ความจริงแท้ซึ่งเป็นสิ่งสากล เป็นสัจจะและมีความเป็น

นรินัดรหรอืกลา่วอกีอยา่งวา่ เพื่อตอ้งการไดค้วามรูท้ีแ่ท้

จรงิซึง่การศกึษาสามารถกระทำาไดด้ว้ยการพฒันาความ

คิดในเชิงนามธรรมของผู้เรียน โดยไม่มุ่งทักษะเพื่อการ

ประกอบอาชีพ

  ที่เพลโตต้หองการให้เข้าถึงความรู้ที่แท้จริงหรือ

รูจ้กัแบบซึง่เปน็สิง่สมับรูณน์ัน้กเ็พราะวา่เพลโตตอ้งการ

ให้คนในสังคมพยายามพัฒนาตนเองให้ ใกล้เคียงกับ 

“ตน” ในโลกแหง่แบบให้ได ้สงัคมทีด่สีมบรูณก์ค็อื สงัคม

ที่ทุกคนดีโดยสมบูรณ์ซึ่งแน่ละสังคมเช่นนั้นมีอยู่แต่

ในโลกของแบบเท่านั้น  แต่ทุกสังคมก็ควรจะพยายาม

พัฒนาให้เป็นสังคมที่ดีขึ้นเรื่อยๆ  และการที่สังคมจะ

พัฒนาให้ ใกล้เคียงกับความเป็นสังคมที่ดีและสมบูรณ์

ที่สุดนั้นก็ต้องอาศัยการศึกษาเป็นพาหะ

  ความคิดทางการศึกษาของเพลโต ส่วนใหญ่อยู่ใน

หนังสือชื่อ Republic กับ Laws และยังมีอีก 3 เล่มที่

กล่าวถึงการศึกษาด้วยคือ  Meno,  Protagoras  และ 

Theaetetus นับว่าท่านเป็นนักปรัชญาที่เสนอความคิด

เกี่ยวกับการศึกษามากที่สุดคนหนึ่ง

  เพลโตเชื่อว่าจิตของคนนั้นแบ่งออกเป็น  3  ภาค

คือภาคตันหา (appetite) ภาคน้ำาใจ (spirit) และภาค

ปัญญา  (philosophic)  คนๆหนึ่งจะมีนิสัยเช่นไรหรือมี

บคุลกิภาพอยา่งไรกแ็ลว้แตว่า่จติภาคไหนของคนนัน้จะ

มอีำานาจสงูสดุ คนทีต่ณัหามอีำานาจสงูสดุคนนัน้จะเปน็ผู้

ทีลุ่ม่หลงในโลกยัสขุทัง้ปวง ไมรู่จ้กัความดคีวามงามหรอื

ความจริงแท้ คนที่น้ำาใจมีอำานาจสูงสุดคนนั้นจะเป็นผู้ที่

เสียสละ กล้าหาญ และรักระเบียบวินัยแต่ยังคงมีความ

ตอ้งการทางโลกยีสขุอยู ่สว่นคนทีป่ญัญามอีำานาจสงูสดุ 
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คนนั้นจะเป็นผู้ที่รักการคิดหาเหตุผล รักความยุติธรรม 

รักคุณธรรม  และความสุนทรีย์  เพลโตเห็นว่า  การศึก

ควรจะช่วยทำาหน้าที่ในการคัดเลือกคนใน 1 ประเภทนี้ 

แลว้สงัคมก็ใหแ้ตล่ะคนทำาหนา้ทีต่ามทีต่นถนดั กลา่วคอื 

คนที่จิตภาคตัณหามีอำานาจสูงสุดก็ควรประกอบอาชีพ

ช่างฝีมือหรือพ่อค้าซึ่งเป็นผู้ปฏิบัติหน้าที่ทางเศรษฐกิจ 

ส่วนคนที่จัดภาคน้ำาใจมีอำานาจสูงสุดก็ให้เป็นทหารและ

นกัรบทำาหนา้ทีป่อ้งกนัประเทศ และคนทีจ่ติภาคปญัญา

มีอำานาจสูงสุดก็ทำาหน้าที่ผู้ปกครองทั้งทางนิติบัญญัติ

และการต่างประเทศ

  ด้วยเหตุที่เพลโตเห็นความสำาคัญอย่างมากของ

การศกึษา ทา่นจงึตอ้งการใหร้ฐัเปน็ผูร้บัผดิชอบจดัการ

ศึกษาเสียเอง  เพื่อจะได้สร้างพลเมืองที่มีคุณภาพและ

พัฒนาสังคมให้ดีขึ้น  เพลโตใฝ่ฝันว่า  วันหนึ่งเมื่อการ

ศึกษาสามารถอบรมบ่มนิสัยทุกคนให้เป็นผู้มีคุณธรรม

สูงแล้วกฎหมายและข้อบังคับต่างๆในสังคมก็จะเป็นสิ่ง

ที่ไม่จำาเป็นต่อไป เพราะผู้มีคุณธรรมสูงสามารถอยู่ร่วม

กันได้อย่าวสงบสุขโดยมิต้องมีกฎเกณฑ์อะไรมาบังคับ

รูปแบบของการจัดการศึกษา

  ในหนังสือ  Republic  เพลโตเสนอว่า  ก่อนที่เด็ก

จะเข้าเรียนชั้นประถมศึกษานั้น  ควรจะได้มีโอกาสเล่น

กบัเดก็ดว้ยกนัเสยีกอ่นทีส่นามเดก็เลน่ซึง่จะมเีจา้หนา้ที่

การศึกษาของรัฐคอยควบคุมดูแล และเด็กจะถูกปล่อย

ให้เล่นโดยลำาพังเพื่อจะได้คิดค้นหาวิธีเล่นต่างๆขึ้นมา

เองเด็กจะได้รู้จักหัดคิดและรู้จักการอยู่ร่วมกับผู้อื่น 

นอกจากนี้เกมส์ต่างๆที่เด็กเล่นร่วมกัน  ยังเป็นการหัด

ใหเ้ดก็ไดรู้จ้กัมนี้ำาใจเปน็นกักฬีาและมพีลานามยัสมบรูณ์

อีกด้วย

  การศึกษาระดับประถมศึกษาจริงๆเริ่มต้นเมื่อเด็ก

อายุ 8 ขวบ และเพลโตเสนอให้ทั้งเด็กชายและหญิงได้

รับการศึกษาเท่าเทียมกัน แต่แยกกันคนละโรงเรียน ผู้

หญงิจะเรยีนสงูเทา่ใดก็ไดถ้า้มคีวามสามารถ นบัวา่เปน็

ข้อเสนอที่ก้าวหน้ามากในยุคสมัย  การศึกษาในระดับ

นี้ประกอบด้วยสังคีตศึกษา  (music)  ซึ่งถือว่าเป็นการ

ฝึกอบรมทางวัฒนธรรมและพลศึกษา  คือ  ยิมนาสติก

ซึ่งถือว่าเป็นการฝึกร่างกาย

  การฝึกอบรมทางวัฒนธรรมนั้น มีจุดมุ่งหมายเพื่อ

พัฒนาความคิด (mind) และการฝึกทางร่างกายก็เพื่อ

พัฒนารูปร่างและบุคลิกภาพ  (personality)  ในทัศนะ

ของเพลโต การฝกึทัง้สองอยา่งนีม้จีดุมุง่หมายใหญร่ว่ม

กัน  คือ  การฝึกจิต  การฝึกทางวัฒนธรรมช่วยให้เกิด

การรู้จักใช้เหตุใช้ผล  ส่วนการฝึกร่างกายช่วยให้จิตใจ

แขง็แกรง่ขึน้ การศกึษาทีด่จีะตอ้งกอ่ใหเ้กดิความสมดลุ

แห่งการฝึกทั้งสอง  คือ  ไม่ให้จิตอยู่ภายใต้อิทธิพลของ

อย่างใดอย่างหนึ่งมากเกินไป

  การฝึกทางวัฒนธรรม  เริ่มต้นด้วยการเรียน

วรรณคดีซึ่งเพลโตต้องการให้ครูระมัดระวังเนื้อหาที่

จะสอนเป็นพิเศษ  เพราะ    “ในการอบรมผู้ที่ยังเล็กอยู่

นั้น  ช่วงนี้บุคลิกภาพกำาลังจะถูกหลอมและง่ายต่อการ

ปลูกฝังสิ่งใดก็ตามที่เราประสงค์จะหยิบยื่นให้แก่เขา” 

เพลโตต้องการให้ครูสอนแต่สิ่งที่ดีงามแก่นักเรียน และ

เพราะรู้ดีว่าในวรรณคดีกรีกมีเรื่องที่เป็นตัวอย่างไม่ดี

อยู่มากมาย เช่น เรื่องความอกตัญญูของลูก การแตก

ความสามคัคทีะเลาะเบาะแวง้  รวมทัง้เรื่องความไมด่ไีม่

งามของเทพยดา เพลโตจึงตองการตัดตอนเหล่านี้ออก

จากหนังสือเรียนให้หมด แล้วให้นักเรียนอ่านแต่เรื่องที่

ดีงามเท่านั้น เพื่อให้ โน้มน้าวจิตใจให้ประพฤติไปในทาง

ที่ดี ส่วนวิชาดนตรี จิตรกรรม และประติมากรรมนั้นก็

ตอ้งมุง่เพื่อรบัใชส้งัคม และสรา้งสมนสิยัทีด่งีามใหก้บัผู้

เรยีนเชน่กนั ศลิปะใดทีจ่ะนำาผูเ้รยีนไปสูค่วามไรศ้ลีธรรม

ต้องไม่มีอยู่ในหลักสูตร  ศิลปะต้องร่วมกับวรรณคดีใน

การส่งเสริมบุคลิกภาพที่ดีเลิศในผู้เรียน



104 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

 ทางด้านการพัฒนาร่างกายนั้น เพลโตต้องการให้

กีฬาและเกมส์ต่างๆรับใช้จุดประสงค์ของรัฐ  ไม่ใช่มีขึ้น

มาเพื่อเล่นสนุกๆเท่านั้นเอง จุดประสงค์ของรัฐที่ว่านี้ก็

คือ การสร้างน้ำาใจ ความเด็ดเดี่ยว และ ความเสียสละ

ในพลเมืองของรัฐ  นอกจากนี้  กีฬายังช่วยให้ร่างกาย

แข็งแรงและพลานามัยสมบูรณ์อีกด้วย การพัฒนาทาง

ร่างกายนั้นต้องได้สัดส่วนกับการพัฒนาทางวัฒนธรรม

  เพลโต กล่าวในหนังสือ Republic ว่า

  การฝึกที่ดีจะช่วยให้เกิดความกล้าหาญ 

แต่หากว่าฝึกมากเกินไปแล้วจะทำาให้ผู้เรียนแข็ง

กระด้างและป่าเถื่อนได้ ส่วนความอ่อนโยนนั้น

เล่า ก็เป็นด้านหนึ่งของความเป็นนักปราชญ์ แต่

นี่ก็เหมือนกัน ถ้าปล่อยตามสบายเกินไปแล้วก็

จะทำาให้เกิดความอ่อนแอได้ ดังนั้น การฝึกที่ถูก

ต้องจึงต้องทำาให้เกิดความอ่อนโยนที่แฝงอยู่ใน

ร่างกายที่แข็งแรงและมีระเบียบ

  ดังที่กล่าวมาแล้วว่า  จิตของคนแบ่งออกเป็น  3 

ภาค คือ ตัณหา น้ำาใจ และปัญญา เพลโตมอบให้เป็น

ภาระของแต่ละวิชาที่จะช่วยพัฒนาขึ้นมา  เช่น  ดนตรี

พัฒนาทางด้านปัญญา ยิมนาสติกพัฒนาทางด้านจิตใจ 

และตัณหาจะถูกฝึกให้อยู่ในอาณัติของจิตภาคอื่นๆ

  การศึกษาของกรีกในสมัยเพลโตหยุดลงแค่ระดับ

ประถมเท่านั้น  ในระดับที่สูงกว่าประถมไม่มีการสอน

วิชาการใดๆ  นอกจากยิมนาสติกและกีฬาต่างๆซึ่งเพล

โตได้เห็นว่านี่คือความผิดพลาดอันใหญ่หลวงและเป็น

สาเหตุให้ผลเมืองของกรีกด้อยคุณภาพจนไม่สามารถ

ปกครองตนเองในระบอบประชาธิปไตยได้  ในรูปแบบ

ของการศกึษาทีเ่พลโตเสนอจงึตอ้งการใหผู้เ้รยีนเริม่ตน้

เรียนเมื่ออายุประมาณ  8  ปี  แล้วไปสิ้นสุดลงเมื่ออายุ

ประมาณ 50 ปี

 การศึกษาในระดับมัธยมนั้น  เพลโตเสนอให้เริ่ม

เมื่อผู้เรียนอายุได้  13-14  ปี  และผ่านประถมศึกษา

แล้ว  วิชาที่สอนก็มีคณิตศาสตร์  ดนตรี  และวรรณคดี 

คณติศาสตรน์ัน้เพลโตใหค้วามสำาคญัมากเพราะชว่ยฝกึ

ความคิดเชิงนามธรรมที่จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าถึงความ

จริงแท้ของโลกได้  แม้ ในระดับประถมท่านก็สนับสนุน

ให้มีการสอนในทันทีที่เด็กพร้อมจะเรียน ในระดับมัธยม

นี้จะมีทั้งเลขคณิตและเรขาคณิต  เพื่อเป็นพื้นฐานที่จะ

ศึกษาในระดับสูงต่อไป  หรือเพื่อจะได้ทราบว่าผู้ ใดไม่มี

ความสามารถที่จะศึกษาในระดับสูง จะได้คัดออกให้ไป

ประกอบอาชีพต่างๆต่อไป

  วิชาดนตรีนั้น  สอนทั้งการเล่นและการร้อง  เพล

โตเชื่อว่าดนตรีมีคุณค่าทั้งทางวัฒนธรรมและศีลธรรม

จึงบรรจุไว้ ในหลักสูตรด้วย  ส่วนการศึกษาวรรณคดีก็

ต้องกระทำาด้วยความระมัดระวังเช่นเดียวกับที่ได้กล่าว

มาแลว้ในระดบัประถม สำาหรบัยมินาสตกิ กม็ุง่ทีพ่ฒันา

จิตใจและร่างกาย  การศึกษาในระดับนี้สิ้นสุดลงเมื่อผู้

เรียนอายุได้  17-18  ปี  ผู้ที่ผ่านระดับนี้ก็จะไปฝึกทาง

รา่งกายสกั 2-3 ป ีซึง่ชว่งนีจ้ะฝกึแตก่ารพลศกึษาเทา่นัน้

ไม่มีวิชาการ

  การศึกษาในระดับอุดมศึกษา  เริ่มเมื่อผู้เรียน

อายุประมาณ  20  ปี  และเน้นทางวิทยาศาสตร์  เช่น 

วิทยาศาสตร์ทั่วไป  ดาราศาสตร์  เลขคณิต  เรขาคณิต 

และดนตรี  การศึกษาในระดับนี้ก็เพื่อให้วิชาต่างๆ  ที่

เรียนมาในระดับต้นๆได้รับการจัดระบบเพื่อให้ผู้เรียน

เหน็ความสมัพนัธร์ะหวา่งวชิาตา่งๆทีม่ตีอ่กนัและศกึษา

ใหล้กึซึง้ยิง่ขึน้ไป ผูท้ีผ่า่นการศกึษาในชัน้นีแ้ลว้สามารถ

ที่จะศึกษาต่อในชั้นสูงสุด คือ ชั้นปรัชญาอีก 4 ปี เมื่อ

จบแล้วจะต้องไปฝึกงานอีก  15  ปี  กับหน่วยงานต่างๆ

ของรัฐ จึงจะเป็นอันครบหลักสูตร
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สรุป

  รูปแบบของการศึกษาที่เพลโตเสนอนี้ ถึงแม้ว่าจะ

ไม่เคยมีการนำาไปปฏิบัติที่ใด แต่ทัศนะของท่านในเรื่อง

ความสำาคัญของการวางหลักสูตรอย่างรอบคอบและ

สมดุลกับจุดมุ่งหมายของการศึกษาวิชาต่างๆ  ความ

สำาคัญของวิชาคณิตศาสตร์และวิชาที่ก่อให้เกิดความ

คิดเชิงนามธรรมตลอดจนการเน้นจุดมุ่งหมายของการ

ศึกษาที่เป็นความจริงแท้  ล้วนแต่มีอิทธิพลต่อความคิด

ของนักศึกษาในยุคต่อมาเป็นอย่างมาก

รศ.ดร.ศักดา ปรางค์ประทานพร

ข้าราชการบำานาญมหาวิทยาลัยบูรพา
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แนวคิดทางปรัชญาของอาริสโตเติล 

  ปรัชญาของอาริสโตเติล  เป็นปรัชญากรีกยุค

โบราณลัทธิหนึ่ง  ที่ ได้รับการพัฒนาให้มีความสมบูรณ์

ตัง้แตค่รัง้อารสิโตเตลิยงัมชีวีติอยู ่ซึง่ในสมยันัน้ปรชัญา

กรีกยุคโบราณมีความเจริญรุ่งเรืองที่สุดและได้รับการ

ยอมรบัวา่เปน็นกัปรชัญากลุม่มนษุยน์ยิม (Humanism) 

เพราะเน้นความสำาคัญของความเป็นมนุษย์และนับถือ

เหตุผลที่เกิดจากปัญญาของมนุษย์อีกด้วย 

  หลังสมัยอาริสโตเติลความก้าวหน้าของปรัชญา

กรีกยุคโบราณหยุดชะงักไปชั่วระยะหนึ่งเพราะความ

เสื่อมอำานาจของอาณาจักรกรีกและการเริ่มต้นของ

คริสต์ศาสนา แต่ต่อมาในยุคกลางหรือยุคมืดแห่งยุโรป 

ปรากฏว่าปรัชญากรีกยุคโบราณ  รวมทั้งปรัชญาของ

อาริสโตเติลเริ่มต้นมีอิทธิพลต่อความคิดทางปรัชญา

ของนักปรัชญาฝ่ายยุโรปและอาหรับ  คือมีการนำาเอา

ปรัชญากรีกยุคโบราณมายึดเป็นหลักปรัชญาของ

ศาสนาคริสต์และศาสนาอิสลาม  ทำาให้ปรัชญากรีกยุค

โบราณ รวมทัง้ปรชัญาของอารสิโตเตลิ แผอ่ทิธพิลออก

ไปอย่างกว้างขวางและยังคงมีอยู่จนกระทั่งทุกวันนี้ 

  ขณะทีอ่ารสิโตเตลิเริม่กอ่ตัง้สำานกัสอนปรชัญาของ

ตนขึน้นัน้ ปรชัญาของเพลโตไดร้บัการพฒันาใหม้คีวาม

สมบูรณ์และถือว่าเป็นปรัชญาสำาคัญของชาวเอเธนส์

แล้ว  ดังนั้น  ปรัชญาของอาริสโตเติลจึงเป็นปรัชญาคู่

แขง่ของปรชัญาของเพลโต เมื่อเปรยีบเทยีบกนัระหวา่ง

ปรัชญาของอาริสโตเติลกับปรัชญาของเพลโตแล้ว  จะ

พบวา่มทีัง้สว่นทีค่ลา้ยคลงึและสว่นทีแ่ตกตา่งกนัเพราะ

แม้ว่าอาริสโตเติลเคยเป็นลูกศิษย์ของเพลโตนานถึง 

20  ปีก็ตาม  แต่ก็มีความคิดทางปรัชญาที่ขัดแย้งและ

เคยถกเถียงกับอาจารย์ของเขาอยู่เสมอ 

  ส่วนที่คล้ายคลึงกันระหว่างปรัชญาของอาริส

โตเติลและปรัชญาของเพลโต  ได้แก่  คำาอธิบายของ

อาริสโตเติลเรื่องวิญญาณ  (Soul)  หรือทฤษฎีจิตวิทยา

ของอาริสโตเติลที่ตรงกันกับความเห็นของเพลโตและ

นักปรัชญากรีกยุคโบราณทั้งหลาย  ความเห็นดังกล่าว

นีม้ลีกัษณะเปน็ปรชัญาลทัธชิวีสสารนยิม (Hylozoism) 

ที่สอนว่า  “ความเป็นจริง  (Reality)  เป็นสสารที่มีชีวิต

แทรกอยู่”  ดังเห็นได้จากคำาสอนของอาริสโตเติลเรื่อง

วิญญาณ ดังต่อไปนี้ 

  เมื่อมีชีวิตก็ย่อมมีวิญญาณ  วิญญาณมาจาก

ภายนอกแล้วเข้าไปภายในร่างกายของสิ่งมีชีวิต  ทำาให้

สิ่งมีชีวิตมีศักยภาพ  (potentiality)ในการประกอบ
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กจิกรรมและทำาใหส้ิง่มชีวีติมกีมัมนัตภาพ (acivity) แตก

ต่างกันตามระดับของวิญญาณซึ่งมีอยู่ 3 ระดับ ระดับ

ต่ำาสุดคือวิญญาณพืช  ระดับสูงขึ้นมาคือวิญญาณสัตว์ 

มีศักยภาพในการประกอบกิจกรรมสูงกว่าวิญญาณพืช 

แต่ต่ำากว่าวิญญาณมนุษย์ซึ่งเป็นวิญญาณระดับสูงสุด

ของสิ่งมีชีวิต 

  วิญญาณแต่ละระดับมีความแตกต่างกันดังนี้

วิญญาณพืชมีอยู่ในสิ่งมีชีวิตทั้งหลาย  รวมทั้งพืช  สัตว์ 

และมนุษย์  วิญญาณพืชเป็นสาเหตุแห่งการเกิดความ

เจริญงอกงาม  การผุพังเน่าเปื่อย  การกินอาหารและ

การแพรพ่นัธุ ์พวกพชืจากมวีญิญาณพชืปรากฏอยูท่ัว่ไป

สว่นวญิญาณสตัวเ์ปน็สาเหตแุหง่การเกดิความรูส้กึ การ

รับสัมผัสและการเคลื่อนไหว  พวกสัตว์ประกอบด้วย

วิญญาณพืชและวิญญาณสัตว์  ส่วนวิญญาณมนุษย์มี

อยู่ในมนษุยเ์ทา่นัน้เปน็สาเหตแุหง่การรูค้ดิและมเีหตผุล

หรือปัญญา  มนุษย์ประกอบด้วยวิญญาณทั้ง  3  ระดับ

คือ วิญญาณพืช วิญญาณสัตว์ และวิญญาณมนุษย์นั้น 

แบ่งออกได้เป็นสองส่วน  คือ  วิญญาณภาคปฏิบัติและ

วญิญาณภาคทฤษฎ ีวญิญาณมนษุยจ์ะมสีภาวะแบง่ออก

ได้เป็น 2 สภาวะได้แก่สภาวะของผู้กระทำาหรือ สกิริยา

สภาวะ (active) และสภาวะของผูถ้กูกระทำาหรอือกริยิา

สภาวะ (passive)

  การเข้าสิงของวิญญาณในร่างกายของสิ่งมีชีวิต

นั้นวิญญาณแต่ละระดับจะเข้าสิงในร่างที่เหมาะสมกับ

ศักยภาพของวิญญาณแต่ละระดับคือวิญญาณพืชจะ

เขา้สงิในรา่งพชื วญิญาณสตัวจ์ะเขา้สงิในรา่งสตัว์ และ

วิญญาณมนุษย์ก็จะเข้าสิงในร่างมนุษย์ 

  สว่นทีแ่ตกตา่งกนัระหวา่งปรชัญาของอารสิโตเตลิ

กบัปรชัญาของเพลโตนัน้ แบง่ออกไดเ้ปน็สีป่ระการ ดงันี ้

 ประการแรกลักษณะทั่วไปของความคิดทาง

ปรัชญาของอาริสโตเติล  เป็นความคิดแบบอันตภาวะ 

(teleological  concepts)  คือถือคำาอธิบายต่างๆ  นั่น

ย่อมมีขอบเขตจำากัดและจุดมุ่งหมายเป็นสาเหตุสำาคัญ

ของการเปลี่ยนแปลงซึ่งเป็นความจริง  ดังนั้นจึงมุ่ง

อธิบายอดีตและปัจจุบันด้วยการคาดถึงอนาคตแต่

ความคิดทางปรัชญาของเพลโตมีลักษณะเป็นความ

คิดแบบกลศาสตร์หรือแบบจักรกลหรือแบบเมคานิค 

(mechanism) ซึ่งถือว่าคำาอธิบายต่างๆย่อมมีความถูก

ต้องที่แน่นอน  ไม่เปลี่ยนแปลง  ไม่มีขอบเขตจำากัดและ

มุ่งอธิบายปัจจุบันและอนาคตด้วยการอาศัยอดีต 

  ประการที่สอง  ปรัชญาของอาริสโตเติลมีลักษณะ

เป็นลัทธิสัจนิยม  (realism)  ส่วนปรัชญาของเพลโต

มีลักษณะเป็นลัทธิจิตนิยมแบบสมบูรณ์  (absolute 

idealism)

  ประการที่สาม  ทฤษฎีอภิปรัชญาของอาริสโตเติล

คือทฤษฎีแบบสสาร-แบบ  (the  theory  of  matter-

form) ซึ่งเป็นทฤษฎีแบบทวินิยม (dualism) แต่ทฤษฎี

อภปิรชัญาของเพลโตคอืทฤษฎแีบบอสมัพนัธห์รอืทฤษฎี

แบบสัมบูรณ์ (the theory of absolut form) ซึ่งเป็น

ความคิดแบบเอกนิยม (monism)

  ประการที่สี่  ทฤษฎีญาณวิทยาของอาริสโตเติล 

เป็นคำาสอนแบบประจักษ์นิยม (empiricsim) คือถือว่า

ความรู้เกิดจากการรับสัมผัสหรือเกิดจากประสบการณ์

ทางผัสสะ  (sense  experiences)  ซึ่งต้องอาศัยภาษา

สำาหรบัสมัผสั และความรูท้ีถ่กูตอ้งคอืความรูเ้รื่องความ

จริงที่มีอยู่อย่างแท้จริงตามธรรมชาติ ส่วนทฤษฎีญาณ

วทิยาของเพลโตนัน้คอืทฤษฎแีบบสมับรูณถ์อืวา่ความรู้

คอืจติภาพ (idea) และความรูท้ีถ่กูตอ้งยอ่มตรงกบัแบบ

สัมบูรณ์ที่มีอยู่ในจิต ความรู้จึงเกิดจากภายในจิต ไม่ใช่

เกิดจากการรับสัมผัสที่อยู่ภายนอก 
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  ปรัชญาลัทธิที่สัจนิยมของอาริสโตเติลมีสาระ

สำาคัญแบ่งออกได้เป็นสามส่วน  คือ  อภิปรัชญา 

ญาณวิทยา และอรรฆวิทยาตามลำาดับ ดังนี้

  อภิปรัชญาของอาริสโตเติลได้แก่คำาสอนของเขา

เกีย่วกบัสภาวะของความเปน็จรงิซึง่ไดส้อนวา่ความเปน็

จรงิคอืสิง่ทีค่งมอียูไ่ดด้ว้ยตนเองและมกีารเปลีย่นแปลง

อย่างต่อเนื่อง  เริ่มต้นด้วยการมีสภาวะเป็นสสาร 

(material)  อันเป็นปฐมเหตุแห่งการเปลี่ยนแปลงไปสู่

จุดหมายขั้นสุดท้ายซึ่งทำาให้มีสภาวะเป็นสสารและเป็น

ปัจจัยเหตุของการเปลี่ยนแปลงต่อไปอีก 

  ทฤษฎอีภปิรชัญาของอารสิโตเตลิคอืทฤษฎสีสาร-

แบบซึ่งใช้เป็นหลักในการอธิบายการเปลี่ยนแปลง

ดังนี้  สรรพสิ่งทั้งหลายย่อมเปลี่ยนแปลงเพราะสาเหต ุ

(causes)  4  ประการ  ได้แก่  สาเหตุวัตถุ  สาเหตุ

ประสิทธิภาพ  สาเหตุวัตถุประสงค์  และสาเหตุแบบ 

นอกจากจะอาศัยทฤษฎีสสาร-แบบเป็นหลักของการ

อธิบายการเปลี่ยนแปลงแล้ว  ยังยึดถือเป็นหลักปฏิบัติ

ในการแสวงหาความเปน็จรงิในสิง่ตา่งๆอกีดว้ย คอืเมื่อ

ต้องการค้นให้พบความเป็นจริงในเรื่องใดก็ตามจะต้อง

ค้นให้พบคำาตอบของคำาถามทั้ง  4  ข้อซึ่งเป็นคำาถามที่

จำาเป็น  ได้แก่คำาถามต่อไปนี้  คำาถามข้อแรกสิ่งนั้นคือ

อะไร ? ข้อที่สอง สิ่งนั้นทำาด้วยอะไร ? ข้อที่สาม อะไร

สร้างสิ่งนั้นขึ้นมา ? และข้อที่สี่ ทำาไมสิ่งนั้นจึงถูกสร้าง

ขึ้นมา ?

  ญาณวทิยาหรอืทฤษฎคีวามรูข้องอารสิโตเตลิไดแ้ก่

คำาสอนทีเ่ขาไดก้ลา่วไวว้า่ ความรู ้คอืผลของการรูค้วาม

เป็นจริงที่มีอยู่อย่างแท้จริงตามธรรมชาติด้วยตัวของ

มันเอง  แหล่งกำาเนิดของความรู้คือประสบการณ์ที่ ได้

รับมาด้วยวิธีการอุปนัย (experiences organized by 

induction) ความรู้ที่แท้จริง คือความรู้ที่ตรงกับข้อเท็จ

จรงิ (facts) ทีม่อียูจ่รงิดว้ยตวัของมนัเองตามธรรมชาติ

ไม่ใช่ความรู้ที่จิตสร้างขึ้นและย่อมมีการเปลี่ยนแปลง 

  อาริสโตเติลได้อธิบาย กระบวนการแสวงหาความ

รู้ ไว้ว่า  ความรู้เริ่มต้นจากประสบการณ์ที่ ได้มาตามวิธี

การอุปนัยคือประสบการณ์ที่ ได้รับมาครั้งแรกเป็นพื้น

ฐานของความรู้ ในขัน้ตอ่ๆ ไป หมายความวา่ความรูย้อ่ม

เริม่ตน้จากสิง่ทีรู่บ้า้งแลว้หรอืจากสิง่ทีเ่ราแนใ่จวา่รูแ้ลว้ 

แนะนำาไปอธิบายในสิ่งที่เรายังไม่รู้หรือยังไม่แน่ใจว่ารู้

เพื่อใหเ้ขา้ใจแจม่แจง้ยิง่ขึน้หรอืเพื่อใหม้คีวามแนใ่จมาก

ยิ่งขึ้น ความรู้จากสิ่งเฉพาะย่อมนำามาใช้ ในการอธิบาย

สิ่งที่มีลักษณะเป็นสิ่งทั่วไปหรือสิ่งสากลได้  บรรดา

ศาสตร์ (sciences) ทั้งหลายจะต้องเริ่มต้นจากบรรดา

ความรูแ้ละความเขา้ใจที่ไดร้บัมาจากประสบการณต์รง 

(direct experiences)

  ความเห็นเกี่ยวกับการแบ่งประเภท  (typer)  ของ

ความรูน้ัน้อารสิโตเตลิมคีวามเหน็วา่ ความรูแ้บง่ออกได้

เป็น 3 ประเภทแล้วแต่ละประเภทย่อมมีประโยชน์แตก

ตา่งกนั คอื ประเภทแรก ไดแ้ก ่ความรูว้ทิยาศาสตรห์รอื

ความรู้ภาคทฤษฎี  เข้าใจในข้อเท็จจริงต่างๆ  ประเภท

ที่สอง  คือความรู้เกี่ยวกับหลักความประพฤติหรือ

ความรู้ภาคปฏิบัติ    เข้าใจในหลักปฏิบัติ  ในการสร้าง

นิสัย  อุปนิสัยและคุณธรรมเป็นต้น  และประเภทที่สาม 

ได้แก่ความรู้ที่เป็นศิลปะทั้งหลาย  ช่วยแนะแนวทางใน

การนำาความรู้ภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติมาใช้ ให้เกิด

ประสิทธิผลหรือช่วยให้ชีวิตมีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

  อรรฆวิทยาของอาริสโตเติลนั้นอาศัยอรรฆวิทยา

ของโสเคตีสและของเพลโตเป็นหลัก  คืออาริสโตเติลมี

ความเชื่อว่าคุณค่าสูงสุดเป็นคุณค่าทางปัญญาหรือ

คุณค่าที่เกิดจากการใช้ปัญญา  (rational)  อาริสโตเติล

ไม่เห็นด้วยกับความคิดของเพลเรื่องคุณค่าอสัมพันธ์
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หรือคุณค่าสัมบูรณ์ (absolute value) ที่เพลโตกำาหนด

ขึ้นตามทฤษฎีแบบอสัมพันธ์หรือทฤษฎีแบบสัมบูรณ์

เพราะอรสิโตเตลิมคีวามเหน็วา่ทฤษฎทีีค่วรยดึเปน็หลกั

ในการอธบิายคณุคา่สงูสดุรวมทัง้คณุคา่ทางจรยิศาสตร์ 

(ethical  value)  และคุณค่าทางสุนทรียศาสตร์ 

(aesthetical value) นั้นคือทฤษฎีสสาร-แบบ แล้วเขา

มีความเห็นว่าคุณค่าที่แท้จริงนั้นเป็นผลรวมของคุณค่า

ทางปฏิบัติ (practical value) และคุณค่าไดอะโนเอติก 

(dianoetic  value)  ซึ่งมีความหมายคล้ายกันกับคำาว่า

คณุคา่ทางทฤษฎ ี(theoretical value) สำาหรบัคำาวา่คณุ

คา่ไดอะโนเอตกินีอ้ารสิโตเตลิไดอ้ธบิายไมว่า่เปน็คณุคา่

ทีเ่กดิจากสมรรถภาพทางปญัญาขัน้สงูสดุซึง่สมรรถภาพ

นี้มีชื่อเรียกว่าไดอะโนเอีย  (dianoia)  เป็นสมรรถภาพ

ที่มีอยู่ในวิญญาณมนุษย์เท่านั้น  และมีศักยภาพในการ

แยกแยะและแจกแจงเรื่องราวตา่งๆใหเ้หน็วา่แตล่ะเรื่อง

มีความแตกต่างกันอย่างไรได้อย่างชัดเจน 

  การกำาหนดคำาว่าคุณค่าไดอะโนเอติกขึ้นใช้ ในการ

อธิบายความหมายของคำาว่าคุณค่าที่แท้จริงนั้นเป็น

ความพยายามของอารสิโตเตลิทีจ่ะแสดงใหเ้หน็วา่อรรฆ

วิทยาของเขา แม้ว่าจะอาศัยอรรฆวิทยาเพลโตเป็นพื้น

ฐานก็ตาม  แต่ก็มีนัยสำาคัญที่แตกต่างกัน  คือ  อาริสโต

เตลิถอืวา่คณุคา่ทีแ่ทจ้รงิเกดิจากผลรวมของคณุคา่ทาง

ปฏบิตัแิละคณุคา่ไดอะโนเอตกิ ไม่ใชเ่กดิจากคณุคา่ทาง

ปญัญาเพยีงอยา่งเดยีว อนึง่อารสิโตเตลิยอมรบัวา่การ

เกดิคณุคา่ทางจรยิศาสตรแ์ละคณุคา่ทางสนุทรยีศาสตร์

ย่อมมีสาเหตุสองส่วนคือเหตุภายนอกและเหตุภายใน

ตัวบุคคล  เหตุทั้ง  2 ส่วนมีความสำาคัญเท่าๆกัน ซึ่งจะ

เหน็ไดจ้ากคำาอธบิายของอารสิโตเตลิเรื่องความสขุดงันี้ 

ความสุขคือสภาวะ  (being)  ที่เกิดจากการทำาให้ความ

ทกุขล์ดลง ความทกุขล์ดลงมากกม็คีวามสขุมากเพิม่ขึน้ 

ความสุขเป็นจุดมุ่งหมายของชีวิตคือทุกชีวิตย่อมดิ้นรน

เพื่อให้บรรลุสู่ชีวิตที่เป็นสุขตามที่ตนปรารถนา  เริ่มต้น

จากการแสวงหาความสุขที่เกิดจากการรับสัมผัสหรือ

ความสขุทางกายซึง่ถอืวา่เปน็ความสขุขัน้ตน้ดำาเนนิตอ่

ไปจนบรรลุถึงความสุขทางปัญญาที่ถือว่าเป็นความสุข

ขัน้สงูสดุ ในการดำาเนนิชวีติใหเ้ปน็สขุไดน้ัน้จะตอ้งอาศยั

ทั้งสาเหตุภายนอกและสาเหตุภายใน  สาเหตุภายนอก

ได้แก่วัตถุสิ่งของต่างๆและการมีเวลาว่าง  (ileisure) 

หรืออิสรภาพ ไม่ผ่านมากับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง สาเหตุภายใน

ได้แก่สมรรถภาพทางปัญญา  คือ  การรู้จักพิจารณา

ไตร่ตรองอย่างรอบคอบด้วยพุทธิปัญญา (intellectual 

contemplation)  หลักปฏิบัติในการแสวงหาความสุข

แห่งชีวิตจึงแบ่งออกได้เป็นสามประการคือ  ประการ

แรก  การยอมรับว่าเรามีความต้องการในสิ่งนั้นๆหรือ

ไม ่ ประการทีส่อง การรูจ้กัตนเองวา่เรามคีวามสามารถ

มากนอ้ยเพยีงใดและประการสดุทา้ยการควบคมุตนเอง

ให้มีการกระทำาที่สม่ำาเสมอ 

  สำาหรับคำาอธิบายของอาริสโตเติลซึ่งถือว่าเป็น

คำาอธิบายที่ ใช้เป็นหลักในการอธิบายเกี่ยวกับคุณค่า 

(value)  รวมทั้งคุณค่าทางจริยศาสตร์และคุณค่าทาง

สุนทรียศาสตร์ที่อาริสโตเติลกำาหนดขึ้นตามทฤษฎี

สสาร-แบบนั้น  มีสาระสำาคัญดังนี้  คุณค่าที่แท้จริง

เป็นคุณค่าที่มีอยู่จริงด้วยตัวของมันเองตามสภาวะ

ธรรมชาติและมีคุณสมบัติสามประการคือ  ประการ

แรก มจีดุมุง่หมายเฉพาะภายในตวัของมนัเอง ประการ

ที่สอง  มีความสำาคัญด้วยตัวของมันเอง  และประการ

สุดท้ายเหมาะสมกับคุณลักษณะพิเศษแห่งธรรมชาติ

ของมนุษย์ คุณค่าที่แท้จริงเป็นคุณค่าที่เปลี่ยนแปลงได้ 

แหลง่กำาเนดิคณุคา่คอืสภาวะธรรมชาตภิายในตวัมนษุย์

ไดแ้ก ่ความอยากหรอืความปรารถนา การรบัสมัผสัจาก
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กระตุ้นความอยาก  ทำาให้มนุษย์แสวงหาคุณค่าสำาหรับ

ตนเอง คุณค่าที่แท้จริงจึงเป็นคุณค่าที่มนุษย์กำาหนดขึ้น

เพื่อบรรลจุดุมุง่หมายสงูสดุแหง่ชวีติตน คณุคา่เพื่อตอบ

สนองความต้องการทางกายเป็นคุณค่าขั้นต่ำาสุด  และ

คุณค่าทางปัญญาคือคุณค่าขั้นสูงสุด  ถือว่าคุณค่าเพื่อ

ตอบสนองความตอ้งการทางกายเปน็จดุเริม่ตน้ของการ

แสวงหาคุณค่าทางปัญญา 

  ส่วนความเห็นของอาริสโตเติลในเรื่องเกณฑ์

สำาหรบัใช้ ในการตรวจสอบและวดัคณุคา่นัน้อารสิโตเตลิ 

มีความเห็นว่าควรใช้เกณฑ์แบบสัมพัทธ์  (relvative 

criterion)    ในการวัดและตัดสินคุณค่าแต่ละอันว่ามี

ความเหมาะสมมากนอ้ยเพยีงใดนัน้ จะตอ้งยดึถอืจดุมุง่

หมายของคณุคา่นัน้ๆเปน็สำาคญั คอืคณุคา่ใดมศีกัยภาพ

ทำาใหม้นษุยบ์รรลสุูจ่ดุมุง่หมายของตนไดค้ณุคา่นัน้ยอ่ม

เป็นคุณค่าที่เหมาะสมที่สุดโดยถือว่าจุดมุ่งหมายเพื่อ

ตอบสนองความต้องการทางสัมผัสเป็นจุดมุ่งหมายขั้น

ต่ำา ส่วนคุณค่าที่ทำาให้สามารถตอบสนองความต้องการ

ทางปัญญาได้ย่อมเป็นคุณค่าสูงสุด เช่น การกินอาหาร

ของมนุษย์กับสัตว์และของพืชมีจุดมุ่งหมายที่แตกต่าง

กัน  ทำาให้มีการกำาหนดคนไข้เกี่ยวกับการกินอาหารที่

แตกตา่งกนั และ คณุคา่แตล่ะระดบักย็อ่มมคีวามเหมาะ

สมที่แตกต่างกันอีกด้วย 

  อาริสโตเติลยังได้เสนอความเห็นต่อไปอีกว่าเมื่อ

เลือกยึดถือคุณค่าใดคุณค่าหนึ่งแล้วควรปฏิบัติอย่างไร 

อาริสโตเติลมีความเห็นว่าในการปฏิบัติตามคุณค่าใดๆ 

ก็ตาม  ให้ยึดถือหลักทางสายกลางหรือหลักมัชฌิมา

ปฏิปทา (the principle of moderation) เช่น ความ

กลา้หาญอยูร่ะหวา่งความบา้บิน่กบัความขีข้ลาด ความ

เอือ้เฟือ้อยูร่ะหวา่งความฟุม่เฟอืยกบัความตระหนี ่ความ

สุภาพอยู่ระหว่างความขี้อายกับความไร้ยางอาย  ฯลฯ 

ความสามารถในการปฏิบัติตามหลักทางสายกลางหรือ

หลักมัชฌิมาปฏิปทานั้นย่อมขึ้นอยู่กับสมรรถภาพทาง

ปัญญา 

รศ.สมบูรณ์ พรรณนาภพ 

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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ความคิดทางการศึกษาของจอห์น	ล็อค	

  จอห์น  ล็อค  (John  Locke  :  1632-1704)  เป็น

ชาวอังกฤษเกิดในตระกูลนักกฎหมายได้รับการศึกษา

จากโรงเรียนเวสท์มินสเตอร์  (westminster)  และ

มหาวิทยาลัยอ๊อกซ์ฟอร์ด  ล็อคใช้เวลาศึกษาวิชาต่างๆ 

เช่น  ภาษาและวรรณคดีกรีก  วาทการ  จริยศาสตร์ 

และแพทย์ศาสตร์  รวมทั้งช่วยอาจารย์สอนอีกด้วย 

นานถึง  32  ปี  ถึงแม้ว่าล็อคจะสำาเร็จปริญญาทางการ

แพทย์ด้วยก็ตามแต่ท่านก็พอใจที่จะเรียกตัวเองว่า

เป็น  “นักปรัชญา”  มากกว่า  และนักวิชาการทั้งหลาย

ก็ดูจะเห็นพ้องกับท่านด้วย ถึงกับยกย่องท่านว่าเป็นนัก

ปราชญ์ที่แท้จริงเพียงคนเดียวที่ประเทศอังกฤษสร้าง

ขึ้นมา 

  งานเขียนของล็อคนั้นพยายามเน้นให้คนมีความ

อดกลั้นและขันติธรรม  หนังสือเรื่อง  An  Essay 

Concerning  Human  Understanding  ซึ่งพิมพ์เมื่อ

ค.ศ.  1690  ได้รับการยกย่องว่าเป็นปรัชญาชิ้นเอกซึ่ง

เสนอแนวทางประสบการณ์นิยม  (Empiricism)  อัน

เป็นก้าวใหม่ของวงการปรัชญาในขณะนั้น  นอกจาก

นี้หนังสือปรัชญาการเมือง  ชื่อ  Two  Treatises  of 

Government  ซึ่งพิมพ์ ในปีเดียวกัน  และ  Some 

Thoughts  Concerning  Education  ซึ่งพิมพ์  ค.ศ. 

1695  ก็ได้รับการยกย่องว่าเป็นงานเขียนที่มีชื่อเสียง

และมีอิทธิพลทางความคิดแก่คนร่วมสมัยและรุ่นต่อ  ๆ 

มาเป็นอย่างมาก 

ปรัชญาของล็อค	

  ล็อคให้ความสนใจญาณวิทยาหรือทฤษฎีความรู้

เป็นอย่างมาก คำาว่า “รู้” ในความหมายของท่านหมาย

ถึง  สิ่งที่เราแน่ใจในความจริงของมันอย่างที่ ไม่อาจ

สงสัยได้ สิ่งอื่นๆนอกเหนือจากนี้เป็นเพียง “ความเชื่อ” 

หรือ“ความเห็น” เท่านั้น ด้วยเหตุนี้ ล็อคจึงพยายามที่

จะแสวงหาและสรา้งระบบความรูท้ีแ่นน่อนขึน้มาซึง่ตรง

กันข้ามกับนักคิดส่วนใหญ่ในระยะคริสต์ศตวรรษที ่ 17 

ที่สนใจเฉพาะวิธีการแสวงหาความรู้เท่านั้น  เขาเชื่อว่า

ความไม่รู้ของมนุษย์สามารถแก้ไขได้ถ้าใช้วิธีการที่ถูก

ต้อง  และวิธีการแสวงหาความรู้ซึ่งเป็นที่นิยมกันอย่าง

แพร่หลายในขณะนั้นคือวิธีการของนักปรัชญาฝรั่งเศส 

ชื่อ เรอเน เดสก์ารต์ส ์(Rene’ descartes : 1596-1650) 

ซึง่ยดึหลกัพืน้ฐานบางประการทีถ่อืวา่เปน็หลกัความจรงิ

ที่มาพร้อมกับมนุษย์เมื่อแรกเกิด (innate ideas) และ

รู้ ได้ โดยไม่ต้องอาศัยประสบการณ์เป็นจุดเริ่มต้นของ
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การคดิ แลว้ใชเ้หตผุลโดยการนรินยั (deduction) ถอด

เอาความรูอ้ื่นออกมาตามความรูท้ี่ไดจ้ากหลกัพืน้ฐานนี้

และต้องได้จากหลักการนี้เท่านั้นจึงจะถือว่าถูกต้อง

  ล็อคปฏิเสธความคิดเรื่องนี้อย่างสิ้นเชิงพร้อมกับ

เสนอว่ามนุษย์ไม่ได้มีความรู้ติดตัวมาตั้งแต่แรกเกิด

และความรู้ทั้งมวลที่เรามีก็ไม่ใช่ผลจากการนิรนัยจาก

หลักพื้นฐานนี้แต่อย่างใด  ล็อคกล่าวว่ามนุษย์เมื่อแรก

เกิดมีสภาพเหมือนดั่งผ้าขาวเหมือนกระดานชนวนที่

ว่างเปล่า  (tabula  rasa)  มนุษย์จะต้องแสวงหาความ

รู้หรือข้อมูลเกี่ยวกับความรู้หรือข้อมูลเกี่ยวกับโลกและ

อื่นๆจากภายนอกไม่ใช่จากการคิดภายในตัวมนุษย์ นั่น

คือ มนุษย์ต้องอาศัยประสาทสัมผัสและมีประสบการณ์

กบัสิง่นัน้กอ่นผา่นกระบวนการบางอยา่ง แลว้จงึจะเกดิ

ความรู้ได้ภายหลัง 

  ทฤษฎีความรู้ของล็อค มีองค์ประกอบ 3 อย่างคือ 

(1) มโนภาพ (ideas) (2) ความสัมพันธ์ที่สอดคล้องหรือ

ขัดแย้งกันระหว่างมโนภาพต่างๆ และ  (3) การรู้จักใน

รบัรูค้วามสมัพนัธน์ัน้ ถา้ขาดองคป์ระกอบอยา่งใดอยา่ง

หนึ่งความรู้จะไม่เกิด กล่าวคือ ถ้าปราศจากมโนภาพก็

ขาดข้อมูลที่จะให้รับรู้ ทุกอย่างก็จะว่างเปล่า ประมาณ

ดังการสร้างบ้าน  เราจำาเป็นต้องใช้อิฐ  ไม้  ทราย และ

ปูนเป็นวัตถุดิบ  วัตถุดิบแต่ละอย่างนี้เมื่ออยู่ตามลำาพัง 

มันก็ไม่ใช่บ้าน ต้องนำามาประกอบเข้าด้วยกันตามหลัก

ของการสรา้งบา้นจงึจะเปน็บา้นได ้ขณะเดยีวกนัถา้ไมม่ี

วัตถุดิบเหล่านี้  เราก็สร้างบ้านไม่ได้หรือถ้ามีมโนภาพ

เพียงอย่างเดียว  ไม่มีความสัมพันธ์ที่สอดคล้องหรือขัด

แย้งกันระหว่างมโนภาพต่างๆ  เราก็ไม่สามารถเข้าใจ

มโนภาพเหล่านั้นได้เพราะมันแยกกันอยู่ปราศจากตัว

เชื่อมและถ้าเราไม่รู้จักหรือรับรู้ความสัมพันธ์ที่ว่านี้ก็

เทา่กบัไมรู่ ้เพราะฉะนัน้ องคป์ระกอบของความรูท้ัง้สาม

นีจ้งึตอ้งมคีรบขาดอยา่งใดอยา่งหนึง่ไมไ่ด ้และไมม่อีงค์

ประกอบใดที่จะเป็นส่วนสำาคัญส่วนเดียวที่จะก่อให้เกิด

ความรู้ได้ 

  การที่ล็อคกล่าวว่า  จิตมนุษย์เหมือนดังผ้าขาวที่

ปราศจากคณุสมบตัิใดๆทัง้สิน้นัน้ ถา้ไมไ่ดห้มายความ

ว่าจิตไม่มีความสามารถใดๆเลย  กิจกรรมทางจิตมีแน่ 

แต่ว่าเมื่อแรกเกิดจิตมนุษย์ไม่รู้อะไรทั้งสิ้นมันว่างเปล่า

ปราศจากมโนภาพแล้วค่อยสะสมมโนภาพขึ้นภาย

หลัง จิตได้ข้อมูลต่างๆจากประสบการณ์ซึ่งล็อคถือว่ามี

ความสำาคัญมาก  ประสบการณ์เป็นตัวประทับสิ่งต่างๆ

ลงบนผ้าขาว  ไม่มีมโนภาพใดที่อยู่นอกขอบเขตของ

ประสบการณ์มนุษย์ซึ่งแบ่งออกเป็น (1) ประสบการณ์

ภายนอก  หมายถึง  การรับรู้การทำางานของจิตที่อยู่

ภายในตัวของเราเองจากการสังเกตและวิเคราะห์

ตนเองซึง่ลอ็คเรยีกวา่การสงัเกตตนเองของจติหรอืการ

สะท้อน (Reflection) การรับรองคุณภาพวัตถุภายนอก

ผ่านประสาทสัมผัส หรือ  รับรู้มโนภาพการทำางานของ

จิตที่อยู่ภายในตัวเราเอง  เป็นก้าวแรกที่พามนุษย์ไปสู่

ความรู้ ความคิดทั้งมวล 

ความคิดทางการศึกษา	

  จุดมุ่งหมายของการศึกษาในทัศนะของล็อค  คือ

การพัฒนา (1) คุณธรรม (virtue) หมายถึง การเป็นผู้

มีความยึดมั่นในศีลและมีบุคลิกภาพที่ดี  (2) ความสุขุม

รอบรู้ (wisdom) หมายถึง ความเป็นผู้มีสติรู้จักตัดสิน

อยา่งชาญฉลาดและเขา้ใจภาวการของสงัคม (3) กรยิา

มารยาทดี (good breeding) หมายถึง ความเข้าใจใน

การปฏิบัติตนในสังคม  รวมทั้งการเคารพตนเองและ

ผู้อื่นด้วยและ  (4)  การเล่าเรียน  (learning)  หมายถึง 

การศึกษาหาความรู้ ในแขนงวิชาต่างๆ  จะเห็นว่าล็อค
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ให้ความสำาคัญต่อการเรียนรู้วิชาการรองลงมาจากการ

พัฒนาบุคลิกลักษณะของผู้เรียนมาก 

  เด็กเรียนรู้ด้วยการนำาอนุภาคต่างๆที่ได้จากผัสสะ

มาสัมพันธ์กันและจะจำามโนภาพที่มีความสอดคล้องกัน

หรอืทีม่กีารย้ำาหลายๆครัง้พรอ้มกบัการอธบิายใหเ้ขา้ใจ 

หรือไม่ก็เป็นมโนภาพที่ก่อให้เกิดความสำาเร็จ  ความสุข 

และความพึงพอใจ 

  เด็กควรได้รับการเอาใจใส่ดูแลอย่างใกล้ชิด  แบบ

ฝึกวินัยในตนเองให้สามารถเอาชนะความต้องการของ

จิตและกายของตัวเองได้ การฝึกให้เผชิญกับความยาก

ลำาบาก  ความเจ็บปวดหรือความผิดหวังจะก่อให้เกิด

บุคลิกภาพและความประพฤติที่ดี และสร้างนิสัยในการ

ใช้ความคิดที่ถูกต้อง  นอกจากนี้  ล็อคเห็นว่าก่อนที่จะ

พัฒนาบุคลิกภาพของเด็กให้ได้ดีขึ้น  ร่างกายจะต้องดี

เสยีกอ่น ดงันัน้ เดก็ควรจะตอ้งออกกำาลงักายสม่ำาเสมอ 

รบัประทานอาหารทีม่ปีระโยชนพ์กัผอ่นใหเ้พยีงพอและ

ปฏิบัติตามหลักสุขทั่วก่อน  แล้วจึงพัฒนาคุณธรรมเป็น

ลำาดับต่อไป 

  ครูจะช่วยฝึกคุณธรรมให้กับเด็กได้ โดยการเฝ้า

สงัเกตพฤตกิรรมของเดก็เมื่อถกูปลอ่ยใหเ้ลน่ตามลำาพงั

วา่มคีวามตอ้งการทางธรรมชาตอิยา่งไรบา้ง เมื่อทราบ

แล้วก็วางแผนการสอนตามธรรมชาติของเด็ก  ความ

ต้องการตามธรรมชาติที่ ไม่ดีของเด็กจะต้องถูกกำาจัด

ให้หมดไปจากตัวเด็ก  ครูต้องไม่ตามใจเด็กในทางที่ ไม่

ถูกไม่ควร  หากเด็กมีความต้องการที่จะมีอำานาจมาก

หรือข่มเหงผู้อื่น  ครูก็ต้องพยายามระงับความต้องการ

เช่นนี้ของเด็กและสนองความต้องการของเด็กทางอื่น 

เช่นกล่าวคำาชมเชยเป็นการเสริมแรงเมื่อเด็กประพฤติ

ตนดีเป็นต้น  เพราะความต้องการคำาชมเชยก็ต้องเป็น

ความต้องการทางธรรมชาติอย่างหนึ่งของเด็กเช่นกัน 

การตำาหนิเมื่อเด็กแสดงท่าทีโหดร้ายและยกย่องเมื่อ

ใดแสดงความโอบอ้อมอารีเป็นการสร้างนิสัยรักความ

ยุติธรรมและความมีน้ำาใจในตัวเด็ก  การลงโทษเด็กจะ

ต้องมีความพอดี ไมก่่อให้เกิดความรู้สึกเกลียดชังคู่หรือ

ทำาให้ขาดความสนใจในการเรียนรู้หรือวิชาที่เรียน

  การเป็นผู้มีความรู้นั้นไม่สำาคัญเท่าการเป็นคนดี

เพราะผู้มีความรู้อาจจะเป็นคนดีหรือเลวก็ได้แต่คนดี

นั้นเป็นได้อย่างเดียวคือคนดี ครูจึงไม่ควรเน้นเรื่องการ

เรียนแต่หนังสือ  แต่ควรให้ความสำาคัญกับการพัฒนา

บุคลิกภาพ วิชาความรู้เปลี่ยนแปลงได้เสมอ ครูจึงควร

สอนใหเ้ดก็มคีวามรกัในการใฝห่าความรูแ้ละรูว้ธิทีีจ่ะได้

มาซึ่งความรู้ที่ถูกต้อง 

  การจะสอนเด็กให้ได้ผลนั้น  ครูต้องแสดงเหตุผล

ต่างๆให้เด็กเข้าใจ ต้องไม่บังคับหรือดูถูกความสามารถ

ของเด็ก  ล็อคเชื่อว่าเด็กทุกคนมีความสามารถในการ

เข้าใจในหลักของเหตุและผล เด็กผู้มีเสรีภาพในการทำา

กิจกรรมและการตัดสินใจต่างๆ  สำาหรับเด็กเล็กซึ่งยัง

ไม่มีความสามารถในการใช้เหตุผล  ครูหรือผู้ปกครอง

ต้องฝึกให้เด็กอยู่ในระเบียบวินัย  เมื่อเด็กมีวินัยในตัว

เองและรู้จักการใช้เหตุผลแล้วการบังคับก็ลดลงได้ 

  โดยธรรมชาติ  เด็กต้องการจะเล่นและชอบการ

สรรเสรญิยกยอ่ง ดงันัน้คงจะตอ้งหาทางใหเ้ดก็ไดเ้รยีน

รู้จากการเล่น  หรือทำาให้การเรียนเป็นเรื่องสนุกและให้

คำาชมเชยแก่เด็กที่สนใจเรียน  การเรียนเป็นกิจกรรม

ที่ทุกคนชื่นชอบและมีประโยชน์  ในการสอนครูจะต้อง

ตัง้ใจสอนอยา่งชา้ชา้ๆทลีะขัน้ทลีะตอนเพื่อใหเ้ดก็เขา้ใจ

อย่างลึกซึ้ง  และในขณะเดียวกันก็ช่วยให้เด็กสามารถ

เห็น “ภาพรวม” ของทุกสิ่งทุกอย่างด้วย ล็อคต้องการ

ให้ครูสอนด้วยประสบการณ์ตรง สิ่งใดที่เด็กจะทดสอบ

ดูด้วยตนเองได้ควรได้รับการสนับสนุน ล็อคกล่าวว่า
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ความรู้คือการได้เห็น  หากเราไม่ได้เห็น

ด้วยตาของเราและทำาความเข้าใจด้วย

ตนเองแล้ว  เราก็เสมือนว่าตกอยู่ใน

ความมืดและปราศจากความรู้ 

  ในด้านเนื้อหาของหลักสูตรนั้น ล็อคไม่ต้องการให้

เด็กเรียนวิชาที่ ไม่ได้นำาไปใช้ประโยชน์ ในภายหน้าเด็ก

ควรจะได้รับการศึกษาที่เหมาะสมกับความต้องการ

ในปัจจุบันและอนาคต  ไม่ควรเสียเวลาอยู่กับวิชาที่ ไม่

เกี่ยวข้องกับการดำารงชีวิตที่ดีในสังคม 

  คุณธรรมนั้นสอนได้ดีที่สุดจากตัวอย่างซึ่งไม่จำากัด

ตัวอย่างเพียงแต่ พ่อ แม่ และครูเท่านั้น ล็อคยังหมาย

ถงึทกุๆคนทีเ่กีย่วขอ้งกบัชวีติของเดก็ดว้ย คนเหลา่นีจ้ะ

ต้องเป็นตัวแทนที่ดีของคุณธรรม นอกจากนี้ ยังรวมถึง

การศกึษาศลีธรรมและคณุธรรมดว้ย วชิาประวตัศิาสตร์

และวิชาบัญชีช่วยฝึกความสุขุมรอบคอบ  ส่วนกิริยา

มารยาททีด่งีามฝกึไดจ้ากวชิาเหลา่นีค้อื เตน้รำา ฟนัดาบ 

การอา่น การทำาสวน ชา่งไม ้และการทอ่งเทีย่ว สอนการ

เรียนรู้เนื้อหาวิชาที่จำาเป็นได้แก่วาทการ  การอ่านและ

เขียนอังกฤษ วาดเขียน เลขคณิต ภาษาฝรั่งเศส และ

ละตนิ ภมูศิาสตร ์ดาราศาสตร ์สรรีวทิยา ประวตัศิาสตร ์

และกฎหมาย 

  ทัศนะทางการศึกษาของล็อคมีอิทธิพลต่อนักคิด

และนักการศึกษาในคริสต์ศตวรรษที่  18  และยุคต่อ

มาอย่างมาก  ความคิดของท่านเกี่ยวกับจิตและการ

เรียนรู้ของมนุษย์ส่งผลให้เกิดพัฒนาการทางจิตวิทยา

ทดลอง (experimental psychology) และการศึกษา

เกี่ยวกับเด็ก ข้อเสนอของท่านเกี่ยวกับหลักสูตร ทำาให้

โรงเรียนในประเทศอังกฤษและสหรัฐอเมริกาปรับปรุง

หลกัสตูรใหก้วา้งขวางกวา่เดมิจากทีเ่คยใหค้วามสำาคญั

กับภาษาละตินและวรรณคดีคลาสสิคมากเกินไป  เป็น

ผลให้ โรงเรียนในคริสต์ศตวรรษที่  19  เพิ่มวิชาทาง

สังคมศาสตร์และวิทยาศาสตร์เข้าไปในหลักสูตร นับว่า

ล็อคเป็นนักคิดที่สำาคัญที่สุดท่านหนึ่งในวงการศึกษา 

รศ.ดร. ศักดา ปรางค์ประทานพร 

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา 
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ความคิดทางการศึกษาของฌอง		ณาคส์	รุสโซ

บทนำา

  ฌอง ณาคส์ รุสโซ (Jean-Jacques Rousseau : 

1712-1778)  เกิดที่กรุงเจนีวาซึ่งขนาดนั้นเป็นดินแดน

ส่วนหนึ่งของประเทศฝรั่งเศส  เมื่อวันที่  28  มิถุนายน 

ค.ศ.  1712  มารดาของเขาถึงแก่กรรมหลังจากที่เขา

เกิดได้เพียงประมาณเดือนเดียว  บิดาของเขาเป็นช่าง

ทำานาฬิกาที่ไม่ค่อยสนใจเลี้ยงดูบุตร  และเมื่อบิดาของ

เขาเกดิปญัหาทะเลาะเบาะแวง้กบับคุคลสำาคญัของเจนี

วาจงึเนรเทศตนเองออกจากประเทศไป รสุโซจงึตอ้งอยู่

กับลุงซึ่งเลี้ยงดูโดยไม่ได้ ให้การอบรมและความอบอุ่น 

รุสโซไม่ได้เรียนหนังสืออย่างเป็นล่ำาเป็นสัน เพราะอายุ

ได้ 13 ปี ได้ไปฝึกงานกับช่างแกะสลักซึ่งเขาไม่ได้เรียน

รู้อะไรมากนัก  นอกจากนิสัยโกหกและการพูดคำาหยาบ 

ระหว่างอายุ 16 ปีถึง 30 ปี รุสโซได้ซัดเซพเนจรเรื่อย

ไป จนในทีส่ดุก็ไดร้บัการอปุถมัภจ์ากมาดามเดอ วารอง

ส์ (Madame de Warrens) ซึ่งเป็นปัญญาชนที่มีฐานะ

ดีและอยู่ในแวดวงสังคมชั้นสูงในแคว้นชาวอย

  รุสโซได้เรียนรู้สิ่งต่างๆมากมายจากการที่อยู่กับ

มาดาม วารองส ์ไดอ้า่นหนงัสอืสำาคญั ๆ ในหอ้งสมดุของ

นาง ทำาให้เกิดความรู้ความคิดที่แตกฉานยิ่งขึ้น ได้รู้จัก

กบับคุคลทีม่ตีำาแหนง่สงูและมชีื่อเสยีงอยูเ่นอืงๆ รวมทัง้

ไดพ้ฒันาความสามารถทางดนตรทีีบ่า้นของมาดามเดอ 

วารองส์ นี้เอง ครั้นคิดว่าพอจะพึ่งตนเองได้แล้ว รุสโซ

ก็ปลีกตัวไปเสี่ยงโชคในกรุงปารีสด้วยความเชื่อมั่นว่า

ความรู้ความสามารถของตนเป็นที่ต้องการของสังคม

ในนครหลวงแห่งนั้น  แต่ก็ผิดหวังครั้งแล้วครั้งเล่า  รุส

โซได้อยู่กินกับหญิงรับจ้างที่ ไม่รู้หนังสือและเป็นคนชั้น

ต่ำาโดยไม่ได้จดทะเบียนสมรส  จนมีบุตรด้วยกัน  ๕  คน

ซึง่ถกูสง่เขา้สถานเลีย้งเดก็กำาพรา้ทัง้หมด (ภายหลงัรสุ

โซมาจดทะเบยีนสมรสกบัหญงิผูน้ีก้อ่นหนา้ทีเ่ขาจะเสยี

ชีวิตไม่นาน)

  ชีวิตของรุสโซเริ่มเปลี่ยนแปลงในค ศ. 1749 คือ

เมื่อเขามีอายุได้ 37 ปี ในปีนั้นรุสโซ่ได้เขียนเรียงความ

เข้าประกวดชิงรางวัลจากบัณฑิตสถานแห่งเมืองดีณ

อง  (Dijon)  เป็นเมืองศูนย์กลางทางวัฒนธรรมการ

ศึกษาทางภาคตะวันตกของฝรั่งเศส  ในหัวข้อความ

เจริญก้าวหน้าของศิลปวิทยาการทำาให้ศีลธรรมดีขึ้น

หรือเสื่อมลง  (has  the  progress  of  the  arts  and 

sciences  contributed  to  the  corruption  or  to 

the  purification  of  morals?)  ปัญหานี้ตั้งขึ้นด้วย

เจตนารมณข์องสมยัภมูธิรรม (age of enlightenment) 

เพื่อมุ่งที่จะให้คำาตอบในลักษณะที่ชื่นชมความก้าวหน้า

ทางวิทยาศาสตร์ซึ่งเป็นความคิดของสมัยนั้น  แต่รูสโซ

กับมองปัญหาในแนวที่ต่างออกไป  เขาได้ชี้ ให้เห็นใน
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เรียงความของเขาว่าความเจริญทางศิลปวิทยาการ

ไม่ได้ช่วยส่งเสริมมนุษย์ชาติให้ดีขึ้น  แต่กลับฉุดให้เลว

ลงและเน้นว่ามนุษย์ดีอยู่แล้วตามธรรมชาติ  จึงควร

พยายามหาทางกลับสู่ความดีงามดั้งเดิมนั้นเรียงความ

เรื่องนี้เป็นการประกาศอารมณ์  ความรู้สึก  ตลอดจน

ทฤษฎขีองรสุโซให้ โลกรู้ และเขาก็ไดร้บัรางวลัจากการ

ประกวด  Azure  จึงมีความเป็นอยู่ดีขึ้นเพราะมีรายได้

เพิ่มขึ้นและมีผู้นับหน้าถือตา 

  สามปีต่อมา  คือ  ค.ศ.  1752  รุสโซได้เขียนเรียง

ความสง่เขา้ประกวดทีบ่ณัฑติสถานแหง่เดมิ ชื่อบทความ

วา่ดว้ยกำาเนดิแหง่ความไมเ่สมอภาค (discourse upon 

in inequality) งานชิ้นนี้ถึงแม้ว่าจะไม่ได้รับรางวัล แต่

เมื่อตีพิมพ์ออกมา ในค.ศ. 1755 ก็ได้รับความสนใจจาก

ผู้อ่านได้อย่างมาก  รุสโซแสดงความเห็นว่าความเสมอ

ภาคที่ปรากฏอยู่เกิดจากความอยุติธรรมของสังคมซึ่ง

ส่งผลให้มนุษย์ได้รับความเดือดร้อน  รุสโซเน้นว่าครั้ง

หนึ่งมนุษย์เคยมีชีวิตอยู่อย่างเรียบง่ายตามธรรมชาติ

เป็นชีวิตที่ดีงาม  มีความสุขและความเสมอภาคอย่าง

สมบูรณ์  เมื่อมนุษย์ลาธรรมชาติมาสร้างสังคมที่เต็มไป

ด้วยการแก่งแย่งชิงทรัพย์สินกันและมุ่งแต่ประโยชน์

ส่วนตน  มนุษย์จึงพบกับความวุ่นวายและสังคมเกิด

ความไม่เสมอภาค 

  ยังมีงานเขียนที่สำาคัญของรุสโซอีก  2  เรื่อง  คือ 

สญัญาประชาคม (social contract) และ เอมลิ (Emile) 

เขยีนขึน้ในปเีดยีวกนั คอื ค.ศ.1762 ในสญัญาประชาคม 

รสุโซ กลา่ววา่มนษุยเ์กดิมาเปน็ไทแกต่วั แตก่ลบัมพีนัธะ

ผูกพันกับสังคม ราวกับเป็นทาส ในความเห็นของรุสโซ 

มนุษย์ควรจะผูกพันกันด้วยสัญญาประชาคม  เขาเห็น

ว่าอำานาจบังคับบัญชาที่ปราศจากความยินยอมเป็นสิ่ง

ที่ใช้ไม่ได้ ดังนั้นจึงจะต้องค้นหาวิธีให้มนุษย์รวมกันเป็น

หมูค่ณะเพื่อรว่มกนัปอ้งกนัและคุม้ครองมวลสมาชกิรวม

ทั้งทรัพย์สินส่วนรวมของทุกคนด้วยโดยที่สมาชิกแต่ละ

คนที่รวมกันอยู่ต่างก็ยังคงรักษาความเป็นไทของตนไว้

เช่นเดิม  อำานาจบังคับจะต้องมาจากเจตนารมณ์ของ

ประชาชนทัง้หลายเพราะเจตนารมณข์องประชาชนเปน็

สิ่งที่ดีและมุ่งหวังประโยชน์ของส่วนรวม ส่วนใน เอมิล 

นั้น  รุสโซก็ได้เสนอความคิดเรื่องการให้การศึกษาที่ถูก

ต้องซึ่งเขากล่าวว่า “มนุษย์ดีอยู่แล้วโดยธรรมชาติ แต่

ถูกสังคมทำาให้เสื่อมเสีย”  เขาได้ โจมตีระบบการศึกษา

ที่จัดอยู่ ในขณะนั้นและเสนอให้ ใช้วิธีเรียนธรรมชาติ

แทน กล่าวคือแทนที่จะสอนด้วยการให้ความรู้อย่างผิด

ธรรมชาติ  ก็ควรจะเป็นการตอบสนองความใคร่รู้  ใคร่

เรียนที่เกิดขึ้นโดยธรรมชาติจากตัวเด็กเองมากกว่า 

  หนังสือ  เอมิล  ถูกรัฐบาลฝรั่งเศส  ประกาศ

เป็นหนังสือต้องห้าม  รุสโซจึงต้องหลบหนีออกนอก

ประเทศในปี  ค.ศ.  1762  นั้นเอง  โดยเร่ร่อนไปพักอยู่

กับเพื่อนในประเทศต่างๆในช่วงเวลานั้น  ความคิดของ

รุสโซที่แสดงออกมาโดยเฉพาะเกี่ยวกับเรื่องของการ

เปลี่ยนแปลงระบบสังคมได้สร้างความไม่พอใจให้แก่

รัฐบาลในยุโรปเสมอๆ  เขาจึงมีชีวิตในบั้นปลายอย่าง

ค่อนข้างโดดเดี่ยวและลำาบากยากแค้น  ก่อนเสียชีวิต

ลงเมื่อวันที่  2  กรกฎาคม  ค.ศ.  1778  รุสโซ  ได้เขียน

อัตชีวประวัติของตน ชื่อ คำาสารภาพ (confession)

ความคิดทางการศึกษาของรุสโซ

  ความคดิทางการศกึษาของรสุโซแบง่ออกไดเ้ปน็ 3 

ส่วนใหญ่ๆด้วยกันคือ (1) ความคิดที่เกี่ยวกับการศึกษา

สว่นบคุคลของแตล่ะคนซึง่รสุโซไดเ้ขยีนไว้ ในหนงัสอืชื่อ 

เอมิล ที่ได้กล่าวมาแล้ว และในหนังสือชื่อ ลา นูเวลล์ 

เฮโลอีส  (La  Nouvelle  Heloise)  ซึ่งเขียนเมื่อ  ค.ศ. 

1761 รวมทัง้ บทความวา่ดว้ยกำาเนดิแหง่ความไมเ่สมอ

ภาค  และ  สัญญาประชาคม  (2)  ความคิดที่เกี่ยวกับ

การศึกษาของประชาชนทั่วไปหรือระบบการศึกษาของ
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ประเทศซึง่รสุโซเขยีนไว้ ใน ขอ้พจิารณาเกีย่วกบัรฐับาล

โปแลนด์ (considerations  on the government of 

Poland) และ (3) ความคดิทีเ่กีย่วกบัการศกึษาของสตรี

ซึ่งรุสโซเขียนไว้ ในบทที่ 5 ของ เอมิล

  รุสโซให้ความสนใจต่อการศึกษาส่วนบุคคลมาก

ทีส่ดุ ดงันัน้ในขอ้เขยีนนี ้เราจะพจิารณาเรื่องนีเ้ปน็หลกั

อยา่งไรกต็ามใครจ่ะขอกลา่วถงึทศันะของรสุโซ ในเรื่อง

การศึกษาของประชาคมทั่วไปหรือระบบการศึกษาของ

ประเทศและการศึกษาของสตรีไว้ ณ ที่นี้ด้วย 

 หนงัสอืขอ้พจิารณาเกีย่วกบัรฐับาลโปแลนดน์ัน้ 

รสุโซเขยีนขึน้เมื่อ ค.ศ. 1772 ตามคำาขอรอ้งของขนุนาง

ชาวโปแลนด์ที่ต้องการข้อเสนอแนะเพื่อการปรับปรุง

รัฐบาลโปแลนด์ให้ดีขึ้น  ในข้อเขียนนี้รุสโซเรียกร้องให้

มีการจัดตั้งองค์กรของรัฐขึ้นมาทำาหน้าที่จัดการศึกษา

ใหก้บัประชาชนทัง้ประเทศ เพื่อทีจ่ะใหก้ารศกึษานัน้เปน็

เครื่องมอืทีจ่ะหลอ่หลอมราษฎรใหม้คีวามเปน็น้ำาหนึง่ใจ

เดียวกัน มีความเฉลียวฉลาด รักชาติและมีเอกลักษณ์

ที่เป็นของตนเอง  ในเรื่องระบบโรงเรียนที่มีรัฐเป็นผู้

ดำาเนินการเช่นนี้  รุสโซมีความคิดที่สอดคล้องกับเพล

โต  ที่เห็นว่า  การศึกษานั้นสำาคัญเกินกว่าที่จะปล่อยให้

ดำาเนินการโดยบุคคลใดก็ได้และไร้ทิศทางที่เด่นชัด  รุส

โซให้ความสำาคัญกับพลังของการศึกษาและต้องการให้

ราษฎรใช้พลังนี้สร้างราษฎรที่มีคุณภาพให้กับสังคม 

  สว่นความคดิเรื่องการศกึษาของสตรนีัน้ รสุโซไมไ่ด้

แตกต่างจากบุคคลทั่วไปในคริสต์ศตวรรษที่ 18 เท่าใด

นัก  เขาเห็นว่าสตรีมีหน้าที่ต้องดูแลเอาใจใส่บุรุษ  ดัง

นั้นการศึกษาที่เหมาะสำาหรับสตรีก็คือ  วิชาที่เกี่ยวกับ

การเป็นแม่บ้านแม่เรือนที่ดีรวมทั้งคำาสอนทางศาสนา 

รายการฝึกกิริยามารยาทที่เหมาะสม 

การศึกษากับธรรมชาติ	

  รสุโซเชื่อวา่มนษุยต์ามธรรมชาตนิัน้บรสิทุธิผ์ดุผอ่ง

มนุษย์เกิดมาพร้อมกับสัญชาตญาณที่เอื้อต่อการธำารง

รักษาตนเอง มีความรู้สึกที่ดี เห็นอกเห็นใจเพื่อนมนุษย์

ดว้ยกนั แตค่ณุสมบตัทิีด่เีหลา่นีถ้กูอารยธรรมของสงัคม

บิดเบือนและทำาลายลง  จนกระทั่งมนุษย์กลายเป็น

พวกปลิ้นปล้อน ไร้เหตุผลและศีลธรรม เขากล่าวไว้ ใน

ประโยคแรกของบทที่  1 ของหนังสือ  เอมิล ว่า  “เมื่อ

สำาเรจ็ออกมาจากพระหตัถข์องพระผูส้รา้งนัน้ ทกุสิง่ตา่ง

ดำาเนนิไปดว้ยด ีครัน้เมื่อมาตกอยู่ในอุง้มอืของมนษุยท์กุ

สิ่งก็เสื่อมทรามลงหมดสิ้น”

  ทัศนะของรุสโซเช่นนี้  ขัดกับความเชื่อในขณะ

นั้นที่ว่า  มนุษย์มีธาตุแท้ที่หยาบกระด้างและชั่วร้าย 

การศึกษาเป็นเครื่องมือของสังคมที่ช่วยกล่อมเกลา

สัญชาตญาณตามธรรมชาตินั้น  เพื่อให้เด็กกลายเป็น

ผู้ ใหญ่ที่สามารถดำารงชีวิตสอดคล้องกับค่านิยมของ

สังคมได้เป็นอย่างดี 

  รุสโซเชื่อว่ามนุษย์เรียนรู้จากประสบการณ์ทาง

ประสาทสัมผัส  ดังนั้นการให้การศึกษาที่ดีก็คือการให้

เด็กค่อยๆปรับตัวไปตามประสบการณ์จากธรรมชาติ

และกระตุ้นให้เด็กเกิดความอยากรู้อยากเห็นและ

แสวงหาความรู้จากธรรมชาติรอบตัว  รุสโซต้องการให้

ใชธ้รรมชาตเิปน็ครสูอนเดก็เพื่อทีจ่ะใหเ้ดก็เตบิโตขึน้มา

เป็นมนุษย์ที่ดีตามอุดมคติของรุสโซ มีคุณสมบัติทางศีล

ธรรมจากครบถ้วน และรู้จักตัดสินว่าสิ่งใดดีสิ่งใดชั่ว 

  รสุโซไดก้ลา่วถงึความจำาเปน็ทีผู่้ ใหญจ่ะตอ้งเขา้ใจ

ธรรมชาติของเด็กไว้ว่า  พวกเรายังไม่รู้จัก  (ธรรมชาติ

ของ)เด็กเลย หากเราคืนดำาเนินตามแนวคิดผิดๆที่มีอยู่

ทุกวันนี้  เราก็จะมีแต่หลงทางไปเรื่อยๆนักปราชญ์ที่ยิ่ง

ใหญ่ทั้งหลายต่างก็เน้นถึงเรื่องที่ผู้ ใหญ่จะต้องรู้ โดยไม่

เคยใส่ใจว่าเด็กนั้นพร้อมที่จะเรียนรู้สิ่งใด พวกเขามอง

หาแตค่วามเปน็ผู้ ใหญ่ในตวัเดก็และไมเ่คยคดิวา่เดก็เปน็

อย่างไรก่อนที่จะเป็นผู้ ใหญ่… ท่านจงเลือกศึกษาต่อลูก

ศิษย์ของท่านให้ดีเสียก่อนเพราะเชื่อได้เลยว่าท่านไม่รู้

จักเขาเลยแม้แต่น้อย 
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รุสโซได้เรียกร้องให้มีการศึกษาจิตวิทยาเด็ก อย่างเป็น

ระบบเพื่อที่จะเป็นประโยชน์ต่อการจัดการเรียนการ

สอนให้มีประสิทธิภาพ  รุสโซคำานึงถึงพัฒนาการของ

เด็กตามวัยและตามประสบการณ์ของเด็กว่าเป็นตัว

กำาหนดการรับรู้ซึ่งต่างไปจากระบบการศึกษาในสมัย

นัน้ทีค่รจูะสอนใหเ้ดก็ทอ่งจำาและคดิในสิง่ทีย่งัไมส่มควร

แก่วัย เช่น ให้เรียนไวยากรณ์ละตินตั้งแต่ชั้นเล็กๆหรือ

สอนใหเ้ดก็อา่นนทิานทีเ่ตม็ไปดว้ยเรื่องความชัว่ ความด ี

เป็นต้น 

  นอกจากนี้  รุสโซได้กล่าวถึงหลักการพื้นฐานของ

การศึกษาว่า  จะต้องประกอบด้วยการเจริญเติบโต

ทางร่างกาย  การเรียนรู้สิ่งต่างๆเกี่ยวกับเพื่อนมนุษย์

และความเข้าใจที่มีต่อสิ่งแวดล้อมรอบตัว  ดังนั้น  การ

ศึกษาที่แท้จริงจึงไม่ได้จำากัดอยู่กับการเรียนหนังสือใน

ห้องเรียน  จะเป็นการพัฒนาพลานามัยและบุคลิกภาพ

โดยส่วนรวมของบุคคล  เขาได้ชี้แจงถึงองค์ประกอบที่

เขา้มาเกีย่วขอ้งกบัการศกึษาอยา่งสมบรูณต์ามแนวคดิ

ของเขาว่า 

  การศึกษาอบรมเช่นที่ว่านี้ ได้มาจากสามสิ่ง  คือ 

  ธรรมชาติหนึ่ง  มนุษย์หนึ่ง  และวัสดุสิ่งของอีกหนึ่ง 

ความสามารถในการทำาสิ่งต่างๆตลอดจนการใช้อวัยวะ

ไดม้าจากการศกึษาธรรมชาต ิการนำาเอาความสามารถ

นี้ ไปใช้มาจากการศึกษามนุษย์และประสบการณ์ที่เรา

มีต่อสิ่งต่างๆที่มีผลกระทบต่อเรามาจากการศึกษาวัสดุ

สิ่งของ 

  จึงกล่าวได้ว่า เราทั้งหลายต่างก็มีครูสามประเภท

ทำาการสอนครูทั้งสามมาบรรจบลงในที่เดียวกันและมุ่ง

ไปสู่วัตถุประสงค์เดียวกัน  สิทธิ์ก็จะดำาเนินชีวิตไปได้

อย่างราบรื่นและเป็นคนอยู่กับร่องกับรอย ศิษย์วันนี้จะ

เป็นคนที่สมบูรณ์ 

  รุสโซคัดค้านวิธีการเรียนในห้องเรียนที่ครูใช้กับ

เด็ก  กล่าวคือ  เขาตำาหนิครูทั้งหลายที่มักจะปลูกฝังให้

เด็กมีอุปนิสัยที่ ไม่ดีต่างๆตามแบบผู้ ใหญ่  โดยครูเหล่า

นั้นอ้างว่าอุปนิสัยดังกล่าวเป็น  “ธรรมชาติของมนุษย์” 

รุสโซเห็นว่าควรปล่อยให้เด็กมีพัฒนาการของตนเอง

ตามธรรมชาต ิไม่ใชเ่ปน็ไปตามทีผู่้ ใหญค่าดหวงั เขาเชื่อ

ว่าเด็กมีแนวโน้มที่จะพัฒนาไปในทางที่ดีตามธรรมชาติ

อยู่แล้ว  จึงสมควรปล่อยให้เด็กเรียนรู้สิ่งต่างๆ  โดยไม่

ต้องไปกระตุ้นให้เกิดนิสัยเสีย  เขาเชื่อว่าเด็กจะเติบโต

เป็นคนเลวถ้าได้เห็นตัวอย่างที่เลวมาตลอดเวลาที่อยู่

ในโรงเรียน 

  สถาบันศึกษาในทัศนะของรุสโซนั้น  จะต้องเป็น

แหล่งที่ให้ประสบการณ์ที่มีคุณค่าแก่เด็ก  ความรู้ที่ ได้

รบัจากหนงัสอืหรอืทางวชิาการนัน้อยู่ในลำาดบัหลงั จาก

ประสบการณก์ารเรยีนรูค้วรจะตอ้งเรยีนจากของจรงิ มิ

ฉะนัน้ขอ้ความตา่งๆทีเ่ขยีนไว้ ในตำารบัตำาราทัง้หลายจะ

ไม่มีความหมาย และไม่สามารถอธิบายให้ผู้เรียนเข้าใจ

ได ้รูอ้ะไรตอ้งรูจ้รงิ มใิชรู่้ โดยคดิวา่ตวัรูห้รอืจนิตนาการ

เอาเอง 

  รสุโซเปน็ผูร้เิริม่ทางการสอนซึง่เนน้การปฏบิตัจิรงิ

เปน็การฝกึทางกายภาพ การใชม้อืและการใชส้มอง เขา

เชื่อว่า  ธรรมชาติจะเป็นตัวกำาหนดการเปลี่ยนแปลง

ของเด็ก การพัฒนาทางร่างกาย ความรู้สึกนึกคิดและ

เหตุผล รุสโซกล่าวว่าเด็กจะรับรู้เกี่ยวกับตัวเขาและสิ่ง

แวดล้อมก็ด้วยการเคลื่อนไหว  การปล่อยให้เด็กทารก

เคลื่อนไหวไปมาเป็นขั้นตอนที่จะเตรียมเด็กให้รับรู้ถึง

วัตถุที่อยู่ภายนอกด้วยตนเอง  ในด้านจิตใจก็ควรหัด

ให้เด็กใช้ประสาทสัมผัสอย่างสม่ำาเสมอเพื่อจะมีความ

พร้อมในการเรียนรู้สิ่งซึ่งจะสลับซับซ้อนยิ่งขึ้นไป รุสโซ

แนะนำาใหก้ระทำาการฝกึฝนทางรา่งกายและจติใจควบคู่

กันไปตลอดเวลา  รุสโซเชื่อว่าพัฒนาการทางร่างกาย

และสตปิญัญามคีวามสมัพนัธต์อ่กนัอยา่งแนน่แฟน้ การ

ใชป้ระสาทสมัผสัของรา่งกายจะมสีว่นเกือ้หนนุตอ่ความ

เจริญทางสติปัญญา 
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เด็กออกเป็น  5  ระยะคือ  ระยะที่หนึ่ง  (ตั้งแต่แรกเกิด

จนถึง 5 ขวบ) ระยะแรกนี้แม่เป็นผู้เลี้ยงดูและพ่อเป็น

ผู้สอนโดยทางอ้อม คือ ให้เด็กได้เรียนรู้ด้วยตนเองจาก

ธรรมชาติรอบตัว  ไม่มีการบังคับหรือฝืนธรรมชาติ แม้

เดก็จะประพฤตไิปในทางคดโกงกต็ามกป็ลอ่ยไวก้อ่น ใช้

ภาษาง่ายๆและตรงไปตรงมากับเด็ก ไม่ให้เล่นของเล่น

ที่เป็นสิ่งประดิษฐ์แต่ให้เล่นกับธรรมชาติ  ระยะที่สอง 

(5-12 ป)ี ระยะนีเ้นน้การฝกึประสาทสมัผสัและเรยีนรูส้ิง่

ทีจ่ะเปน็ประโยชนต์อ่การดำารงชวีติอยูก่บัธรรมชาต ิเชน่ 

ใหรู้จ้กัสงัเกตปรากฏการณท์ีเ่ปลีย่นแปลงของธรรมชาต ิ

ฝึกการคำานวณระยะทาง  ใช้หลักเรขาคณิต  รายการ

วาดเพื่อพัฒนาการสังเกต ศึกษาดนตรีและขับร้องเพื่อ

ให้เกิดความซาบซึ้งต่อความกลมกลืนของเสียงต่างๆ 

นอกจากนี้ก็ให้เด็กได้ฝึกความแข็งแกร่งให้กับร่างกาย

ด้วยการออกกำาลังกายต่างๆ สำาหรับเรื่องจริยธรรมนั้น

ก็ให้เด็กเรียนโดยตัวอย่างและประสบการณ์ตรง  ถ้า

เด็กทำาของเสียหายผู้ ใหญ่ก็ไม่ต้องไปซ่อมให้  ปล่อยให้

เขาเรียนรู้ผลจากการกระทำาของเขาเอง  ข้อสำาคัญก็

คอื ยงัไมต่อ้งเรง่เดก็ใหเ้รยีนหนงัสอืในขณะนัน้ ใหเ้รยีน

โดยตรงจากธรรมชาตไิปกอ่น ระยะทีส่าม (13-15 ป)ี ให้

เดก็เรยีนรูเ้กีย่วกบักฎเกณฑธ์รรมชาตแิละวทิยาศาสตร์

ด้วยตนเอง  เช่น  ฤดูกาลเปลี่ยนแปลงได้อย่างไรและ

ทำาไม ไฟฟ้าเกิดขึ้นได้อย่างไร ฯลฯ สอนเด็กด้วยวิธีค้น

พบด้วยตนเอง (discovery method) และฝึกแก้ปัญหา 

(problem-solving)  นอกจากนี้ควรให้เด็กได้เรียนวิชา

ช่างไม้และเกษตรกรรมเพราะได้ ใช้ทักษะทั้งมือและ

สมองจะได้มีวิชาชีพติดตัวไปในภายหน้า  ในช่วงนี้เด็ก

จะได้ฝึกใช้เหตุผลเพื่อพัฒนาสติปัญญาของเด็กให้เป็น

ระบบ  ผลจากการศึกษาอบรมในช่วงนี้จะทำาให้เด็กมี

ความรู้ที่ลึกซึ้งแน่นแฟ้นจากการที่เขาเรียนรู้สิ่งต่างๆ

ด้วยการค้นพบของตนเอง  ทำาให้เด็กพัฒนาคุณค่าของ

ความเป็นปัจเจกบุคคล  สามารถตัดสินคุณค่าของสิ่ง

ต่างๆและพร้อมที่จะตัดสินใจเมื่อเผชิญกับปัญหาใน

อนาคต  ระยะที่สี่  (15-20  ปี)  เมื่อมาถึงตอนนี้  เด็กก็

พร้อมที่จะเรียนวิชาการจากหนังสือและครูแล้วเพราะ

ได้พัฒนาวุฒิภาวะของตนด้วยธรรมชาติมาตลอด  15 

ปีสามารถจะแยกแยะความดีจากความชั่ว  ระยะนี้

นอกจากจะเรียนเนื้อหาวิชาการต่างๆแล้ว  เด็กซึ่งย่าง

เข้าสู่วัยรุ่นก็จะเรียนรู้การปรับจิตใจและอารมณ์ ใน

ความสัมพันธ์กับผู้อื่น  รวมทั้งเรียนเรื่องเพศศึกษาด้วย 

วิชาการที่รุสโซเห็นว่าควรให้เด็กได้เรียนรู้ก็เหมือนกับ

ที่สอนกันอยู่ ในขณะนั้นซึ่งเป็นทางมนุษยศาสตร์เป็น

ส่วนใหญ่ที่แตกต่างก็คือวิชาเหล่านี้รุสโซไม่ยอมให้เด็ก

ได้เรียนจนกระทั่งถึงวัยนี ้ เมื่อขึ้นระยะที่ห้า  (20  ปีขึ้น

ไป)  เด็กก็จะได้รับการศึกษาที่สมบูรณ์และพร้อมที่จะ

แต่งงานมีครอบครัวออกไปเรียนรู้ชีวิตและโลกต่อไป 

สรุป	

  หากพิจารณาหนังสือ  เอมิล  โดยผิวเผิน  ผู้อ่าน

อาจเข้าใจผิดว่า รุสโซมีความคิดที่เพ้อฝัน และข้อเสนอ

ทางการศึกษาของเขาไม่คู่ควรแก่การเอาใจใส่อย่าง

จริงจัง  จริงอยู่รุสโซอาจเสนอสิ่งที่ ไม่สมเหตุสมผลอยู่

บ้าง แต่ก็ต้องเข้าใจว่า หนังสือ  เอมิล นั้น รุสโซไม่ได้

ตอ้งการใหเ้ปน็คูม่อืการจดัการศกึษา แตต่อ้งการใหเ้ปน็

คำาประกาศทางการศึกษา  (Educational Manifesto) 

ทีห่า้วหาญและทา้ทายการศกึษาทีป่ฏบิตักิารอยู่ในสมยั

นั้น  รุสโซเข้าใจดีว่าการผูกความคิดของเขาเป็นนิยาย 

เช่น  เรื่อง  เอมิล  เท่านั้นที่จะสามารถสื่อข้อความและ

ทัศนะของเขาให้กับมหาชนได้  และจริงๆแล้วหนังสือ 

เอมิล  ก็แพร่หลายไปอย่างกว้างขวางดังที่คิด  ดังนั้นผู้

ที่จะอ่าน  เอมิล  คนต้องเข้าใจความมุ่งหวังของรุสโซที่

ว่านี้เป็นพื้นฐานเสียก่อน 
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  จากขอ้ความที่ไดก้ลา่วมาแลว้ จะเหน็ไดว้า่แนวคดิ

ทางการศึกษาของรุสโซสอดคล้องกับทัศนะของเขา

ที่มีต่อธรรมชาติ  กล่าวคือ  ในกระบวนการหล่อหลอม

เด็กให้เป็นผู้ ใหญ่นั้น  รุสโซหรือว่าธรรมชาติเป็นคนที่

ดีที่สุดซึ่งตรงกันข้ามกับการศึกษาในโรงเรียนทั่วไปซึ่ง

ใช้ผลผลิตของอารยธรรมมนุษย์เป็นเครื่องหล่อหลอม

จิตใจของเด็ก ทั้งนี้ รุสโซมุ่งหวังที่จะสร้างปัจเจกบุคคล

ที่ตระหนักในคุณค่าของเสรีภาพและความเป็นตัวของ

ตัวเอง  ความคิดทางการศึกษาของรุสโซส่งผลให้เกิด

พัฒนาการทางการศึกษาที่สำาคัญหลายประการ เช่น 

  1.   การศึกษาเป็นกระบวนการต่อเนื่องไปตลอด

ชีวิต  การเรียนรู้ทุกขั้นตอนของชีวิตมีความสำาคัญ  มี

ความหมายและเป็นไปตามธรรมชาติของมนุษย์ 

 2.   การใหค้วามสำาคญัตอ่คณุคา่ของการเรยีนโดย

การค้นพบด้วยตนเองและการเรียนโดยการแก้ปัญหา

  3.   การเรียนรู้ตามหลักธรรมชาติด้วยการให้

เด็กได้เริ่มเรียนรู้จากสิ่งที่อยู่รอบตัวและมีความหมาย

สำาหรับเขาเป็นเบื้องต้น 

  4.   การเรียนด้วยยึดเด็กเป็นศูนย์กลาง  เน้นสิทธิ

ของเดก็แตล่ะคนทีจ่ะมคีวามสนใจความสขุและเสรภีาพ

ของตนเอง 

  5.   การตระหนักถึงความสำาคัญในการทำาความ

เขา้ใจกบัธรรมชาตขิองเดก็และพฒันาการของการเรยีน

รู้จากวัยเด็กจนถึงวัยรุ่น 

รศ.ดร. ศักดา ปรางค์ประทานพร 

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา 

บรรณานุกรม
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ความคิดทางการศึกษาของเปาโล	แฟร์

1.	 ความนำา

  เปาโล แฟร ์หรอื เปาโล แฟเร (Paulo Freire) เปน็

ชาวบราซลิเกดิเมื่อ ค.ศ. 1921 ในครอบครวัชนชัน้กลาง

ในเมือง เรซิเฟ่ (recife) ซึ่งเป็นเมืองที่เศรษฐกิจไม่สู้จะ

ดีนัก  และเมื่อเกิดภาวะวิกฤตการณ์ทางเศรษฐกิจครั้ง

ใหญเ่มื่อ ค. ศ. 1929 กย็ิง่ทำาใหม้คีวามอดอยากยากแคน้

ในเมืองนั้นมากขึ้น  เปาโล แฟร์ จึงได้รับประสบการณ์

ตรงในเรื่องความลำาบากและขดัสนตัง้แตย่งัเยาวว์ยั แต่

เนื่องจากฐานะดั้งเดิมของครอบครัวดีกว่าคนอื่นอื่นอีก

มาก เขาจงึมีโอกาสไดศ้กึษาเลา่เรยีนจนสำาเรจ็ปรญิญา

เอกจากมหาวทิยาลยัในเมอืงเรซเิฟ และไดร้บัแตง่ตัง้ให้

เป็นอาจารย์ในมหาวิทยาลัย 

  เปาโล แฟร์  เป็นอาจารย์ที่สนใจปัญหาการศึกษา

และสังคมมาก  เขาได้ชักชวนนักศึกษาให้ออกไปช่วย

สอนหนังสือประชาชนที่ยากจนตามแหล่งเสื่อมโทรม

ตา่งๆ และศกึษาคน้ควา้รปูแบบรวมทัง้วธิกีารใหม่ๆ เพื่อ

ใชส้อนหนงัสอืผู้ ใหญ ่เชน่ วธิสีอนแบบสนทนาประกอบ

ภาพซึ่งใช้สอนคนงาน 300 คน  ให้รู้หนังสือได้ ในเวลา

เพียง 45 วันระหว่างปี ค.ศ. 1963 - 1966 เขาได้เป็น

ผูน้ำาในโครงการรณรงคเ์พื่อแก้ไขการไมรู่ห้นงัสอื โดยมี

เป้าหมายที่ผู้ไม่รู้หนังสือ 20 ล้านคน ระหว่างนี้ เปาโล 

แฟร์ ได้จัดอบรมและเผยแพร่ความคิดตลอดจนวิธีการ

สอนแบบใหม่ของเขาให้กับมวลชนทั่วประเทศ การกระ

ทำาดังกล่าวก่อให้เกิดความระแวงสงสัยในเจตนารมณ์

ที่แท้จริงของเขา  ดังนั้นเมื่อเกิดการรัฐประหารขึ้นเมื่อ

เดือนเมษายน  ค.ศ.  1967  เปาโล  แฟร์  จึงถูกจับแล้ว

ถกูคมุขงัอยู ่70 วนั กอ่นจะถกูเนรเทศออกนอกประเทศ

บราซิลไป 

  สถาบันวิจัยและฝึกอบรมเพื่อปฏิรูปการเกษตร

ขององค์การยูเนสโก  (UNESCO)  ในชิลี  ได้รับเปาโล 

แฟร์เข้าทำางานในฐานะที่ปรึกษาของสถาบันและต่อมา

เขาได้รับแต่งตั้งให้เป็นศาสตราจารย์ ในมหาวิทยาลัย

ชิลี  (University  of  Chile)  ด้วย  หลังจากนั้น  เขา

ก็ได้รับเชิญไปเป็นศาสตราจารย์อาคันตุกะ  (Visiting 

Professor)  ที่มหาวิทยาลัยฮาวาร์ด  ในสหรัฐอเมริกา 

และตำาแหน่งล่าสุดของเขาก็คือที่ปรึกษาพิเศษของ

สำานกังานการศกึษาสภาครสิตจกัรโลก (World Council 

of Churches) กรุงเจนีวา สวิตเซอร์แลนด์ 

  เปาโล แฟร์ เสนอแนวคิดทางการศึกษาใหม่ๆของ

เขาไว้ ในหนังสือหลายเล่ม  ที่มีชื่อเสียงมากก็คือการ

สอนสำาหรับผู้ถูกกดขี่ (Pedagogy of the Oppressed) 

ปฏิบัติการทางวัฒนธรรมเพื่อเสรีภาพ  (Cultural 

Action  for  Freedom)  และการเมืองของการศึกษา 

(The Politics of Education)
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2.		ความคิดพื้นฐาน

 2.1 ธรรมชาติของมนุษย์ 

  มนษุยเ์กดิมาพรอ้มกบัจติสำานกึ (consciousness) 

ซึง่สตัวช์นดิอื่นไมม่ ีรายการกระทำาของมนษุยจ์ะสมัพนัธ์

กับจิตสำานึกของเขาเสมอเพราะมนุษย์รู้ว่าตัวเขานั้น

สามารถปรับเปลี่ยนสภาพแวดล้อมของตนได้  มนุษย์

จึงเป็นผู้กระทำา  (subject)  มิใช่ผู้ถูกกระทำา  (object) 

นอกจากจะสามารถปรับตัวให้เข้ากับโลกได้แล้ว มนุษย์

ยังสามารถปรับโลกให้เข้ากับวิถีชีวิตของตนอีกด้วย 

ทำาให้ โลกและชีวิตขยับฐานะสูงขึ้นไปเรื่อยๆ  นอกจาก

นี้  สัตว์อื่นไม่มีสำานึกเรื่องเวลา  แต่มนุษย์มีสำานึกทั้งใน

เรื่องอดตี ปจัจบุนั และอนาคต มนษุยจ์งึมปีระวตัศิาสตร์

และวิวัฒนาการแห่งเผ่าพันธุ์ของตนสืบทอดตลอดมา 

มนุษย์สร้างประวัติศาสตร์ขณะเดียวกันประวัติศาสตร์

ก็สร้างมนุษย์ด้วย  จริงอยู่มนุษย์ถูกกำาหนดโดยเงื่อนไข

ของสังคมเช่นเดียวกับสัตว์  แต่มนุษย์สามารถรู้ว่าตน

ถกูกำาหนดดว้ยเงื่อนไขเหลา่นัน้ขณะทีส่ตัวห์ารู้ไม ่มนษุย์

ไม่เพียงแต่อุบัติมาในโลกนี้เพื่อเคลื่อนไหวใช้แรงงาน

เท่านั้น  แต่ยังอุบัติมาอย่างสัมพันธ์ ใกล้ชิดและแยกไม่

ออกจากโลกอีกด้วย  มนุษย์จึงมีการไต่ตรองพิจารณา

ธรรมชาติแวดล้อมและดัดแปลงให้ดีขึ้น  ในขณะที่สัตว์

ไม่มีการรู้คิดหรือไตร่ตรอง  มันมีแต่การเคลื่อนไหว

และใช้แรงงานเพื่อดำารงชีวิตแต่เพียงอย่างเดียว  ไม่รู้

จักดัดแปลงธรรมชาติที่แวดล้อมตัวมันอยู่ให้ดีขึ้นแต่

อย่างใด 

 2.2 วัฒนธรรมเงียบ (culture of silence)

ตลอดระยะเวลาอนัยาวนานของประวตัศิาสตรม์นษุยม์ี

การต่อสู้เพื่อความเป็นมนุษย์  ขณะเดียวกันมนุษย์กลุ่ม

หนึง่กม็สีำานกึวา่ เขามกัจะถกูลดิรอนความเปน็มนษุย์ไป

โดยสังคมคลอด ในโลกปัจจุบันมีคนที่กดขี่ ขูดรีด และ

เอาเปรียบคนอื่นๆอยู่  โดยทึกทักเอาว่าตนเองเท่านั้นที่

มีสิทธิ์เป็นมนุษย์  หารู้ ไหมว่าขณะที่ตนขโมยเอาความ

เป็นมนุษย์ของเพื่อนมนุษย์ไปนั้น  ตนเองก็หมดความ

เป็นมนุษย์ไปด้วย

  ผลจากการกดขี่ขูดรีดนี้ทำาให้ผู้ถูกกดขี่ขาดสำานึก

ในความหมายของตวัเองตอ่โลกและมสีภาพเทา่กบัสตัว์

หรอืสิง่ของทีอ่บุตัขิึน้มาในโลกเทา่นัน้ เมื่อเปน็ดงันี ้ผูถ้กู

กดขี่จึงถูกบั่นทอนความสำานึกออกเป็น  2  เสี่ยง  เสี่ยง

หนึง่เปน็สำานกึของการอยู่ในโลกของผูก้ดขีแ่ละอกีเสีย่ง

หนึ่งเป็นสำานึกของความงมงายไม่ใช่ถือตนเองซึ่งความ

สำานึกที่แตกแยกนี้ตั้งอยู่บนพื้นฐานจอมปลอมที่ผู้กดขี่

สร้างขึ้นเพื่อทำาให้ผู้กดขี่ตรวจสภาพบาดหมางระหว่าง

ตนเองกับความเป็นจริงที่แวดล้อมตนอยู่  ดังนั้นความ

สำานกึเชน่นีจ้งึไม่ใชค่วามสำาเรจ็ทีแ่ทจ้รงิของมนษุย ์เมื่อ

มนษุยก์ลุม่ใหญถ่กูลดิรอนทางจติสำานกึและถกูปดิโอกาส

ทีจ่ะไดส้มัผสักบัโลกทีแ่ทจ้รงิรวมทัง้จดุยนืทีแ่ทจ้รงิของ

ตัวเองเช่นนี้คนส่วนใหญ่ในสังคมจึงเป็นพวกที่เปาโล 

แฟร์ เรียกว่าอยู่ใน “วัฒนธรรมเงียบ” เพราะไม่มีเสียง

หรือการแสดงออกที่เป็นตัวเองอย่างแท้จริง คิดว่าช่วย

ตัวเองไม่ได้ และต้องอาศัยผู้ที่มีปัญญาเหนือกว่าซึ่งเข้า

มาครอบงำาไว้ทั้งทางด้านเศรษฐกิจ  การปกครองและ

วัฒนธรรม  เพราะฉะนั้น  มนุษย์ส่วนใหญ่นี้จะต้องต่อสู้

เพื่อเรยีกรอ้งเอาความเปน็มนษุยท์ีแ่ทจ้รงิของตนคนืมา 

 2.3 จิตสำานึกของมนุษย์ 

  จิตสำานึกของมนุษย์สัมพันธ์กับกิจกรรมทางสังคม

มนุษย์จะมีความรู้สึกนึกคิดเกี่ยวกับสิ่งใดได้ก็เป็นผล

มาจากสื่อความหมายและการสนทนาระหว่างมนุษย์

ดว้ยกนั จติสำานกึเกดิจากการเขา้ถงึสภาวะทีแ่ทจ้รงิของ

ชีวิตมนุษย์เปาโล แฟร์ แบ่งจิตสำานึกออกเป็น 3 ระดับ

คือ

  2.3.1 จิตสำานึกระดับที่ยังไม่เปลี่ยนแปลง 

(intransitive  consciousness)  เป็นจิตสำานึกในระดับ

ต่ำาสุดซึ่งรับรู้เพลงเรื่องที่ตอบสนองความต้องการพื้น

ฐานขั้นต่ำาและการอยู่รอดไปวันๆซึ่งเชื่อในโชคลางสิ่ง
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ศักดิ์สิทธิ์และชะตากรรมที่ ไม่สามารถจะเปลี่ยนแปลง

ได้ ผู้ที่มีจิตสำานึกได้ระดับนี้ คือ ผู้ที่อยู่ใน “วัฒนธรรม

เงียบ” อย่างสมบูรณ์ 

  2.3.2 จิตสำานึกระดับกึ่งเปลี่ยนแปลง  (semi 

intransitive consciousness) เปน็จติสำานกึที่ไดร้บัการ

พัฒนาขึ้นมาสูงกว่าระดับแรก  ผู้ที่มีจิตสำานึกในระดับนี้

เริม่รูส้กึวา่สิง่ตา่งๆสามารถเปลีย่นแปลงได ้เริม่ตาสวา่ง

ขึ้นและสามารถเข้าใจสิ่งต่างๆรอบตัวมากขึ้น รวมทั้งมี

ความกระตือรือร้นที่จะหลุดพ้นจาก “วัฒนธรรมเงียบ”

  2.3.3 จติสำานกึระดบัเปลีย่นแปลง (transitive 

consciousness)  เป็นระดับที่เริ่มตระหนักและเข้าใจ

ปัญหาที่แท้จริงของสังคม  มีความตื่นตัวที่จะเรียกร้อง

ความถกูตอ้งและเปน็ธรรมดว้ยการประทว้งและวพิากษ์

วิจารณ์ต่างๆ  แต่ก็เป็นไปแบบ  “ไร้เดียงสา”  (naive) 

ไม่สามารถเข้าถึงแก่นแท้ของปัญหาและเปลี่ยนแปลง

แก้ไขสภาพสังคมได้อย่างแท้จริง  ภาพผู้มีจิตสำานึกใน

ระดับนี้ถึงแม้ว่าจะตระหนักว่าตนมีส่วนในการกำาหนด

ชะตาชีวิตของตนเองได้  แต่ก็ยังไม่มีจิตสำานึกของการ

วิพากษ์วิจารณ์  (critical  consciousness)  ซึ่งเปาโล 

แฟร์ ถือว่าเป็นสิ่งสำาคัญที่สุด 

  วิธีการที่จะนำาไปสู่การมีจิตสำานึกของการวิพากษ์ 

วิจารณ์ก็คือ  การกระตุ้นด้วยเทคนิคการสนทนาเกี่ยว

กับปัญหาในสังคมที่มีการตั้งคำาถามและอภิปรายโต้

แย้งความคิดกันและกัน  วิพากษ์วิจารณ์ไปเรื่อยๆจน

กระทั่งได้ความหมายที่สมบูรณ์และในที่สุดก็จะทำาให้

เกดิความตระหนกัถงึความสมัพนัธข์องสิง่ทีเ่ปน็เหตแุละ

สิ่งที่เป็นผล นี่คือสิ่งที่เปาโล แฟร์เรียกว่ากระบวนการ

จิตสำานึก  (conscientization)  ซึ่งสรุปอีกอย่างได้ว่า

เป็นการปฏิเสธและประณามสภาพของทุกสิ่งทุกอย่าง

ทีท่ำาใหม้นษุยต์อ้งไรศ้กัดิศ์รแีละคณุคา่เพราะแทจ้รงิแลว้

มนษุยม์คีวามสามารถทีจ่ะทำาใหเ้กดิสภาพความเปน็อยูท่ี่

ดกีวา่ได ้กระบวนการจติสำานกึนีต้อ้งอาศยัวจิารณญาณ

อย่างลึกซึ้ง พิจารณาแนวความคิดและเหตุผลที่มาของ

สิ่งต่างๆ จะใช้เพียงสติปัญญาลำาพังอย่างเดียวไม่ได้ จะ

ตอ้งเปน็การผสมผสานระหวา่งการกระทำาและความคดิ

ใคร่ครวญ 

3.		ความคิดทางการศึกษา	

  เปาโล แฟร ์ได้ โจมตกีารจดัการศกึษาในปจัจบุนัวา่

เปรยีบเสมอืนระบบธนาคาร โดยผูเ้รยีนเปน็ธนาคารทีผู่้

สอนนำาความรูม้าฝากไว ้การศกึษาในลกัษณะเชน่นีท้ำาให้

คนไม่รู้จักคิดช่วยตัวเองไม่ได้เพราะคอยแต่รับข้อมูล

ตา่งๆไปเกบ็ไวเ้ทา่นัน้ ในระยะแรกของการศกึษา ผูเ้รยีน

จะถกูสอนใหค้อยแตฟ่งัคร ูอยู่ในโอวาท และปฏบิตัติาม

สิ่งที่ครูหรือผู้สอนคิดให้เท่านั้น  และเมื่อมีอายุมากขึ้น 

ความเคยชินที่จะพึ่งพาและปฏิบัติตามคำาสั่งของครูก็

จะทำาร้ายความรู้สึกนึกคิดและจิตสำานึกของตนเอง  ใน

ที่สุดตนเองก็จะไม่มีเสรีภาพ  คอยแต่ปรับตัวให้เข้ากับ

สิ่งแวดล้อมเท่านั้น  ดังนั้น  ผู้เรียนหรือมนุษย์ ในระบบ

การศกึษาเชน่นีจ้งึเปน็ผูถ้กูกดขี่โดยครหูรอืผูท้ีม่อีำานาจ

เหนือกว่าซึ่งเรียกว่าผู้กดขี่ 

  เปาโล  แฟร์  เชื่อว่าการศึกษาเป็นส่วนหนึ่งของ

การเมอืง และไมม่รีะบบการศกึษาใดๆในโลกนีท้ีม่คีวาม

เป็นกลาง  ที่กล่าวเช่นนี้  ก็เพราะการศึกษาเป็นได้ทั้ง

เครื่องมือเพื่อการครอบงำาทางความคิดและเพื่อการ

ปลดปล่อย  สำาหรับเปาโล  แฟร์  การศึกษาที่แท้จริงจะ

ตอ้งเปน็ไปเพื่อการปลดปลอ่ยเชงิปฏริปูหรอืปลดปลอ่ย

เชิงเสรี 

  จุดมุ่งหมายของการศึกษาคือการพัฒนามนุษย์ให้

มีจิตสำานึกแห่งการวิพากษ์วิจารณ์และนำาไปสู่เสรีภาพ

อย่างแท้จริง  วิธีการที่จะนำาไปสู่จุดมุ่งหมายนี้ก็คือวิธี

การสอนแบบสนทนาหรอืแบบเสวนาซึง่เนน้หนกัในเรื่อง

การกระตุ้นให้ผู้เรียนเห็นปัญหาของสังคม  โดยเฉพาะ
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อย่างยิ่ง ในเรื่องความไม่เป็นธรรมในสังคม 

 การสอนแบบเสวนามอียู ่2 ดา้น ตอนแรกเปน็การ

เสวนาเกี่ยวกับสภาพความเป็นจริงในสังคม  และตอน

ที่ 2 เป็นการสัมมนาอย่างจริงจังในทางทฤษฎีและหลัก

วิชาการ การเสวนามักจะเริ่มต้นจากด้านแรกก่อน คือ 

การเสวนาเกี่ยวกับสภาพที่เกิดขึ้นในสังคมที่เกี่ยวข้อง

กับผู้เรียน  แล้วจึงมาถึงด้านที่สอง  คือ  การวิเคราะห์

วิจารณ์สรุปเนื้อหาของความรู้ที่ได้จากด้านแรก 

  เครื่องมอืสำาคญัของการสอนแบบเสวนากค็อื การ

แสดงภาพทีเ่กดิขึน้จรงิกบัผูเ้รยีนและมคีวามสำาคญัหรอื

สัมพันธ์ใกล้ชิดกับผู้เรียน เช่น ภาพหมู่บ้าน ภาพคนสิ้น

ไร้ไม้ตอกหรือภาพคนทำางาน  และสิ่งที่สำาคัญอีกอย่าง

หนึ่งก็คือภาษาหรือคำาที่ใช้จะต้องสื่อความหมายกับผู้

เรยีนไดอ้ยา่งแทจ้รงิ มใิชภ่าษาของชนชัน้สงู ภาษาตา่ง

ประเทศหรอืภาษาของภมูภิาคใดภมูภิาคหนึง่ทีผู่เ้รยีนไม่

คุ้นเคย 

  การสอนด้วยภาพและภาษาหรือคำาที่เป็นของผู้

เรียนอย่างแท้จริงก่อให้เกิดความรู้เป็น 2 ขั้น คือ ความ

รู้จาก  “โครงสร้างเปลือก”  ความรู้ขั้นนี้ ได้จากการ

สาธยายตีความภาพสื่อที่ใช้ประกอบการสอนโดยเน้น

ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่ผู้เรียนเห็นในภาพกับที่มา

ของมัน  หลังจากที่เข้าใจในโครงสร้างเปลือกแล้ว  ครู

สอนก็จะใช้วิธีตั้งคำาถามที่จะให้ผู้เรียนวิพากษ์วิจารณ์

และนำาไปสู่ความรู้ขั้นที่สอง คือ ความรู้ ใน “โครงสร้าง

แก่น” ซึ่งจะทำาให้ผู้เรียนเข้าใจสัมพันธภาพที่ขัดแย้งกัน

ระหวา่งโครงสรา้งทัง้สอง เมื่อเขา้ใจถงึขัน้นีผู้เ้รยีนกจ็ะ

เข้าใจความเป็นจริงและสภาพแวดล้อมของตน  ไม่ใช่

ภาพลวงตาหรือสิ่งที่ “ผู้กดขี่” อธิบายตลอดมา 

  เนื่องจากสิ่งต่างๆในสังคมสัมพันธ์และเกี่ยวเนื่อง

ต่อกัน เมื่อความจริงอย่างหนึ่งถูกเปิดเผย ผู้เรียนย่อม

สามารถที่จะเชื่อมโยงไปสู่อย่างอื่นๆด้วยและก่อให้เกิด

ความรูอ้ยา่งกวา้งขวาง นบัเปน็กจิกรรมทางวฒันธรรม

ของผู้เรียนหรือผู้ถูกกดขี่เพื่อเสรีภาพอย่างแท้จริง 

4.	 สรุป	

  ความคิดทางการศึกษาของเปาโล  แฟร์นั้นได้รับ

อิทธิพลจากปรัชญาอัตถิภาวนิยม  (Existentialism) 

และมาร์กซ์ (Marxism) ผสมผสานกับความเป็นคริสต์

ศาสนิกชนของเปาโล  แฟร์  เอง  จึงมีลักษณะที่ออก

จะล้ำายุคและเน้นมิติทางการเมืองมาก  อย่างไรก็ตาม

ลักษณะเด่นของความคิดทางการศึกษานี้ก็คือ  การ

ปฏิรูปลักษณะการเรียนการสอนสำาหรับผู้ ใหญ่  ทำาให้

เกิดผลในทางปฏิบัติอย่างสูง  และนำาไปสู่การศึกษา

วิจัยและวิพากษ์วิจารณ์เพื่อพัฒนาการจัดการศึกษา

เพื่อมวลชน  สำาหรับในประเทศไทยก็ได้มีการประยุกต์

ทฤษฎีหรือความคิดทางการศึกษาของเปาโล  แฟร์  มา

ใช้ ในโครงการแก้ไขการไม่รู้หนังสือแบบเบ็ดเสร็จของ

กรมการศึกษานอกโรงเรียนอย่างได้ผลมาแล้ว 

รศ. ดร.ศักดา ปรางค์ประทานพร 

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา 
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ปรัชญาการศึกษาตามแนวสารัตถนิยม

  ปรัชญาการศึกษาตามแนวสารัตถนิยม  (Essen 

tialism)  นี้มีมานานแล้ว  โดยสังคมต่างๆทั่วโลกต่างก็

จดัการศกึษาของตนในแนวทางที่ใหก้ารศกึษาทำาหนา้ที่

สังคมประกิต  (Socialization)  กล่าวคือ  ถ่ายทอดค่า

นยิม ประเพณ ีและภมูปิญัญาของคนรุน่เกา่ใหแ้กค่นรุน่

ใหม่ แต่ในอดีต นั้นไม่มีการเรียกชื่อ ลักษณะความเชื่อ

เกี่ยวกับการศึกษาเช่นนี้ว่าเป็นสารัตถนิยมหรือใดๆทั้ง

สิน้ชื่อสารตัถนยิมนีเ้ริม่มกีารนำามาใชอ้ยา่งแพรห่ลายใน

สหรฐัอเมรกิาเมื่อประมาณ ค.ศ. 1930 กวา่ๆซึง่เปน็ยคุที่

มกีารตื่นตวัในเรื่อง ปรชัญาการศกึษาเปน็อยา่งมากและ

มีการรวบรวมกลุ่มนักคิดและเป็นปัญญาชนเสนอรูป

แบบของปรัชญาการศึกษาต่างๆออกมาให้สาธารณชน

พจิารณาและถกแถลงปชัญาการศกึษาตามแนวสารตัถ

นิยมจึงได้เกิดขึ้นอย่างเป็นทางการในยุคนี้และได้มีการ

จัดตั้ง  “คณะกรรมการสารัตถนิยมเพื่อความก้าวหน้า

ของการศึกษาอเมริกัน” (The Essentialist Comittee 

for  the Advancement of American Education) 

ขึ้นในปี  ค.ศ.  1938  จึงอาจถือได้ว่าปรัชญาของการ

ศกึษาตามแนวสารตัถนยิม เกดิอยา่งเปน็ทางการตัง้แต่

นั้นมาและผู้ที่เป็นผู้นำาของกลุ่มนี้ก็ได้แก่  วิลเลียม  ซี. 

แบกลีย์ (William C. Bagley : 1874-1946) เฟรดเด

ริค เอส.บรีด (Frederick S. Breed : 1876-1952) และ 

เฮอรแ์มน เอช.ฮอรน์ (Herman H. Horn; 1874-1946) 

เป็นต้น

1.	 แนวคิดทางปรัชญา

  สารัตถนิยมเชื่อว่าโดยธรรมชาติแล้วมนุษย์ไม่ดี

คือเกิดมาพร้อมกับข้อบกพร่องต่างๆเช่น  ความโลภ 

และความริษยาเป็นต้น  ความเลวร้ายต่างๆในสังคม

มิได้เกิดมาจากการจัดระเบียบทางสังคมไม่ดีหรือความ

รู้เท่าไม่ถึงการณ์ของมนุษย์แต่เกิดมาจากธรรมชาติที่

เลวในตัวของมนุษย์เอง  สังคมเกิดจากข้อตกลงของ

มนุษยชาต ิ ผู้ ใดจะมาทำาลายมิได ้ มนุษย์ในยุคปัจจุบัน

เจริญรุ่งเรืองมาได้จากผลงานของมนุษย์รุ่นก่อนๆ  เรา

มีอารยธรรมที่สูงส่งก็เพราะมนุษย์รุ่นก่อนๆ  ได้สร้าง

รากฐานของความเจริญให้เราเอาไว้  เราจึงไม่ลืมความ

จริงข้อนี้  และปฏิบัติตามข้อตกลงของมนุษยชาติดัง

กล่าวนั้นรวมทั้งต้องมีความกตัญญูรู้คุณต่ออดีต  โดย

การสนับสนุนและธำารงรักษาระเบียบและประเพณีที่ดี

งามของสังคม การเปลี่ยนแปลงแบบถอนรากถอนโคน
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เปน็สิง่ที่ไมพ่งึปรารถนา และผดิขอ้ตกลงของมนษุยชาต ิ

ข้อตกลงนี้ ไม่ ใช่มีเพียงแต่ระหว่างมนุษย์ ในอดีตกับ

มนุษย์ในปัจจุบันเท่านั้น แต่รวมไปถึงอนาคต ดังมนุษย์

นั้นจะต้องปฏิบัติตามข้อตกลงนี้อย่างเคร่งครัด  สังคม

ทกุสงัคมทีผ่า่นมายนืหยดัอยูไ่ดก้เ็พราะสมาชกิในสงัคม

มีความเคารพต่อระเบียบประเพณีซึ่งสร้างวินัยให้กับ

สังคมและช่วยระงับธรรมชาติที่ไม่ดีของมนุษย์ 

  มนุษย์ทุกคนมีสิทธิทำาตามธรรมชาติและดำาเนิน

ชีวิตตามกฎเกณฑ์ของธรรมชาติ  ทุกคนมีสิทธิ์ที่จะอยู่

อยา่งเสรแีละยตุธิรรม ผู้ ใดจะละเมดิสทิธติามธรรมชาติ

ของบุคคลเช่นว่านี้มิได้  แต่เมื่อสิทธิก็ต้องมีหน้าที่ด้วย 

สารัตถนิยมชี้ ให้เห็นว่าปัญหาทั้งหลายในสังคมเช่นการ

ทำาผิดของเยาวชน  การขาดระเบียบวินัยและการไม่รู้

จักเสียสละเวลาเพื่อส่วนรวม  ล้วนมีสาเหตุสำาคัญมา

จากการที่สถาบันการศึกษาไม่สอนให้ผู้เรียนรู้จักหน้าที่

ตอ่สงัคม โรงเรยีนสอนแตส่ทิธแิละเสรภีาพโดยมองขา้ม

อีกด้านหนึ่งไปคือ หน้าที่ของบุคคล สารัตถนิยมเชื่อว่า

สรรพสิง่ทัง้หลายในโลกนีม้คีวามเปน็จรงิตามธรรมชาติ

อยู่ ในตัวของมันเองและดำาเนินไปตามกฎเกณฑ์ทาง

ธรรมชาติและทางวิทยาศาสตร์ที่สามารถค้นพบและ

พิสูจน์ได้  มนุษย์จึงต้องพยายามศึกษาและทำาความ

เข้าใจกับกฎเกณฑ์ต่างๆของธรรมชาติเมื่อเข้าใจและก็

จดัระเบยีบสถาบนัและวถิชีวีติไปตามนัน้ เพราะฉะนัน้จะ

เหน็ไดว้า่มนษุย์ไมไ่ดเ้ปน็ผูบ้งการความเปน็จรงิของโลก

แตค่วามเปน็จรงิของโลกเปน็ผูบ้งการวถิชีวีติของมนษุย์

ความคดิตา่งๆจะถกูตอ้งเมื่อสอดคลอ้งกบัความเปน็จรงิ

ตามธรรมชาติ  การพิสูจน์ว่าความคิดใดดีหรือถูกต้อง

ตามนัน้ตอ้งใชเ้วลาทดสอบและทดลองในประสบการณ์

จริงของสังคม  ดังนั้นการเปลี่ยนแปลงในสังคมจะต้อง

เป็นไปอย่างช้าๆและระมัดระวัง ความเป็นจริงของโลก

นี้ ไม่ได้ขึ้นอยู่กับความคิดหรือจิตมนุษย์แต่เป็นอิสระอยู่

ตามลำาพังของมันเอง  จิตมนุษย์จะรับรู้ถึงความคงอยู่

ของมันหรือไม่ก็ไม่สำาคัญเพราะมันมีอยู่ด้วยตัวของมัน

เองกอ่นแลว้ มนษุยม์ารูจ้กัสว่นตา่งๆของความเปน็จรงิ

ทีหลัง  วิธีการที่มนุษย์ได้มาซึ่งความรู้ที่แท้จริงเกี่ยวกับ

ธรรมชาติและเป้าหมายอันลึกซึ้งของบนโลกนี้ก็คือใช้

ปัญญาความคิดไตร่ตรอง จัดระเบียบข้อมูลต่างๆ ที่ได้

มาจากประสบการเขา้ดว้ยกนั มนษุยม์แีตค่วามสามารถ

ที่จะทำาสิ่งนี้ ได้ดีเพราะมนุษย์เป็น “สัตว์ที่มีปัญญา” มา

แต่กำาเนิดดังที่อริสโตเติลได้กล่าวไว้  กระบวนการที่ได้

มาซึ่งความรู้ของมนุษย์จึงเป็นเสมือนสะพานที่เชื่อม

ระหวา่งความเปน็จรงิซึง่มอียู่โดยอสิระกบัมนษุยเ์พราะ

ฉะนัน้สารตัถนยิมและจงึเชื่อวา่ความรูท้ีต่ายตวัแนน่อน

และเชื่อวา่ความรูท้ีต่ายตวัแนน่อนมจีรงิความเปน็สากล

และเป็นที่พึงแสวงหาของมนุษย์

2.		แนวคิดทางการศึกษา	

  นักสารัตถนิยมถามตนเองว่า  “อะไรคือสิ่งที่เป็น

สารัตถของการศึกษา”  (What  is  the  essence  of 

Education?) และ คำาตอบที่เขาได้ก็คือ ประสบการณ์

ที่ผ่านการทดลอง  หรือทดสอบมาแล้วนานปี  รวมทั้ง

ค่านิยมและสถาบันที่ได้รับการอนุรักษ์ไว้ โดยประเพณี

ด้วย  ดังนั้นประชากรที่ศึกษานี้จึงให้ความสนใจและ

ความสำาคัญต่อสิ่งที่เป็นแก่น หรือสาระสำาคัญทั้งหลาย

อันเป็นแกนกลาง  (common  core)  ที่แต่ละสังคมจะ

ขาดเสียมิได้

  จุดมุ่งหมายหลักของการศึกษาก็คือ การถ่ายทอด

มรดกทางปัญญาและสังคม  ซึ่งสิ่งนี้คือ  สารัตถของ

การศึกษานั่นเอง  เพราะเป็นสิ่งที่สำาคัญสำาหรับมนุษย์

และสังคม  สำาหรับจุดมุ่งหมายรองลงมาก็คือ  การ

พัฒนาสติปัญญาและวินัยของมนุษย์ ให้เป็นผู้ที่มีความ

เฉลียวฉลาด และมีความประพฤติดีงาม สิ่งสำาคัญของ

กระบวนการทางการศึกษาก็คือ  การผสมผสานหรือ

บูรณาการเนื้อหาวิชาต่างๆที่ได้เลือกสรรแล้ว การที่ให้

เด็กไปโรงเรียนก็เพื่อให้มีโอกาสได้รู้จักโลกตามสภาวะ
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ที่แท้จริง ไม่ใช่โลกตามความต้องการ หรืออคติส่วนตัว

ของใครโรงเรียนจะปล่อยให้เด็กบูรณาการเนื้อหาของ

ความรู้ที่เราเรียนมาตามใจชอบมิได้  ความรู้ที่จะให้แก่

เด็กนั้นจะต้องได้รับการเรียบเรียงหรือจัดลำาดับความ

สำาคัญไปแล้วเป็นอย่างดี 

  สารัตถนิยมเน้นเรื่องมาตรฐานของการศึกษา 

เพราะฉะนั้นโรงเรียนจะต้องเคร่งในระเบียบวินัย  การ

ศกึษาไม่ใชก่ารเลน่หรอืการทดลองอยา่งพร่ำาเพื่อตามใจ

เด็ก  แต่การศึกษามีจุดมุ่งหมายที่จะต้องทำาให้สำาเร็จ 

และโรงเรียนก็มีภารกิจที่จะต้องกระทำา  ภารกิจที่ว่านี้ก็

คือ การจัดการให้เป็นไปตามจุดมุ่งหมายของการศึกษา

ทีก่ลา่วมาแลว้ขา้งตน้ การที่โรงเรยีนมุง่ทำาหลายๆอยา่ง

พรอ้มกนั ทำาให้ โรงเรยีนไมส่ามารถทำาทกุอยา่งไดด้ ีแลว้

ในที่สุดผลเสียก็ตกอยู่กับผู้เรียน คือเยาวชนของชาติ  

สารตัถนยิมจงึเนน้เรื่องการกระทำาตามหนา้ทีข่องบคุคล

และสถาบนั คอื ถา้คร ูผูเ้รยีน โรงเรยีน และรฐับาลตา่ง

ก็รู้หน้าที่และกระทำาตามหน้าที่ของตนแล้ว  ความสงบ

สุขและความเจริญก้าวหน้าก็จะบังเกิดแก่สังคม  และ

การสอนวิชาเหล่านี้จะต้องบูรณาการเข้าด้วยกัน

  นักสารัตถนิยมเชื่อว่า  ความรู้อันเป็นสารัตถะ

สำาหรับมนุษย์นั้นเป็นสิ่งคงที่และเป็นสากล  ดังนั้น

ความรูเ้ปน็สิง่ทีถ่า่ยทอดสูก่นัได ้ไมจ่ำาเปน็ตอ้งขึน้อยูก่บั

การทดลองหรือประสบการณ์เสมอไป การจัดหลักสูตร

อยา่งมรีะเบยีบแบบแผนจะชว่ยเพิม่ประสทิธภิาพในการ

เรยีนการสอน วชิาทีเ่ปน็ทกัษะพืน้ฐานเชน่ คณติศาสตร ์

วิทยาศาสตร์  ตรรกศาสตร์  ภาษาและวรรณคดี  ต้อง

บรรจุไว้ ในหลักสูตร  และการสอนวิชาเหล่านี้จะต้อง 

บูรณาการเข้าด้วยกันเพื่อช่วยเพิ่มทักษะในการอ่าน 

การเขียน การคิด และจินตนาการในตัวผู้เรียน กล่าว

อีกอย่างหนึ่งได้ว่า  สารัตถนิยมจัดหลักสูตรแบบยึด

เนื้อหาวิชาเป็นศูนย์กลาง (subject matter-centered 

curriculum)  เด็กในแต่ละระดับชั้นจะต้องผ่านการ

ทดสอบวิชาพื้นฐานที่จำาเป็นจะต้องรู้เสียก่อน  จึงจะให้

ขึ้นไปเรียนในชั้นที่สูงถัดไปได ้ วิชาอื่นๆที่เด็กอาจเรียน

ด้วยนั้นมีความสำาคัญรองลงมาจากวิชาพื้นฐานเหล่า

นี้  ดังนั้นครูจะต้องเน้นให้เด็กเห็นความสำาคัญของวิชา

ที่เป็นพื้นฐาน  หรือเป็นส่วนหนึ่งของสารัตถะของการ

ศึกษานั่นเอง 

  ทางดา้นการเรยีนการสอนนัน้ สารตัถนยิมเนน้การ

ถ่ายทอดความรู้และวัฒนธรรม  ครูจึงเป็นผู้มีบทบาท

อย่างมากในการเรียนรู้ของนักเรียน ครูต้องเป็นผู้ริเริ่ม

กิจกรรมทางการเรียนรู้ของเด็ก  ทักษะของครูและ

เนือ้หาวชิาเปน็สิง่ทีส่ำาคญัมากสำาคญักวา่ความสนใจของ

เด็กเสียอีก  สารัตถนิยมเล็งเห็นความสำาคัญของความ

สนใจและความถนัดของเด็กแต่ละคนเหมือนกัน แต่จะ

ปล่อยให้เด็กไขว่คว้าหาความรู้เองตามลำาพังไม่ได้  ครู

จะต้องอาศัยความชำานาญและทักษะที่เหนือกว่าชักนำา

ให้เด็กเล่าเรียนในสิ่งที่เป็นประโยชน์ 

  ธรรมชาติของความรู้ที่แท้จริงนั้นเป็นนามธรรม

ที่ต้องอาศัยความคิด  ความเข้าใจ  ไม่ใช่สิ่งที่แยกแยะ

ออกมาเปน็ชิน้ๆทางรปูธรรมได ้ดงันัน้วธิสีอนทีด่จีงึควร

เป็นการบรรยายเพื่อถ่ายทอดข้อเท็จจริงและค่านิยม 

ไมม่ีโอกาสใหม้กีารอภปิรายเรื่องเนือ้หาวชิาทีเ่รยีนเพื่อ

ความกระจ่างได้อย่างเต็มที่และเป็นการฝึกผู้เรียนให้

รู้จักการใช้ความคิดไปด้วย 

  การเรยีนเปน็งานหนกัซึง่ไมส่ามารถมุง่หวงัผลเชงิ

ปฏิบัติเฉพาะหน้าได้  จริงอยู่ความสนใจในเนื้อหาวิชามี

สว่นชว่ยใหอ้ยากเรยีนรูแ้ตล่กัษณะเชน่นีเ้ปน็เพยีงความ

สนใจในขั้นต้นเท่านั้น  ในขั้นสูงและในเรื่องที่ลึกซึ้งหรือ

มีความยากขึ้น ผู้เรียนอาจจะไม่สนใจเรียนรู้ก็ได้ แต่ถ้า

ได้ ใช้ความพยายาม  ความอดทน  และความมีระเบียบ

วินัย  ศึกษาอย่างสม่ำาเสมอ  ในไม่ช้าก็จะบังเกิดความ

เข้าใจและความสนใจ  สารัตถนิยมกล่าวว่าในบรรดา

สิ่งมีชีวิตทั้งหลาย  มนุษย์เท่านั้นที่สามารถต่อต้านแรง

ผลักดันภายในตัวเองได้  ไม่ให้ทำาอะไรโดยปราศจาก

ความยั้งคิด  ถ้าเราไม่พัฒนาความสามารถนี้ ในตัวเด็ก 
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เราก็จะมุ่งหน้าให้เด็กมีวินัยในตัวเองที่จะแสวงหาสิ่งที่

มีประโยชน์มิได้  เด็กส่วนมากจะควบคุมตนเองได้เมื่อ

อยูภ่ายใตร้ะเบยีบวนิยัทีค่รกูำาหนดให ้เพราะฉะนัน้ครจูงึ

ตอ้งควบคมุชัน้เรยีนใหอ้ยู่ในระเบยีบ หากจำาเปน็จะตอ้ง

ลงโทษก็ไม่ควรลังเลใจ ตราบใดที่การลงโทษนั้นเหมาะ

กับลักษณะความผิดของเด็ก

3.		สรุป

  สารัตถนิยมต้องการให้ผู้เรียนรู้จักใช้ปัญญาใน

การเผชิญกับปัญหาในโลกที่ซับซ้อนและเปลี่ยนแปลง

อยู่เสมอนี้  และความรู้ที่จะช่วยเสริมสร้างปัญญาของ

มนษุยก์ต็อ้งเปน็ความรูท้ี่ไดผ้า่นการทดลอง ทดสอบมา

แลว้วา่มปีระโยชน ์ความรูท้ีว่า่นีจ้ะสอนใหผู้เ้รยีนทำาชวีติ

ของตนให้มีคุณค่า มีความหมาย สอนให้รู้ว่าการศึกษา

คอืงานหลกั ชวีติทีด่ไีดม้าจากความมานะพยายาม ไม่ใช่

ผูอ้ื่นหยบิยื่นให ้จดุมุง่หมายของการศกึษาไม่ใชก่ารปรบั

ตัวให้เข้ากับชีวิตสมัยใหม่  แต่เป็นการใช้ปัญญาความ

คิดปรับตัวให้เข้ากับสิ่งที่สูงกว่านั้น  ตลอดจนระเบียบ

ประเพณี บรรทัดฐาน และความมีวินัย ครูจะต้องสอน

ให้ผู้เรียนได้ตระหนักว่าโลกที่แท้จริงเป็นอิสระจากตัว

เขา  ไม่ได้ขึ้นอยู่กับจิตหรือความสนใจของเขา  มนุษย์

จะเปน็คนดไีดก้ด็ว้ยการเอาชนะปญัหาและแรงผลกัดนั

ภายในตนเอง ถา้ครเูขา้ใจธรรมชาตทิีแ่ทจ้รงิของมนษุย์

แล้ว ครูก็จะออกระเบียบวินัยมาบังคับเรียน จนกระทั่ง

แน่ใจว่า  ผู้เรียนมีวินัยในตัวเอง  และเข้าใจถึงเหตุผลที่

ต้องใช้ระเบียบวินัยกับเขาในตอนต้น ครูก็จะเริ่มบังคับ

ผู้เรียน  เพราะฉะนั้นสารัตถนิยมไม่ต้องการให้ระเบียบ

วินัยเป็นเครื่องควบคุมพฤติกรรมของผู้เรียนตลอดไป

  ลักษณะของปรัชญาการศึกษาตามแนวสารัตถ

นยิมนีค้ลา้ยคลงึกบัลกัษณะการปฏบิตัขิองการศกึษาใน

ประเทศไทยในช่วงเวลาก่อนที่จะมีแผนการศึกษาแห่ง

ชาติ พ. ศ. 2520 คือ เน้นเนื้อหาวิชาเป็นหลัก และครูมี

บทบาทสงูในการเรยีนรูข้องเดก็ แตเ่นื่องจากการศกึษา

ไทยที่จัดอยู่ ในช่วงเวลาดังกล่าวมิได้สะท้อนลักษณะ

ความคดิของสารตัถนยิมทัง้หมด แต่ใหค้วามสำาคญัและ

ความสนใจในบางสว่นมากเกนิไปจนเสยีความสมดลุของ

การศึกษา  จนในที่สุดจึงต้องเปลี่ยนระบบการจัดการ

ศึกษาใหม่  ทั้งๆที่แท้จริงแล้วแนวคิดของสารัตถนิยม

หากพิจารณาอย่างละเอียดและรอบคอบ  จะเห็นว่ามี

ประเด็นที่น่าสนใจ ควรแก่การพิจารณามากทีเดียว 

รศ.ดร.ศักดา ปรางค์ประทานพร 

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา 
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การศึกษาแบบพิพัฒนาการ 

1.	 การศึกษาแบบพิพัฒนาการ	

		 (Progressive	Education) 

   ในฐานะเป็นกระบวนการที่ยาวนานซึ่งวิวัฒนาการ

และตกทอด  การศึกษาแบบพิพัฒนาการนี้ถือได้ว่า

เป็นกระบวนการทางความคิดและการปฏิบัติในการ

ศึกษาหรือในวิชาศึกษาศาสตร์  กล่าวคือ  กระบวนการ

การศึกษาเรื่องวิวัฒนาการและตกทอดกันมากว่า 

200  ปีแล้ว  เริ่มต้นตั้งแต่  ณัง  ณาค  รูซโซ  (Jean 

Jacques  Rousseau  :  1712-1778)  เป็นคนแรกที่

คิดว่าเด็กๆนั้นก็ควรจะมีเสรีภาพของบุคคล  การเรียน

รู้ทางประสบการณ์  และการแสดงออกซึ่งตนเองได้

ด้วย ต่อมาก็ถึง โยฮัน ไฮน์ริค แพ็สตาลอซซี (Johann 

Heinrich  Pestalozzi  :  1746-1827)  สังเกตว่าการ

ศึกษานั้นเป็นพัฒนาการอย่างต่อเนื่องของจิตใจโดยที่

ได้ประสบกับสิ่งของและความคิดต่างๆ  ต่อมาก็ถึง 

โยฮัน ไพรริค แฮรบาร์ท (Johann Friedrich Herbart 

:  1776-1841)  ผู้คิดค้นเรื่องวิธีการสอนตามขั้นทั้งห้า

ได้ซึ่งรับกันว่าเป็นการค้นพบที่ยิ่งใหญ่มากของโลก

แห่งการศึกษาในสมัยนั้น  (ความจริงเรื่องวิธีสอนตาม

ขั้นทั้งห้าของแฮรบาร์ทนี้  ไม่ได้อยู่ในกระบวนการการ

ศึกษาแบบมีพัฒนาการโดยตรง แต่ก็ขอกล่าวไว้ ณ ที่

นี้ด้วยเพื่อจะได้รำาลึกว่าเป็นการค้นพบที่มีอิทธิพลมาก

อย่างยิ่งในวิชาศึกษาศาสตร์แต่ดั้งเดิม)  ต่อมาก็ถึงไพร

ริก  เฟรอเบ็ล  (Friedrich Froebel  :  1782  -  1852) 

ผู้มองเห็นความสำาคัญยิ่งของเด็กเล็ก และได้คิดเครื่อง

เล่นทางการศึกษาหลายชนิดขึ้นสำาหรับเด็กอนุบาล 

กระบวนการทางความคดิและทางการปฏบิตัดิงักลา่วนี้

ไดพ้ฒันามาเรื่อยๆจนถงึ วลิเฮม็ วนุท ์(Wilhem Wundt 

:  1832  -  1920)  ซึ่งเป็นผู้ริเริ่มศึกษาลักษณะจิตใจใน

แต่ละระยะของการเจริญเติบโตของเด็ก 

  ความคิดสำาคัญๆเหล่านี้เกิดขึ้นในทวีปยุโรปทั้งสิ้น

และได้เข้ามาสู่ประเทศอเมริกาเป็นระยะๆ

  ต่อมาในประเทศอเมริกาก็มีวิลเลี่ยม  เจมส์ 

(William  James  :  1842-1910)  ซึ่งเป็นเจ้าของลัทธิ

ปรัชญา  Pragmatism  แล้วก็มาถึงนักการศึกษาผู้ยิ่ง

ใหญ่ของอเมริกาก็คือ  จอห์น  ตุย  (John  Dewey  : 

1859-1952)  ผู้ซึ่งได้พยายามประสานความคิดของ

รูสโซ เพ็สตาลอซซี เฟรอเบ็ล เจมส์ และความคิดเห็น

ของตนเองเข้าจนเป็น  ระบบการศึกษา  ความคิดของ

จอห์น ดุย นั้น หนักไปในเรื่อง วิธีการคิดของมนุษย์ วิธี
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แก้ไขปัญหา  และความคิดที่ว่าเด็กๆนั้นย่อมเป็นผู้ที่ ไม่

อยูน่ิง่และมจีดุมุง่หมายในการทำาสิง่ใดสิง่หนึง่โดยทีรู่ต้วั

หรือไม่รู้ตัวก็ตามอยู่เสมอ ระบบการศึกษาที่จอห์น ดุย 

คิดขึ้นนั้น มีทั้งเรื่องหลักสูตร วิธีสอน การวัดผล และ

การบริหารโรงเรียน  แล้วได้ไปทำาการทดลองเป็นการ

ใหญ่ที่มหาวิทยาลัยชิคาโก และได้ขนานนามระบบการ

ศึกษานั้นว่า  การศึกษาแบบพิพัฒนาการ  ต่อมาสมา

คม Progressive Education and Association แห่ง

อเมรกิาก็ไดน้ำาระบบการศกึษาของ จอหน์ ตยุ ไปทำาการ

ทดลองอีก 8 ปี โดยที่โรงเรียนสาธิตของมหาวิทยาลัย

ต่างๆและโรงเรียนอื่นๆรวมหมด  30  โรงเรียน  ได้เข้า

ร่วมในการทดลองครั้งยิ่งใหญ่นั้น 

  เมื่อเห็นว่าได้ผลดีแล้ว  ก็มีการใช้และศึกษาเล่า

เรียนกันอย่างแพร่หลายในประเทศอเมริกาและแพร่ไป

ในต่างประเทศอีกด้วย  ในประเทศญี่ปุ่นถึงกับมีการตั้ง

สมาคม John Dewey Society ขึ้นเพื่อศึกษาความคิด

ของ จอห์น ดุย ให้ลึกซึ้ง ปรัชญาของ จอห์น ดุย นั้นต่อ

มาได้เรียกชื่อว่า expenmentalism เนื่องจากได้ยึดถือ 

การคิด  การแก้ปัญหาและการทดลอง  เป็นใหญ่  ทั้งนี้

โดยที่ถือหลักว่า  “การแก้ปัญหา  (problem-solving) 

เป็นการทำาให้เกิดการหยั่งรู้ (insight)”.

  แต่อย่างไรก็ตาม  ในอนาคตอันใกล้นี้  การศึกษา

แบบพพิฒันาการกค็งจะตอ้งเปลีย่นโลกหรอืววิฒันาการ

ตอ่ไปอกี ทัง้นีเ้นื่องจากวา่โลกกำาลงัจะขึน้ยคุใหม ่ทีเ่รยีก

วา่ยคุคอมพวิเตอร ์(Computer age หรอื Information 

age  หรือ  Highly-electronics  Society)  อยู่เต็มที่

แลว้ ความคดิทางเทคโนโลยคีงจะเขา้มาชว่ยใหเ้กดิการ

เปลี่ยนแปลงในระบบการศึกษาอย่างมากมายเป็นการ

แน่นอน 

2.	 ความคดิพืน้ฐานบางประการของการศกึษา

แบบพิพัฒนาการ	

  พืน้ฐานหรอืรากฐาน (foundations) ทีส่ำาคญัๆของ

การศึกษาแบบพิพัฒนาการมีอยู่ 5 ประการคือ 

 ก)  พื้นฐานทางปรัชญา  การศึกษาแบบพิพัฒ

นาการตั้งอยู่บนรากฐานหรือพูดอีกทีหนึ่งก็คือแตก

หน่อออกมาจากปรัชญา  experimentalism  หรือ 

pragmalism  นั่นเอง  ในยุคก่อนก่อนนั้นนักการศึกษา

ได้ทุ่มเถียงเรื่องความสำาคัญของจิตใจ  (Mind)  และ

ของร่างกาย  (Matter)  เป็นอย่างยิ่ง  บางพวกถือว่า 

จิตใจสำาคัญกว่าร่างกาย  ดังนั้นในการให้การศึกษาก็ให้

ผู้เรียนพยายามฝึกความจำาและให้ ใช้ความคิดเช่นให้

ท่องจำาบทความ  บทประพันธ์  สูตรในวิชาคณิตศาสตร์ 

ฯลฯ โดยมักจะอ้างเสมอว่า ‘Repetitioest est mater 

studiorum’  (การท่องบ่นหรือการกระทำาซ้ำาซ้ำาๆซาก

ซากเป็นมารดาของการเรียนรู้)  นอกจากนี้แล้วก็ฝึก

ให้ ใช้เหตุผลมากๆทั้งนี้ โดยมุ่งที่จะฝึกหัดจิตใจเป็นส่วน

ใหญ่  แต่บางพวกถือว่าร่างกายสำาคัญกว่าเนื่องจากว่า

ร่างกายต้องหายใจ ย่อยอาหาร สูบฉีดโลหิต ฯลฯ ซึ่ง

เปน็หนา้ทีอ่ยา่งหนึง่ นอกจากนัน้รา่งกายตอ้งคดิจำา และ

อื่นๆก็เป็นหน้าที่อีกอย่างหนึ่งเท่านั้นเอง  ดังนั้นในการ

ใหก้ารศกึษา รา่งกายจะตอ้งไดป้ฏบิตัไิดเ้หน็ของจรงิ ได้

ใช้ประสาททั้งห้า ให้มากที่สุด กล่าวคือร่างกายจะต้อง

สมบรูณแ์ขง็แรงและไดพ้บเหน็มาก โดยมกัจะอา้งเสมอ

ว่า ‘’Mens sana in corpore sano’ (จิตใจที่ดีย่อมอยู่

ในร่างกายที่ดี)

  ทั้งสองพวกนี้เถียงกันอย่างไม่รู้จักจบสิ้น  จน

คนยุคต่อมาไม่ทราบจะเอาอย่างไรดี  จนในที่สุดพวก 

pragmatist  หรือพวก  experimentalist  หาทางออก

ใหม ่คอืไมจ่ดัการศกึษาทัง้ 2 อยา่งดงัทีก่ลา่วมาแลว้นัน้
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เลย แตห่นัมาประยกุตค์วามคดิของนกัจติวทิยากลุม่เกส

ตอลท ์(Gestalt) ซึง่ถอืวา่ “การแกป้ญัหาเป็นการทำาให้

เกิดความหยั่งรู้” และในเชิงปรัชญา นักการศึกษาแบบ

พิพัฒนาการนี้ก็ถามตัวเองว่า  Pragma?  (มันจะได้ผล

จรงิหรอื?) ดงันัน้จำาเปน็จะตอ้งทดลองดกูอ่นวา่จะใช้ได้

หรอืไม ่และดงันัน้จงึรกัการทดลอง (experimentation) 

เปน็ใหญ ่ดว้ยเหตนุีเ้องหอ้งปฏบิตักิารทางวทิยาศาสตร,์ 

ห้องสมุด,  โรงเรียนสาธิต,  ห้องปฏิบัติการทางภาษา, 

ห้องภูมิศาสตร์, ห้องคหกรรมศาสตร์ ฯลฯ จึงถือกันว่า

เปน็ หอ้งทดลอง สำาหรบัผูเ้รยีนวชิาศกึษาศาสตรท์ัง้สิน้

หนึ่งในการศึกษานั้น ก็ต้องให้แก่ ทุกส่วนของเด็ก (the 

whole child) ไม่ใช่หนักไปเฉพาะ จิตใจ หรือ ร่างกาย 

เพียงอย่างได้อย่างหนึ่งเท่านั้น 

  การกระทำาหรือการทดลองเหล่านี้ย่อมก่อให้เกิด

ประสบการณ์ขึ้น  และดังนั้นจึงถือว่าประสบการเป็น

หัวใจของการศึกษาเล่าเรียน 

 ข) พื้นฐานทางจิตวิทยา  อันได้แก่จิตวิทยาเกส

ตอลท ์ซึง่ถอืวา่การแกป้ญัหาเปน็การทำาใหเ้กดิการหยัง่

รู้ และยังถืออีกว่า ส่วนทั้งหมด (whole) นั้นสำาคัญมาก

ในการที่จะเข้าใจอะไรให้ถ่องแท้นั้น  ต้องให้ได้เห็นส่วน

ทั้งหมดก่อนเสมอ ถึงจะมองเห็นภาพได้ชัดเจนและเกิด

ความเข้าใจได้ดี  ทั้งนี้ถึงกับกล่าวได้ว่า  “ส่วนทั้งหมด

ย่อมจะใหญ่กว่าการที่เอาส่วนย่อยๆมารวมกันเข้าไว้” 

(Whole is greater than sum of parts.) ซักตัวอย่าง

ส่วนใหญ่ๆทั้งหลาย อิฐ ปูน ทราย ไม้ กระเบื้อง ตะปู 

ฯลฯ  ถ้ามาวางรวมรวมกันไว้เป็นกองมันก็เท่านั้นเอง 

ไม่เกิดความหมายอะไร  แต่ถ้าเอามารวมกันเข้าโดยมี

โครงสรา้งแบบแปลนใหเ้หน็ภาพรวมทัง้หมด เชน่ สรา้ง

เปน็บา้นขึน้มากจ็ะเกดิความหมายขึน้ทนัท ีดงันัน้จงึเหน็

ไดว้า่ สว่นทัง้หมดจงึโตกวา่ผลบวกของสว่นยอ่ยทัง้ปวง 

การที่โตกว่านั้นก็เพราะเกิดมีความหมาย  (meaning) 

เพิ่มขึ้นซึ่งทำาให้เกิดความเข้าใจมากขึ้น 

 ค) พื้นฐานทางสังคมวิทยา  อันได้แก่สังคมที่

เป็นประชาธิปไตย  และ  การมีน้ำาใจประชาธิปไตย  ถึง

แม้ระบบการปกครองจะเป็นแบบประชาธิปไตย  แต่ถ้า

พลเมอืงไมม่นี้ำาใจเปน็ประชาธปิไตยควบคูก่นัไปดว้ยแลว้

ก็คงไปไม่รอด น้ำาใจประชาธิปไตยนั้นหมายถึงธรรมะ 3 

ประการคอื การทีบ่คุคลในสงัคมใหเ้กยีรตแิละนบัถอืซึง่

กันและกันทั้งในด้านความคิดและอื่นๆ  การที่บุคคลใน

สังคมร่วมมือกัน  แบ่งปันกัน  และประสานงานกันการ

ที่บุคคลในสังคมมีความเชื่อมั่นในวิธีการแก้ปัญหาหรือ

ที่เรียกว่า “วิธีการแห่งปัญญา” ไม่ใช้อำานาจบาตรใหญ่ 

มีปัญหาอะไรก็ใช้ปัญญาเข้าแก้ไขให้จงได้ 

 ง)  พืน้ฐานทางประวตัศิาสตร ์ วชิาศกึษาศาสตร์

ในรปูของการศกึษาแบบพพิฒันาการนีม้ใิชค่ดิขึน้ไดท้นัที

ทันใดแต่คิดสืบทอดเป็นประวัติมาตั้งแต่สมัยรูซโซและ

วิวัฒนาการมาเรื่อยจนตราบเท่าทุกวันนี้  เป็นกระบวน

การที่ยาวนานดังที่กล่าวแล้วข้างต้น 

 จ) พื้นฐานทางเทคโนโลยี อันได้แก่อุปกรณ์การ

สอนที่ประดิษฐ์ขึ้นทั้งหลาย  เช่น  ภาพนิ่ง  ภาพสไลด์ 

ภาพยนตร์  โทรทัศน์  เทปตลับ  เทปวีดีโอ  ฯลฯ  จนถึง

คอมพิวเตอร์  เรื่องคอมพิวเตอร์นี้  เมื่อโลกได้ขึ้นยุค

คอมพวิเตอรอ์ยา่งเตม็ทีแ่ลว้ กค็งจะเปน็ตวัสาเหตใุหญท่ี่

จะทำาใหล้กัษณะของวชิาการศกึษาหรอืศกึษาศาสตรจ์ะ

ต้องเปลี่ยนไปอย่างใหญ่หลวง เช่นการที่จะสนองความ

แตกต่างระหว่างบุคคล  (individual  differences)  ก็

จะเป็นจริงขึ้นมาซึ่งสิ่งนี้ย่อมเป็นความฝันของนักการ

ศึกษาและของผู้ที่เป็นครูมานานแล้วถ้าผู้เรียนทุกคนมี

เครื่องคอมพิวเตอร์ประจำาตัว  ก็ย่อมจะสอนให้ตรงกับ

ลักษณะและระดับความถนัดและสติปัญญาของเขาได้

อยา่งจรงิจงั การศกึษาเลา่เรยีนกค็งจะไดผ้ลขึน้อกีมาก 
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3.	 การเริ่มต้นของการศึกษาแบบที่พัฒนาการ

ในประเทศไทย	

  ก่อนสงครามโลกครั้งที่  2  และระหว่างสงคราม

นั้นวิชาครูในโรงเรียนฝึกหัดครูประถมและมัธยมหรือ

ในแผนกฝกึหดัครมูธัยมของมหาวทิยาลยั กย็งัเปน็แบบ

ดั้งเดิม  (traditional)  ซึ่งเคยถือปฏิบัติกันมานานแล้ว

เช่นการยึดถือ  “การสอนตามขั้นทั้งห้าของแฮรบาร์ท” 

อยู่ เมื่อนักเรียนหรือนิสิตฝึกหัดครูเหล่านั้นออกทำาการ

ฝึกสอนตามโรงเรียนต่างๆก็ต้องเตรียมการสอนตาม

แบบของแฮรบาร์ททั้งสิ้น

  ใน  พ.  ศ.  2488  (1915)  สงครามโลกครั้งที่สอง

สงบลง นกัเรยีนไทยทีเ่รยีนวชิาศกึษาศาสตร์ในประเทศ

อเมริกาก็เริ่มกลับมา  แต่ก็มีจำานวนน้อยมาก  นักเรียน

ไทยเหล่านี้คงจะเผยแพร่ความคิดเรื่องการศึกษาแบบ

พพิฒันาการบา้งแตก่็ไมอ่าจแก้ไขอะไรไดเ้พราะยงัอยู่ใน

ระบบเกา่หรอืหลกัสตูรเกา่คอืหลกัสตูรฝกึหดัครปูระถม 

แล้ว  ในระดับสูงขึ้นไปก็เป็นหลักสูตรฝึกหัดครูมัธยม 

พูดอีกทีหนึ่งก็คือครูประถมต่ำาต้อยกว่าครูมัธยม  ส่วน

ครูอาชีวศึกษาหรือศึกษาธิการอำาเภอนั้นเรียกได้ว่าต่ำา

เหลือเกิน  ทั้งหมดนี้ทำาให้ขยายหรือปรับปรุงการศึกษา

ไม่ได้ ครูจำานวนไม่น้อยพากันละทิ้งอาชีพครูไป จึงเป็น

ปัญหาอย่างยิ่ง 

  ตัง้แต ่พ.ศ. 2490 (1947) มนีกัเรยีนไทยหรอืครไูทย

เริ่มทยอยกันออกไปศึกษาวิชาศึกษาศาสตร์ในประเทศ

อเมริกาและอังกฤษกันมาก  โดยเริ่มต้นได้รับทุนของ

ประเทศอเมริกาบ้างเล็กน้อย  แต่ต่อมาก็เป็นทุนของ

กระทรวงศึกษาธิการเอง จำานวน 100 ทุน เมื่อสำาเร็จ

การศึกษาภายใน 4 - 5 ปีแล้วนักเรียนไทยหรือครูไทย

เหล่านี้ก็รีบกลับมา 

  ในปีพ.ศ.  2495  (1952)  โรงเรียนฝึกหัดครูชั้นสูง 

ถนนประสานมิตร เริ่มสอนวิชาครูตามแนวคิดของการ

ศกึษาแบบพพิฒันาการ แตก่ย็งัทำาได้ไมถ่นดันกัเพราะยงั

เป็นหลักสูตรเดิม (หลักสูตรฝึกหัดครูมัธยม) อยู่ และที่

สำาคญัมากกค็อืไดเ้รื่องสอนปรชัญา experimentalism 

และจิตวิทยาเกสตอลท์เป็นครั้งแรก ณ ที่นี้

  ในพ.ศ. 2496 (1953) โรงเรยีนฝกึหดัครขูัน้สงู ถนน

ประสานมิตร  ได้รับการสถาปนาเป็นวิทยาลัยวิชาการ

ศึกษา  (คือมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒในปัจจุบันนี้) 

จงึสามารถเปลีย่น ระบบฝกึหดัครแูละฝกึหดัศกึษาธกิาร

อำาเภอและจงัหวดั ไดท้ัง้ระบบ กลา่วคอืเปน็ทัง้หลกัสตูร

วิธีสอน วิธีวัดผล และวิธีการบริหารสถานศึกษา และ

ให้ครูประถม ครูมัธยม ครูอาชีวศึกษา และศึกษาธิการ

อำาเภอจงัหวดั ไดเ้รยีนใน ระดบัปรญิญาตร ี(ตร-ีโท-เอก) 

ทางการศึกษาโดยเท่าเทียมกัน ตามสาขาของตน  ไม่มี

การเหลื่อมล้ำาหรือต่ำาต้อยยิ่งหย่อนไปกว่าการแต่อย่าง

ใด  และ  ได้สอนเนื้อหาและวิธีการของการศึกษาแบบ

พิพัฒนาการได้อย่างเต็มที่  นับเป็นการเคลื่อนยุคใหม่

ของการฝกึหดัครแูละการฝกึหดัศกึษาธกิารเปน็ครัง้แรก

ในประเทศไทย จงึกลา่วไดว้า่วทิยาลยัวชิาการศกึษาเปน็

ส่วนหนึ่งของกระบวนการของการศึกษาแบบพิพัฒนา

การซึ่งเริ่มต้นโดยรูซโซในสมัยโน้น  อนึ่งที่ว่าได้เปลี่ยน

ไปทั้งระบบนั้น คือได้เปลี่ยนไปดังต่อไปนี้ 

 ก) หลักสูตร  ได้ ใช้ระบบหน่วยกิต  (credit 

system)  สำาหรับวิชาทุกๆวิชา  สำาหรับวิชาศึกษา

ศาสตร์นั้นได้เริ่มใช้หนังสือชื่อ  “The  Foundations 

of  Progressive  Education”  ของ  ออร์วิล  ยี  บริม 

(Orville G. Brim) ไปพลางกอ่น ตอ่มาก็ใหน้สิตินกัศกึษา

อ่าน ‘Democracy and Education’ ของ จอห์น ตุย 

‘Modern Educational Theories’ ของ บอยด์  เอช 
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โบด  (Boyd H. Bode) และ  ‘Seven Psychologies’ 

ของเอ็ดนา  ไฮเบร็ดเดอร ์ (Edna  Heidbreder)  และ

อื่นๆมากขึ้นเป็นลำาดับ  และได้ ให้นิสิตนักศึกษา  ฝึกหัด

ค้นคว้าในหอสมุดซึ่งถือว่าเป็นห้องปฏิบัติการชนิดหนึ่ง 

ทำานองเดียวกับห้องปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร์,  ห้อง

ปฏิบัติการทางภาษา, โรงเรียนสาธิต, และอื่นๆ 

 ข)  วิธีสอน เริ่มใช้ วิธีการแห่งปัญญา (method 

of  intelligence)  เป็นวิธีสอน  ใช้วิธีสอนตามขั้นทั้งห้า 

ของแฮรบาร์ท  ตลอดจนพยายามปรับปรุงวิธีสอนวิชา

เฉพาะต่างๆด้วยเท่าที่จะทำาได้ตามหลักการของการ

ศึกษาแบบพิพัฒนาการ โดยนำาวิธีการคิดของมนุษย์มา

ปรับใช้เป็นวิธีสอน 

 ค) วิธีวัดผล  ก็ ได้เปลี่ยนไปตามลักษณะของ

หลักสูตร เช่นในแต่ละรายวิชาให้มีการเขียนภาคนิพนธ์ 

(term  paper)  เพื่อนำามาประเมินผลด้วย  มีการสอบ

บ่อยๆ มีการใช้แบบทดสอบมาตรฐาน มีการสอบปลาย

ภาคเรียนทุกภาค  ฯลฯ  ผลที่วัดออกมาได้นั้นก็เป็นรูป

ของระดับคะแนนเฉลี่ย (Grade Point Average หรือ 

G.P.A) แทนที่จะเป็นเปอร์เซ็นต์ 

 ง) การบริหารสถานศึกษา  นอกจากจะใช้วิธี

การแห่งปัญญาเป็นเครื่องมือในการตัดสินใจแล้ว  ก็ได้

พยายามสรา้งน้ำาใจประชาธปิไตย ขึน้อกีดว้ย ทำาใหเ้กดิ

บรรยากาศทางวิชาการอย่างใหม่ขึ้น เป็นที่ตื่นเต้นและ

ชื่นชมกันมากในตอนนั้น 

  สุดท้ายนี้อาจกล่าวได้ว่าได้มีการผจญภัยทางการ

ศึกษา  (Adventure  in Education)  เกิดขึ้นในวงการ

ศึกษาของกระทรวงศึกษาธิการ ตั้งแต่ พ.ศ. 2496 เป็น

ลำาดับมา

  จากพ.ศ. 2528 เปน็ตน้ไป กค็งจะมกีารเปลีย่นแปลง

อย่างใหม่เกิดขึ้นอีกอย่างแน่นอน  เนื่องจากโลกจะขึ้น

ยุคใหม่  คือยุคแห่งคอมพิวเตอร์    จึงเป็นหน้าที่ของ

นักการศึกษาและครูไทยทั้งปวงจะได้คอยเฝ้าดูการ

เปลีย่นแปลงและปรบัตวัใหท้นักบัการเปลีย่นแปลงทีจ่ะ

เกิดขึ้นเหล่านั้น 

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ 
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ลัทธินิรันดรนิยม

ความหมาย

 ปรชัญาการศกึษาลทัธนิรินัดรนยิม (Perenialism) 

หมายถึง  ความเชื่อที่ว่า  มีความรู้ความจริงที่เที่ยงแท้

แนน่อนอยูต่ลอดเวลา ไมเ่ปลีย่นไปตามกาลเวลา ความ

รูค้วามจรงิเหลา่นีม้นษุยจ์ะตอ้งเรยีนรูเ้พื่อพฒันาตวัเอง

ใหม้สีตปิญัญา มเีหตผุล มคีวามด ีมคีณุธรรม มรีะเบยีบ

วินัย กลายเป็นบุคคลที่สมบูรณ์

ความเป็นมา

  โรเบริต์ เอม็ ฮทัชนิส ์(Robert M. Hutchins) และ 

มอร์ติเมอร์ เจ แอดเลอร์  (Mortimer J. Adler) เป็น

ผูน้ำาที่ใหก้ำาเนดิปรชัญาการศกึษาลทัธนิรินัดรนยิม ในปี 

ค.ศ. 1929

ความคิดสำ าคัญของการศึกษาตามลัทธิ

นิรันดรนิยม

  โรเบิร์ต  เอ็ม  ฮัทชินส์  (Robert  M.  Hutchins) 

และ มอร์ติเมอร์ เจ แอดเลอร์ (Mortimer J. Adler) มี

ความเชื่อวา่ มคีวามรูห้รอืความจรงิทีเ่ปน็จรงิแทแ้นน่อน

อยู่ตลอดเวลา ไม่เปลี่ยนไปตามกาลเวลา ดังเช่น ถ้าใน

พุทธศาสนาก็มีความจริงว่า ทำาดีได้ดี ทำาชั่วได้ชั่ว ชีวิต

มนุษย์มีทุกข์ สาเหตุของความทุกข์คือ ความโลภ ความ

โกรธ  ความหลง  ถ้าขจัดความโลภ  ความโกรธ  ความ

หลงได้ มนุษย์ก็จะมีความสงบ มีความสุขตลอดไป วิธี

การที่จะขจัดความโลภ ความโกรธ ความหลงเหล่านี้ ก็

ด้วยการปฏิบัติตามวิถีทั้งแปดประการผสมกัน  คือ  (1) 

ความเห็นชอบ (2) ความดำาริชอบ (3) การพูดชอบ (4) 

การกระทำาชอบ (5) การประกอบอาชีพชอบ (6) ความ

เพียรชอบ (7) การมีสติชอบ (8) การมีสมาธิชอบ

  ตัวอย่างที่กล่าวมานี้ เป็นตัวอย่างของความจริงที่

เทีย่งแทแ้นน่อน ไมเ่ปลีย่นแปลง เปน็ความจรงิทีน่รินัดร

ที่พระพุทธเจ้าค้นพบไว้

  ฮัทชินส์และแอดเลอร์  จะได้ศึกษาความจริงแท้

ในพุทธศาสนาหรือไม่  ไม่ทราบ  เพียงแต่ยกตัวอย่างให้

เข้าใจความคิดของพวกนักปรัชญากลุ่มนี้เท่านั้น  ตาม

หลักฐานที่ศาสตราจารย์  ดร.  สาโรช  บัวศรีเขียนไว้ 

คงจะเห็นได้ว่า  พวกนักปรัชญากลุ่มนี้มิได้ค้นหาความ

จริงที่แท้ของชาวตะวันออก  พวกเขาค้นหาความจริง

ที่แท้จากหนังสือสำาคัญของนักปราชญ์ชาวตะวันตกได้

เขียนไว้  เช่น หนังสือ Republic ของ Plato หนังสือ 

Ethics ของ Aristotle เป็นต้น หนังสือที่นักปรัชญาทั้ง

สองนำามาศกึษาม ี54 เลม่ เรยีกหนงัสอืชดุนีว้า่ “หนงัสอื

ที่ยิ่งใหญ่ของโลกตะวันตก”  (Great  Books  of  the 
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Western World) พวกเขาพบว่า มีความรู้ ความคิดที่

เป็นจริงตลอดกาล 102 ประการ เช่น ความรู้เกี่ยวกับ

ความดี ความงาม คุณธรรม ศีลธรรม ความยุติธรรม 

เสรีภาพ คณิตศาสตร์ เป็นต้น

  ความรู้เหล่านี้เป็นสิ่งสำาคัญและเป็นสิ่งจำาเป็นที่

มนุษย์จะต้องเรียนรู้เพื่อพัฒนาตัวเองให้มีสติปัญญา 

มีเหตุผล  มีความดี  มีคุณธรรม  มีระเบียบวินัย  กลาย

เป็นบุคคลที่สมบูรณ์  การเรียนรู้ความจริงทั้ง  102 

ประการนี้  จะทำาให้ผู้เรียนหลุดพ้นจากความโง่เขลา 

ถอืวา่เปน็วชิาศลิปศาสตร์ (Liberal Education) ทีน่สิติ

ในมหาวิทยาลัยทุกคนต้องเรียนเพื่อพัฒนาความเป็น

มนุษย์ที่สมบูรณ ์ นิสิตจะต้องอ่านหนังสือที่ยิ่งใหญ่ของ

โลกตะวันตกนี้แล้วนำามาถกเถียง อภิปราย โต้แย้ง เพื่อ

พฒันาความมเีหตผุลและสตปิญัญา พรอ้มกบัไดพ้ฒันา

คุณธรรม จริยธรรม ความรับผิดชอบด้วย

  ครูอาจารย์ที่สอนจะต้องเป็นแบบอย่างที่ดีของลูก

ศิษย์  เคร่งครัดในเรื่องการพัฒนาให้ผู้เรียนมีระเบียบ

วินัย  และมีความประพฤติดี  สิ่งเหล่านี้มนุษย์ทุกคน

สามารถพัฒนาได้  และต้องพัฒนาด้วย  เพราะโดย

ธรรมชาติแล้วมนุษย์มีจิตใจที่บริสุทธิ์  ใฝ่ดี มีเหตุผลมา

แต่กำาเนิดแล้ว ด้วยการศึกษาหนังสือที่ยิ่งใหญ่ของโลก

ตะวันตกนั้นจะเป็นทางที่พัฒนามนุษย์ ให้เป็นผู้มีความ

ฉลาดและมีความดี 

การนำามาใช้

  ความคิดปรัชญาการศึกษาลัทธินิรันดรนิยมนี้  ได้

นำามาใช้เป็นหลักในการจัดหลักสูตรในมหาวิทยาลัย

ที่กำาหนดให้นิสิตนักศึกษาเรียนในส่วนที่เรียกว่า  วิชา

ศลิปศาสตรห์รอืวชิาศกึษาทัว่ไป (General Education) 

ที่นิสิตปี 1 ปี 2 จะต้องเรียนทุกมหาวิทยาลัย สำาหรับ

มหาวิทยาลัยในประเทศไทย  กระทรวงศึกษาธิการ

กำาหนดโครงสร้างหลักสูตรปริญญาตรีประกอบด้วย

 (1)  วิชาศึกษาทั่วไปอย่างน้อย 30 หน่วยกิต

 (2)  วิชาเอกและวิชาโท

 (3)  วิชาเลือกเสรี

ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ตามแนวลัทธิสรรค์สร้างนิยม

1.	 ความเป็นมา

 ปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิสรรค์สร้างนิยม 

(Reconstructionism)  เป็นปรัชญาการศึกษาที่เน้น

บทบาทของโรงเรียน  ให้เป็นผู้ทำาหน้าที่เปลี่ยนแปลง

สังคม  เป็นผู้กระตุ้นและกระทำาการนำาสังคมไปสู่สังคม

อดุมคตโิดยยดึถอืแนวทางประชาธปิไตยและวฒันธรรม

ของสงัคมเปน็หลกัสำาคญั ประชาธปิไตยตามแนวคดิของ

ปรัชญาการศึกษานี้คือ  ประชาธิปไตยที่ให้ประชาชน

สว่นใหญ่ในสงัคมมสีว่นรว่มในการควบคมุสถาบนัตา่งๆ 

และทรพัยากรของสงัคมเพื่อกอ่ประโยชน ์ความสขุและ

ความก้าวหน้าให้แก่ทุกคนในสังคมอย่างเต็มที่  ทั้งนี้

เพราะว่าตามสภาพที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน  ประชาชนส่วน

ใหญ่ไม่ได้มีส่วนในวิถีทางประชาธิปไตยอย่างแท้จริง 

นอกจากนี้ปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิสรรค์สร้าง

นิยม  ยังเน้นการกำาหนดเป้าหมายของการศึกษาและ

สังคมให้แน่ชัด  ไม่ใช่เป็นความคาดหวังลอยๆ  หรือ

เป็นเพียงการรอคอยเท่านั้น  แต่ต้องมีการกระทำาและ

การนำาเทคโนโลยี  ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ทุก

สาขามาสรรค์สร้างความมุ่งหมายที่แน่ชัดเหล่านั้นให้

เป็นจริงด้วย

 แนวคิดของปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิสรรค์

สร้างนิยม  มุ่งให้มนุษย์ได้อยู่ในสังคมอุดมคติ  แนวคิด

เรื่องสังคมอุดมคติ  เป็นต้นว่าความคิดเรื่องยูโทเปีย 

(Utopia) นั้น  เป็นสิ่งที่มีมานานแล้ว  เช่น  ในสมัยกรีก

โบราณ เพลโต (Plato : 427-347 B.C.) ไดเ้สนอรปูแบบ

ของสังคมอุดมคติในหนังสือชื่อ รีปับลิค (Republic) ใน

สมยัใหม่ คารล์ มารก์ซ์ (Karl Marx : 1818-1883) ก็ได้

เสนอสังคมอุดมคติ  และแนวทางที่จะให้บรรลุถึงสังคม

อุดมคตินั้น  มาร์กซ์เสนอให้ ใช้วิธีรุนแรงด้วยการปฏิวัติ

และการเผดจ็การของชนชัน้กรรมาชพีทัว่โลก แนวทาง

ดังกล่าวไม่ตรงกับแนวทางของลัทธิสรรค์สร้างนิยมซึ่ง

ต้องการให้มนุษย์เข้าถึงสังคมอุดมคติโดยกระบวนการ

ประชาธิปไตยที่แท้จริง

  ความเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคมหลัง

สงครามโลกครัง้ทีห่นึง่ ทำาใหม้ปีญัหาสงัคมมากมาย แม้

จะมคีวามกา้วหนา้ทางเศรษฐกจิและวชิาการดา้นตา่ง ๆ  

ก็ไม่สามารถแก้ปัญหาสังคมเหล่านั้นได้  ทำาให้นักการ

ศึกษาบางท่านได้เสนอปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิ

สรรคส์รา้งนยิมขึน้เพื่อเสนอแนวทางในการใช้ โรงเรยีน

เป็นศูนย์กลางนำาความเปลี่ยนแปลงของสังคม ผู้นำาคน

สำาคัญของปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิสรรค์สร้าง
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นิยม ได้แก่ ธีโอดอร์ บราเมลด์ (Theodore Brameld)  

และ จอร์จ เคาน์ท์ส์ (George Counts)

2.	 แนวคิดสำาคัญของลัทธิสรรค์สร้างนิยม

  2.1 การเน้นความสำาคัญของวิทยาศาสตร์  ลัทธิ

สรรคส์รา้งนยิมมคีวามเชื่อวา่วธิกีารทางวทิยาศาสตรม์ี

ความสำาคญัยิง่เหนอืวธิกีารอื่น ๆ  ในการแสวงหาความรู้

และความจรงิ โดยเหน็วา่วทิยาศาสตรส์ามารถนำามาใช้

เป็นเครื่องมือแก้ปัญหาสารพัดของมนุษย์ได้ ซึ่งจะช่วย

ให้มนุษย์หลุดพ้นจากโซ่ตรวนแห่งความทุกข์ยาก ความ

โง่เขลาและปัญหาต่าง  ๆ  ที่ทรมานมนุษย์มาเป็นเวลา

นาน

  2.2 การเน้นความสำาคัญของวัฒนธรรม  ลัทธิ

สรรค์สร้างนิยมมีความเชื่อว่าวัฒนธรรมเป็นพื้นฐาน

สำาคัญของปรัชญา  จุดเริ่มต้นของปรัชญาควรมา

จากวัฒนธรรมของมนุษย์  เมื่อปรัชญาเป็นผลิตผล

ของวัฒนธรรมในแต่ละยุคแต่ละสมัย  ปรัชญาจึงเป็น

โครงการแห่งชีวิตที่จะต้องปฏิบัติอย่างจริงจัง  ไม่ใช่

เป็นแต่เพียงสิ่งที่พึงนิยมและคิดถึงเท่านั้น  ด้วยเหตุนี้

ลัทธิสรรค์สร้างนิยมจึงเน้นคุณลักษณะทางสังคมและ

วัฒนธรรมที่พึงปรารถนาในอนาคต  มีความมุ่งมั่นที่จะ

สรรค์สร้างสังคมและโลกให้ดีกว่าเดิม

3.	 ทฤษฎีทางการศึกษา

  ลัทธิสรรค์สร้างนิยมเน้นการทำางานเป็นกลุ่มและ

มุ่งแก้ปัญหาต่าง ๆ ให้ตกไป คือ สามารถแก้ปัญหาได้

สำาเรจ็ ไม่ใชเ่พยีงแตฝ่กึกระบวนการแกป้ญัหาเทา่นัน้ นกั

ปรชัญาการศึกษาลัทธพิสิจูน์นยิม (Experimentalism) 

ชื่นชมวิธีการสืบเสาะและค้นหาความรู้ โดยยกย่องวิธี

การเหนือผลิตผล  ดังนั้นจึงต้องการสรรค์สร้างชีวิตให้

ดีกว่าเดิมโดยการแก้ปัญหาต่าง ๆ ให้หมดไปและสร้าง

อารยธรรมใหก้า้วหนา้ ให้ ใกลค้วามปรารถนาของมนษุย์

ให้มากที่สุด

4.	 แนวปฏิบัติในการจัดการศึกษา

  4.1 การแสวงหาอุดมคติ  เมื่อโลกปัจจุบันมีแต่

ความยุง่เหยงิสบัสน นกัปรชัญาการศกึษาตามแนวลทัธิ

สรรค์สร้างนิยมจึงเห็นว่าโรงเรียนควรมุ่งไปที่อนาคต 

อนาคตควรเปน็ศนูยก์ลางในการจดักจิกรรมตา่ง ๆ  ของ

โรงเรียน อุดมคติที่ผ่านมาในอดีตเป็นแต่เพียงความคิด

ฝันเฉยๆ  แต่อุดมคติสำาหรับนักปรัชญาการศึกษาตาม

แนวลัทธิสรรค์สร้างนิยมเป็นสิ่งที่สามารถจะทำาให้เป็น

ความจรงิได ้โดยอาศยัวธิกีารทางวทิยาศาสตร ์สิง่ทีเ่ปน็

อปุสรรคขดัขวางการบรรลอุดุมคต ิไดแ้ก ่ความเฉื่อยชา 

ความขลาด และความโง่เขลาของมนุษย์เองที่ปล่อยให้

สิ่งที่ต่ำากว่าอุดมคติมีอยู่ทั่วไป

  4.2 จริยศาสตร์เชิงปฏิรูป  (The  Morality  of 

Reform)  นักปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิสรรค์

สร้างนิยมเน้นคุณลักษณะทางสังคมของมนุษย์  และ

เน้นธรรมชาติของมนุษย์ที่จะสรรค์สร้างสิ่งต่าง  ๆ 

เปลี่ยนแปลงสิ่งต่าง  ๆ  ปรารถนาที่จะปฏิรูปสภาพ

ปัจจุบันของชีวิตให้ดีขึ้น  และปรารถนาที่จะสร้างโลก

ใหม่ให้เป็นไปตามที่จิตใจปรารถนา

  4.3 วิกฤตการณ์ทางวัฒนธรรม  (A  Culture  in 

Crisis) สังคมปัจจุบันเป็นสังคมที่มีความยุ่งเหยิงสับสน 

มนุษย์ต้องดิ้นรนเพื่อรักษาตนให้อยู่รอด  เมื่อปรัชญา

เกา่ ๆ  ไมส่ามารถสนองความตอ้งการของมนษุย์ได้ การ

แสวงหาปรัชญาใหม่ ๆ จึงจำาเป็นเพื่อความอยู่รอดของ

มนุษย์เอง

  4.4 ศาสตร์แห่งมนุษย์ (The Sciences of Man) 

มนุษย์ได้ศึกษาสิ่งอื่น  ๆ  อย่างกว้างขวางลึกซึ้งมาช้า

นาน แตก่ารศกึษาเกีย่วกบัมนษุยเ์องนัน้ ยงัไมไ่ดก้ระทำา

อย่างกว้างขวาง  นักปรัชญาการศึกษาตามแนวลัทธิ

สรรคส์รา้งนยิมเชื่อวา่ มนษุยส์ามารถบรรลถุงึสนัตภิาพ 

ภราดรภาพ และอิสรภาพได้ ถ้าให้วิทยาศาสตร์มีอิสระ

ในการศึกษามนุษย์
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  4.5 การแสวงหาจุดมุ่งหมาย  โรงเรียนเป็น

สำานักงานใหญ่ในการแสวงหาจุดมุ่งหมาย  โรงเรียน

ต้องเป็นผู้จัดกิจกรรมอันยิ่งใหญ่ในการสร้างชีวิตใหม่ 

เป็นกองบัญชาการสูงสุดในการสร้างอุดมคติ  นั่นคือ

โรงเรียนต้องเป็นที่รวบรวมความรู้ ใหม่เกี่ยวกับมนุษย์ 

และใช้ความรู้และทดสอบความรู้เหล่านั้นกับเยาวชน

เพื่อแสวงหาวิธีการที่ดี  มีประสิทธิภาพในการจัดการ

ศึกษา  นอกจากนี้  โรงเรียนจะต้องเอาใจใส่กับจุดมุ่ง

หมาย  ทั้งจุดมุ่งหมายของแต่ละบุคคลและจุดมุ่งหมาย

ของสังคม

ผศ.ดร. พิสิทธิ์ สารวิจิตร 

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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ปรัชญาการศึกษา

ตามลัทธิอัตถิภาวนิยม

 ลทัธอิตัถภิาวนยิม (Existentialism) เปน็ปรชัญา

ที่ค่อนข้างใหม่  ซึ่งได้มีการนำามาประยุกต์ ใช้กับทฤษฎี

การศึกษาและปัญหาทางการศึกษาเมื่อไม่นานมานี้เอง 

ปรัชญานี้มีรากฐานมาจากความคิดของนักปรัชญาชาว

เดนมารก์ทีช่ื่อ ซอเรน คเีคอรก์อด (Soren Kierkegaard 

: 1813-1855) และก็ได้รับการพัฒนาเพิ่มเติมขึ้นอีกใน

คริสต์ศตวรรษที่ 20  โดยนักคิดหลายคน เช่น มาร์ติน 

บูเบอร์  (Martin  Buber  :  1878-1965)  นักปรัชญา

และเทววิทยาชาวยิว  มาร์ติน  ไฮเด็กเกอร์  (Martin 

Heidegger : 1889-1976) นกัปรชัญาชาวเยอรมนั และ 

ฌอง-ปอล ซาร์ท  (Jean-Paul Sartre  : 1950-1980) 

นักปรัชญาชาวฝรั่งเศส สำาหรับในสหรัฐอเมริกานั้น นัก

วชิาการเชน่ จอรจ์ เอฟ เนลเลอร ์(George F. Kneller) 

และ แวน คลีฟ มอร์ริส (Van Cleve Morris) ก็ได้นำา

ปรชัญานีม้าใชก้บัการศกึษาตัง้แต่ ค.ศ. 1450 เปน็ตน้มา

 1. แนวคิดทางปรัชญา ซอเรน คีเคอร์กอด 

ผู้ ได้รับการยกย่องว่าเป็นผู้ ให้กำาหนดปรัชญานี้  ได้

เสนอความคิดที่โดดเด่นกว่าคนอื่น ๆ  ในคริสต์ศตวรรษ

ที่ 18 หลายประการ และความคิดเหล่านี้ก็ได้กลายมา

เป็นพื้นฐานของลัทธิอัตถิภาวนิยมในเวลาต่อมา  เช่น 

เขาได้บรรยายถึงปัจเจกบุคคลที่อยู่โดดเดี่ยวในโลกที่

เน้นวิทยาศาสตร์และวัตถุวิสัย  (Objectivity)  เพราะ

วิทยาศาสตร์มุ่งแต่วัตถุวิสัยนี่เองจึงทำาให้คนเหินห่าง

จากความเชื่อแบบคริสเตียน  วัตถุวิสัยทำาให้คนต้องขึ้น

อยู่กับกลุ่มหรือผู้อื่น  ขาดความเป็นตัวของตัวเอง  คน

ไม่กล้าประพฤติตนแตกต่างจากบรรทัดฐานของสังคม

ที่วางไว้  เพราะถ้าทำาตามความคิดหรือความเชื่อของ

ตนเองกจ็ะกลายเปน็การยดึอตัวสิยั (Subjectivity) มาก

ไป ไม่ใชว่ตัถวุสิยั ซอเรน คเีคอรก์อด เรยีกรอ้งใหค้นหนั

มายดึอตัวสิยั ตดัสนิใจเลอืกกระทำาสิง่ตา่ง ๆ  ดว้ยตนเอง 

ทำาความเขา้ใจในเรื่องวญิญาณและรบัผดิชอบตอ่ชะตา

ชีวิตของตนเอง  เขาโจมตีระบบความคิดในสมัยนั้นว่า

ทำาให้คนไม่เป็นตัวของตัวเองโดยการให้ความสำาคัญต่อ

ความคิดมากกว่าตัวผู้คิด ในชีวิตจะมีสิ่งที่เราต้องเลือก

อยูต่ลอดเวลา และเราเทา่นัน้จะตอ้งเปน็ผูค้ดิวา่จะเลอืก

อะไรดี และรับผิดชอบต่อการเลือกของเรา ไม่มีใครมา

คิดหรือเลือกแทนเราได้

  การศกึษานัน้ควรจะเนน้ทัง้อตัวสิยัและศาสนา คอื

มุง่พฒันาตวัผูเ้รยีนและสมัพนัธภาพของผูเ้รยีนกบัพระผู้

เปน็เจา้ควบคูก่นัไป ซอเรน คเีคอรก์อดไมส่นบัสนนุการ

อาชีวศึกษา และวิชาเทคนิคต่าง ๆ เพราะเป็นวิชาที่มุ่ง

ไปในทางโลกียะมากเกินไป
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ความคิดของ ซอเรน คีเคอร์กอด ออกจะล้ำาสมัยไปสัก

หนอ่ยในขณะนัน้ จงึไมไ่ดร้บัความสนใจจากนกัวชิาการ

และปัญญาชนเท่าใดนัก ต่อมาเมื่อมีการแปลงานเขียน

ของเขาออกเป็นภาษาเยอรมันและอังกฤษในภายหลัง 

ความคิดดังกล่าวจึงแพร่หลายและได้รับการยอมรับ

มากขึ้น

  ผู้ที่สนใจและนำาความคิดของ ซอเรน คีเคอร์กอด 

มาสานต่อผู้หนึ่งก็คือ  มาร์ติน  บูเบอร์  ซึ่งถึงแม้จะเกิด

ในยโุรปและไดร้บัการศกึษาอยา่งดีในยโุรป แตก่็ไดร้ว่ม

กับชาวยิวในขบวนการจัดตั้งรัฐยิวและอพยพไปอยู่ที่

ปาเลสไตน์  และจากประสบการณ์ที่ต้องต่อสู้กับทั้งสิ่ง

แวดลอ้มทางธรรมชาตแิละทางอารมณแ์ละความรูส้กึที่

เป็นปฏิปักษ์ของชาวอาหรับ ทำาให้มาร์ติน บูเบอร์สนใจ

แสวงหาคำาตอบเรื่องสภาวะและเงื่อนไขต่าง  ๆ  ของ

มนุษย์  แล้วได้สะท้อนความคิดในเรื่องนี้ออกมาในงาน

เขียนต่าง ๆ หนังสือชื่อ I and Thou ของเขา เป็นที่

รู้จักกันแพร่หลายที่สุด

  ในหนังสือเล่มดังกล่าว มาร์ติน บูเบอร์ พยายาม

ทีจ่ะอธบิายใหเ้หน็วา่มนษุยม์คีวามสามารถทีจ่ะสมัพนัธ์

และผูกพันกับโลกที่อยู่รอบ  ๆ  ตัวได้อย่างไร  เขาเรียก

ความสัมพันธ์ชนิดที่บุคคลมองสิ่งอื่น  ๆ  นอกตัวเองใน

ลักษณะที่เป็นวัตถุวิสัย และพยายามที่จะทำาให้สิ่งเหล่า

นั้นเป็นประโยชน์แก่ตนเองให้มากที่สุดว่าความสัมพันธ์

ชนิดนั้นเป็นลักษณะ “I-It” และเสนอว่ามนุษย์เราควร

จะมคีวามสมัพนัธแ์บบ “I-Thou” มากกวา่ซึง่ในลกัษณะ

นี้  แต่ละบุคคลจะต้องมองคนอื่นว่า  ต่างก็มีโลกที่เป็น

ของตัวเอง มีความจริงที่เป็นอัตวิสัยเป็นส่วนตัวและไม่

จำาเป็นต้องเหมือนใคร ในข้อเขียนต่าง ๆ เหล่านั้น มาร์

ตนิ บเูบอรพ์ยายามชี้ใหเ้หน็ถงึศกัดิศ์รแีละลกัษณะพเิศษ

ของความเป็นมนุษย์

  มาร์ติน  ไฮเด็กเกอร์  ได้อธิบายถึงลักษณะการ

ดำารงอยู่ที่เป็นพิเศษของมนุษย์ โดยเรียกว่า  “dascin” 

อ่านว่า “ดาซิน” ลักษณะความเป็นมนุษย์นี้ ไม่สามารถ

ไปเปรียบเทียบกับสิ่งอื่นใดได้ มนุษย์มาอยู่ในโลกนี้โดย

ไม่ได้ยินยอมพร้อมใจและไม่มีเหตุผลอะไร  มนุษย์ต้อง

เผชิญกับความว่างเปล่าของตนเองซึ่งทำาให้มนุษย์ต้อง

กระวนกระวายใจ  และเมื่อกระวนกระวายใจแล้วจึงได้

ตระหนกัถงึการดำารงอยู ่(existence) ของตน เชน่เดยีว

กับการเผชิญกับความกลัว ความสำานึก ความตายและ

ความสำานึกผิด  สิ่งเหล่านี้แหละจะทำาให้มนุษย์สามารถ

ค้นหาความหมายให้กับตัวเองได้

  ผูม้สีว่นสำาคญัอยา่งมากในการพฒันาความคดิตาม

ลัทธิอัตถิภาวนิยมให้เป็นที่รู้จักกันอย่างกว้างขวางก็คือ 

ฌอง-ปอล ซาร์ท ผู้มองว่ามนุษย์ดำารงอยู่ (existence) 

อย่างไร้ความหมายเพราะมนุษย์ถูกโยนเข้ามาในโลกนี้

ซึ่งปราศจากความหมาย ถ้าอยากรู้ถึงความหมายอะไร

กต็ามมนษุยต์อ้งสรา้งขึน้มาเองหรอืหาคำาตอบใหก้บัมนั

เอง  ในเมื่อโลกและมนุษย์ดำารงอยู่โดยไม่มีความหมาย 

มนุษย์จึงต้องพัฒนาความหมายต่าง  ๆ  ด้วยตนเอง 

แม้แต่พระผู้เป็นเจ้าก็ไม่สามารถให้ความหมายของสิ่ง

ต่าง ๆ แก่มนุษย์ได้ มนุษย์ต้องเผชิญปัญหาด้วยตนเอง 

ประเมนิคา่นยิมดว้ยการตดัสนิใจของตนเอง และลงมอื

ทำาการดว้ยความรบัผดิชอบโดยการตดัสนิใจของตนเอง 

ฌอง-ปอล ซาร์ท กล่าวว่า การที่มนุษย์ไม่กล้าตัดสินใจ

หรือชอบเลี่ยงความรับผิดชอบโดยการโยนความรับผิด

ชอบให้กับหลักการที่สังคมยอมรับ  ทำาให้เกิดความเบื่อ

หน่ายซึ่งปรากฏออกมาในความรู้สึกไม่พอใจกับสภาพ

ที่เป็นอยู่  เฉื่อยชาต่อชีวิต  เอือมระอา  หรือหงุดหงิด

อารมณ์เสีย  การที่มนุษย์ไม่กล้าตัดสินใจด้วยตนเอง

เช่นนี้ เรียกว่า ศรัทธาที่ไม่ดี (bad faith)

  ในเมื่อมนษุยเ์กดิโดยวา่งเปลา่และปราศจากความ

หมาย ไมม่ลีกัษณะทีเ่ปน็แกน่ (essence) ตดิตวัมาทัง้สิน้ 

มนษุยจ์งึตอ้งเลอืกทีจ่ะใหค้วามหมายหรอืสรา้งลกัษณะ

ของตนเองขึ้นมาตามที่ตัวเองอยากจะเป็น ดังคำากล่าว
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ที่ว่า  “มนุษย์เป็นสิ่งที่มนุษย์ทำา  ไม่ใช่ทำาสิ่งที่มนุษย์

เป็น” นั่นก็คือ มนุษย์มีเสรีภาพที่จะเลือกแนวทางที่ตน

ปรารถนา ถ้าโง่ก็เพราะมนุษย์ทำาตัวเองให้ โง่ ถ้าฉลาด

หรอืกลา้หาญกเ็พราะมนษุย์ใชเ้สรภีาพเลอืกทำาตวัเองให้

ฉลาดหรือกล้าหาญ  ไม่ได้มีใครมาสร้างหรือลิขิตชะตา

ชีวิตหรือลักษณะที่เป็นแก่นของมนุษย์ไว้

  เรื่องเสรีภาพนี้ ฌอง-ปอล ซาร์ท เน้นมากว่าเป็น

สิ่งเดียวกับมนุษย์ ถ้ามีเสรีภาพน้อยลงเท่าใด ก็มีความ

เป็นมนุษย์น้อยลงเท่านั้น  มนุษย์มีเสรีภาพอย่างเต็มที่

ในการเลอืกและกระทำาทกุอยา่ง ดงันัน้มนษุยจ์งึตอ้งรบั

ผดิชอบดว้ยตนเองตอ่ทกุสิง่ทกุอยา่งทีเ่กดิขึน้ จะอา้งวา่

เป็นการกระทำาของพระผู้เป็นเจ้าหรือของสังคมไม่ได้

 2. แนวคิดทางการศึกษา  เมื่อมนุษย์มีเสรีภาพ

ที่จะเลือกสร้างลักษณะของตัวเองหรือกำาหนดชะตา

ชีวิตของตนเองแล้ว ก็จะต้องตัดสินใจกระทำาการอย่าง

ใดอย่างหนึ่งคือ  จะเลือกอะไรดี  แต่ทุกคนก็ไม่จำาเป็น

ที่จะต้องเลือกเหมือนกัน  ดังนั้น  การศึกษาซึ่งเป็นกระ

บวนการทางสังคมที่จะมีส่วนช่วยในการตัดสินใจเลือก

ของมนุษย์ ก็ไม่จำาเป็นต้องมีจุดมุ่งหมายเดียวที่กำาหนด

ตายตัวลงไปเลย

  ถ้าจะพูดกันกว้าง  ๆ  แล้ว  จุดมุ่งหมายของการ

ศึกษาตามลัทธิอัตถิภาวนิยมก็คือการเข้าถึงเป้าหมาย

ชีวิตของแต่ละบุคคล (fulfillment of personal goals) 

โรงเรียนควรเป็นสถานที่  ๆ  จะให้ผู้เรียนได้คลุกคลีกับ

ประสบการณ์ต่าง  ๆ  ของชีวิตอย่างจริงจัง  วิชาที่สอน

ในโรงเรียนเป็นเพียงเครื่องมือที่จะช่วยให้ผู้เรียนได้เข้า

ถงึอตัวสิยั คอืรูจ้กัการเลอืกเปา้หมายชวีติและวธิดีำาเนนิ

ชีวิตด้วย

  หลกัสตูรทีเ่หมาะนัน้ สมควรจะเปน็หลกัสตูรทีเ่ปดิ

กว้างในแนวทางของมนุษยศาสตร์ (Humanities) หรือ

ศลิปศาสตร ์(Liberal Arts) เพราะจะทำาใหผู้เ้รยีนเขา้ถงึ

ปญัหาทีส่ำาคญัๆของมนษุยแ์ละเขา้ถงึเสรภีาพซึง่เปน็สิง่

ที่สำาคัญที่สุดในความเป็นมนุษย์ได้ดีขึ้น ถ้าเป็นไปได้ จะ

มีวิชาต่าง ๆ จำานวนมากให้ผู้เรียนเลือกก็ยิ่งดี

  ครูจะต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนเป็นตัวของตัวเองให้

มากที่สุด ด้วยการสนับสนุนให้ผู้เรียนระบายความรู้สึก

ภายในของตนออกมาและทำาในสิ่งที่ตัวเองเลือกเอง ใน

ขณะเดียวกันครูจะต้องมีความเป็นตัวของตัวเองด้วย 

และควรสอนในลักษณะที่ว่า ความรู้ที่ครูนำามาเสนอนั้น

ไม่ใช่สิ่งที่มี  “ใครฝากมาให้”  แต่มันออกมาจากตัวของ

ครูเอง

  การเรียนรู้ขึ้นอยู่กับปฏิกิริยาภายในตัวผู้เรียน 

ไม่ใช่ขึ้นอยู่กับวัตถุภายนอก  นั่นก็คือความรู้เป็นสิ่งที่มี

อยู่ในตัวผู้เรียน  ไม่ใช่อยู่ที่นอกตัวผู้เรียน  เนื้อหาวิชา

ต่าง ๆ ในโรงเรียนนั้น ไม่มีวิชาใดวิชาหนึ่งที่สำาคัญที่สุด 

มันเป็นเพียงสิ่งที่ผู้เรียนจะเลือกเพื่อทำาให้เขาได้รู้จัก

ตนเองหรือเข้าถึงเป้าหมายในชีวิตของตน  วิชาใดที่ผู้

เรียนพอใจและเห็นว่าควรจะเลือก วิชานั้นย่อมมีความ

สำาคญั สิง่ทีจ่ะตอ้งคำานงึถงึในการเรยีนการสอนกค็อืวธิี

การทีจ่ะกระตุน้และเรา้ใหผู้เ้รยีนตื่นตวัและรูแ้นวทางวา่

ควรจะเลอืกอยา่งไรซึง่นกัเรยีนจะตอ้งใชเ้สรภีาพในการ

ตัดสินใจด้วยตนเอง

  มาร์ติน  บูเบอร์  เห็นว่ามนุษย์ถูกปฏิบัติเยี่ยงวัตถุ

อยู่เสมอ  ๆ  และในบางครั้งในวงการศึกษาก็เช่นกัน  ผู้

เรียนซึ่งเป็นมนุษย์ถูกลดศักดิ์ศรีลงมาเป็นเพียงรหัส

ประจำาตวัเทา่นัน้ ครแูละผูเ้รยีนไมม่คีวามสมัพนัธต์อ่กนั 

ครูมีหน้าที่สอนก็สอน แล้วก็ให้การบ้าน สอบ แล้วก็ให้

คะแนน เสร็จแล้วต่างคนก็ต่างไป มาร์ติน บูเบอร์ เห็น

ว่าไม่จำาเป็นที่จะต้องเป็นเช่นนั้น  เขาเสนอให้ครูและผู้

เรียนมีความรู้สึกต่อกันและเข้าใจกัน การสอนเป็นการ

นำาเอาความรู ้ความรูส้กึ และความใฝฝ่นัมาแลกเปลีย่น

กัน  ทุกคนที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการนี้จะต้องเป็นทั้ง
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ผู้ ให้และผู้รับ เป็นทั้งผู้สอนและผู้เรียนในขณะเดียวกัน 

มาร์ติน  บูเบอร์อยากให้ความสัมพันธ์เช่นนี้มีอยู่ในทุก

ระดับของการศึกษาและในสังคม

 อนึ่ง  การที่ปรัชญาการศึกษานี้  ต้องการฝึกให้ผู้

เรียนได้รู้จักตนเอง สนใจตนเองและเลือกแนวทางของ

ตนเองนั้น  ไม่ได้ขัดกับเรื่องความสนใจในผู้อื่นแต่อย่าง

ใด  เพราะปรัชญานี้ถือว่าสิ่งที่ดีที่สุดสำาหรับตนเองนั้น

จะตอ้งเปน็สิง่ทีด่ทีีส่ดุสำาหรบัผูอ้ื่นดว้ย สิง่ทีต่นเองเลอืก

นัน้ยอ่มหมายถงึวา่เลอืกสำาหรบัผูอ้ื่นดว้ย เสรภีาพไม่ใช่

การตามใจ ถ้าผู้เรียนจะเลือกเป่าแตรในห้องเรียนขณะ

ที่ผู้อื่นกำาลังเรียนและครูกำาลังสอน  ย่อมจะไม่ใช่การ

เลอืกทีด่ทีีส่ดุ เพื่อนๆและครคูงจะยอมไมไ่ดแ้น่ ๆ  เพราะ

ฉะนัน้จงึถอืไดว้า่สิง่ที่ไมด่สีำาหรบัผูอ้ื่นกย็อ่มไมด่สีำาหรบั

ตนเองด้วย

 แนวคิดทางการศึกษาในลักษณะนี้  แตกต่างจาก

แนวคดิทัว่ไปอยา่งมาก ทำาใหม้ผีูส้งสยัวา่จะนำาไปปฏบิตัิ

ในโรงเรียนได้มากน้อยเพียงใด  ปัจจุบันนี้  โรงเรียนที่

จัดการศึกษาได้ ใกล้เคียงกับความคิดตามลัทธิอัตถิภาว

นยิมมากทีส่ดุกค็อื โรงเรยีนซมัเมอรฮ์ลิล์ (Summerhill 

School) ซึ่งก่อตั้งโดย เอ.เอส.นีลล์ (A.S.Neill : 1883-

1973)  อยู่ในประเทศอังกฤษ  และที่มีความเหมือนอยู่

บ้างก็คือ  โรงเรียนหมู่บ้านเด็กของมูลนิธิเด็ก  ที่อำาเภอ

ไทรโยค  จังหวัดกาญจนบุรี  ซึ่งนำาแนวคิดของนีลล์มา

ประยุกต์กับพุทธปรัชญา  โรงเรียนทั้งสองนี้ ให้เสรีภาพ

แก่นักเรียนมากกว่าโรงเรียนอื่น ๆ ในประเทศของตน

รศ.ดร. ศักดา ปรางค์ประทานพร

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยบูรพา
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ปรัชญาการศึกษา

ลัทธิกิจกรรมนิยม

ความหมายของปรชัญาการศกึษาลทัธกิจิกรรมนยิม

 ปรัชญาการศึกษาลัทธิกิจกรรมนิยม  (Activistic 

Philosophy  of  Education)  คือ  ปรัชญาการศึกษา

ลัทธิหนึ่งที่อาศัยความคิดทางปรัชญาของลัทธิกิจกรรม

นิยม (Activism) เป็นพื้นฐานสำาหรับการกำาหนดความ

คิดทางการศึกษาหรือทฤษฎีการศึกษาเพื่อยึดเป็นหลัก

ปฏิบัติในการจัดการศึกษา  เช่น  การกำาหนดความมุ่ง

หมายของการศึกษา  การจัดหลักสูตรการศึกษา  การ

ประเมินผลการศึกษา ฯลฯ

  อาจกล่าวอีกอย่างหนึ่งว่าปรัชญาการศึกษาลัทธิ

กิจกรรมนิยม  คือ  พื้นฐานทางปรัชญาของการศึกษาที่

ได้จากความคิดทางปรัชญาของลัทธิกิจกรรมนิยมเพื่อ

นำามาใช้เป็นหลักปฏิบัติในการจัดการศึกษา

  ในสมัยปัจจุบัน  เมื่อกล่าวถึงปรัชญาการศึกษา

ลทัธกิจิกรรมนยิมแลว้ มกัจะหมายถงึปรชัญาการศกึษา

ที่อาศัยความคิดทางปรัชญาลัทธิกิจกรรมนิยมของ 

รูดอล์ฟ คริสโตฟ ยูเค็น (Rudolf Christoph Eucken 

: 1846-1926) และยังยอมรับว่าปรัชญาการศึกษาลัทธิ

กิจกรรมนิยมมีความคิดสอดคล้องต้องกันกับ  “ความ

รู้เรื่องหลักการสอนด้วยการกระทำา”  (pedagogy  of 

action) ซึง่หมายถงึหมวดความรูห้รอืศาสตร ์(science) 

หรือวิธีการสอนที่กำาหนดให้ทำาการสอนโดยอาศัย

กิจกรรมที่มีจุดมุ่งหมาย

ความหมายและความคิดทางปรัชญาของลัทธิ

กิจกรรมนิยม

 ลัทธิกิจกรรมนิยม  คือ  ทฤษฎีปรัชญาที่ถือว่า

กจิกรรมคอืแกน่หรอืสารตัถะของความจรงิหรอืของสจั

ภาวะ (reality) โดยเฉพาะอยา่งยิง่กจิกรรมทางวญิญาณ

หรือกิจกรรมทางจิตวิญญาณ (spiritual activity)

  ความคิดทางปรัชญาที่เป็นพื้นฐานของปรัชญา

ลัทธินี้ ได้แก่ความเชื่อที่ว่า  “กิจกรรมบริสุทธิ์  (pure 

activity)  เป็นแก่นหรือสารัตถะของความเป็นจริงหรือ

ของสัจภาวะ”  ความเชื่อเรื่องกิจกรรมบริสุทธิ์นี้เริ่มต้น

จากคำาสอนของอาริสโตเติล  (Aristotle  :  384-322 

B.C.) ดงัทีป่รากฏอยู่ในคำาอธบิายเรื่องแบบ (form) ของ

อาริสโตเติล  กล่าวคือ  “แบบเป็นกิจกรรมบริสุทธิ์หรือ

การกระทำาบริสุทธิ์คือไม่มีสสาร  (matter)  เจือปนเลย 

ดังนั้น แบบจึงเป็นฝ่ายสกิริยาหรือฝ่ายกระทำา (active) 

อย่างแท้จริง”

  ความเชื่อในเรื่องกิจกรรมบริสุทธิ์หรือการกระทำา

บริสุทธิ์ดังกล่าวข้างต้นนี้เป็นความเชื่อที่นักปรัชญา

หลายฝ่ายยอมรับสืบต่อกันเรื่อยมา  เริ่มต้นจากนัก

ปรัชญาฝ่ายอัสสมาจารย์นิยม (Scholasticism) ในยุค

กลางของยโุรป (ค.ศ. 529-1500) ที่ไดย้ดึถอืคำาสอนของ
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อารสิโตเตลิเปน็ความคดิพืน้ฐานสำาหรบัการจดัรวบรวม

ปรัชญาลัทธิอัสสมาจารย์นิยม  นักปรัชญายุคต่อมา 

(ค.ศ. 1500-1900) เช่น ไลบ์นิตซ์ (Leibnitz ; 1646-

1716) และฟิกเต (Fichte ; 1762-1814) ก็ได้ยอมรับ

เอาความเชื่อเรื่องกิจกรรมบริสุทธิ์หรือการกระทำา

บริสุทธิ์มาเป็นหลักในการกำาหนดความคิดทางปรัชญา

ของตนเช่นกัน  สำาหรับนักปรัชญายุคปัจจุบัน  (ค.ศ. 

1900-ทุกวันนี้)  ที่ยอมรับเอาความเชื่อเรื่องกิจกรรม

บริสุทธิ์หรือการกระทำาบริสุทธิ์มาเป็นหลักในการสร้าง

หลกัปรชัญาของตนดว้ยนัน้ ไดแ้ก ่ยเูคน็ และนกัปรชัญา

ลทัธจิตินยิมสมยัใหมห่รอืนกัปรชัญาลทัธเิฮเกล็นยิมใหม ่

(Neo Hegelianism)

  เนื่องดว้ยปรชัญาลทัธกิจิกรรมนยิมมพีืน้ฐานความ

คิดจากเรื่องกิจกรรมบริสุทธิ์หรือการกระทำาบริสุทธิ์

สืบต่อกันมานานนับตั้งแต่สมัยกรีกโบราณจนถึงสมัย

ปัจจุบัน  ความเห็นในเรื่องความหมายและบทบาทหรือ

ความสำาคัญของกิจกรรมจึงแตกต่างกันบ้างดังนี้

  นักปรัชญาฝ่ายพุทธิปัญญา (intellectualist) กับ

นกัปรชัญาฝา่ยจตินยิมสมยัใหมก่ลา่วถงึความหมายและ

บทบาทหรอืความสำาคญัของกจิกรรมไวแ้ตกตา่งกนั คอื 

นกัปรชัญาฝา่ยพทุธปิญัญาถอืวา่ “กจิกรรมหรอืการกระ

ทำาที่ช่วยให้บุคคลค้นพบความจริงย่อมได้แก่  กิจกรรม

ทางปัญญาเชิงนามธรรม”  ดังที่นักปรัชญาฝ่ายพุทธิ

ปัญญากล่าวไว้ ในคำาสอนเรื่อง  “วิธีการสืบสวนโดย

อาศัยปัญญาเชิงนามธรรม” ว่า “เราสามารถค้นพบคำา

ตอบที่ดีสำาหรับการตอบปัญหาเรื่องความจริงได้ด้วย

วิธีการสืบสวนโดยอาศัยปัญญาเชิงนามธรรม”  ส่วน

นักปรัชญาฝ่ายจิตนิยมสมัยใหม่กล่าวว่า  “การกระทำา 

(action) คือกุญแจไขไปสู่ความจริง” และได้อธิบายว่า 

“การกระทำาทีแ่ทจ้รงิและการกระทำาทีถ่กูตอ้งตามเกณฑ์

มาตรฐานคือการกระทำาที่ทำาให้ชีวิตทางจิตวิญญาณ 

(spiritual  life)  มีอิสรภาพซึ่งเป็นอิสรภาพที่เกิดจาก

การสร้างความกลมกลืนกันระหว่างชีวิตกับโลกให้เกิด

ขึ้นจนถึงระดับที่ทำาให้เกิดความสอดคล้องกันระหว่าง

คณุคา่ของชวีติและของโลก ชวีติทีพ่งึปรารถนาคอืชวีติ

ทางจติวญิญาณทีเ่จรญิงอกงามจากการชว่ยเหลอือยา่ง

จริงจัง หรือการกระทำาอย่างจริงจังที่เกิดจากความร่วม

มือของมนุษยชาติ  (human  cooperation)  เพื่อทำาให้

ชีวิตทางจิตวิญญาณแผ่ขยายกว้างออกไปจนบรรลุสู่

ระดับที่สูงขึ้นไปเรื่อย  ๆ  ชีวิตทางจิตวิญญาณเป็นชีวิต

ทีแ่ตล่ะบคุคลสามารถสรา้งขึน้จนสำาเรจ็ไดด้ว้ยการกระ

ทำาในสิ่งที่มีความสำาคัญต่อชีวิตของตน”

  สำาหรบันกัปรชัญาลทัธกิจิกรรมนยิมกลุม่หนึง่กลา่ว

ว่า “การสร้างเจตจำานงสร้างสรรค์ (creative willing) 

ให้เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่องคือการทำาให้ค้นพบสัจจะหรือ

ความเป็นจริงและยังทำาให้ค้นพบความรู้ที่แท้จริงอีก

ด้วย” และยังได้อธิบายเพิ่มเติมต่อไปอีกว่า “การสร้าง

เจตจำานงสร้างสรรค์นั้น ถือว่าเป็นกิจกรรมศักดิ์สิทธิ์ซึ่ง

ถือว่าเป็นกิจกรรมสำาหรับมนุษย์ทุกคน”  ความเห็นดัง

กล่าวนี้สอดคล้องกันกับความเห็นของนักปรัชญาฝ่าย

โอกาสนิยม (occasionalism)

  ส่วนยูเค็นซึ่งเป็นผู้ที่ ได้รับการยอมรับว่าเป็นผู้นำา

คนสำาคัญคนหนึ่งของกลุ่มนักปรัชญาฝ่ายกิจกรรมนิยม

สมัยปัจจุบันมีความเชื่อว่า  “ชีวิตที่พึงปรารถนาของ

แต่ละบุคคลนั้นคือชีวิตที่เป็นชีวิตทางจิตวิญญาณ ไม่ใช่

ชีวิตทางวัตถุนิยม  (materialistic  life)  และไม่ใช่ชีวิต

ทางธรรมชาตินิยม  (naturalistic  life)  หรือไม่ใช่ชีวิต

ทางจักรกลนิยม (mechanistic life) เพราะเหตุว่าชีวิต

ทางจิตวิญญาณนั้นเป็นชีวิตที่เกิดจากประสบการณ์ที่

เกี่ยวกับการต่อสู้ การดิ้นรนเพื่อความอยู่รอด และการ

รกัษาสทิธใินการเปน็มนษุยข์องตนใหค้งอยู ่ในการสรา้ง

ชวีติทางจติวญิญาณทีพ่งึปรารถนานัน้จะตอ้งอาศยัองค์
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ประกอบสำาคัญสองส่วนของแต่ละบุคคล  ได้แก่  ความ

สามารถทางปญัญาและความปรารถนาของเขาเอง นัน่

คอื เมื่อบคุคลจะสรา้งชวีติทางจติวญิญาณของตนขึน้มา 

เขาจะตอ้งอาศยัทัง้ความสามารถทางปญัญาและเขาจะ

ต้องมีความมุ่งมั่นที่จะประกอบภารกิจต่าง  ๆ  ของตน

ดว้ยความกลา้หาญอดทนและพากเพยีรอยา่งยิง่” ความ

คิดของยูเค็นดังกล่าวนี้ อาจจะเรียกว่า “ระบบรวมของ

ปรชัญาชวีติ” หรอืทศันะของชวีติในภาพรวมทีเ่ปน็ระบบ 

(syntagma ตรงกับคำาว่า The systematized wholes 

of life views.)

ความคิดทางการศึกษาของปรัชญาลัทธิ

กิจกรรมนิยม

  มีความเชื่อขั้นต้นว่า  “ประสบการณ์แบบสกิริยา 

(active experience) ของแต่ละบุคคลจะช่วยให้บุคคล

นั้นได้รับการเรียนรู้หรือความรู้ที่แท้จริง  ประสบการณ์

ดังกล่าวนี้หมายถึงผลรวมของการประกอบกิจกรรม

หลายอยา่งแตกตา่งกนัอยา่งตอ่เนื่องเหมอืนกระแสธาร

ของชีวิตและมีบูรณาการเป็นระยะ ๆ ไป”

  หลักปฏิบัติในการจัดการศึกษาตามความคิดของ

นักการศึกษาฝ่ายกิจกรรมนิยม  แบ่งออกเป็นข้อๆ  ได้

ดังนี้

  1.  การศกึษาทีแ่ทจ้รงิของแตล่ะบคุคลคอืผลรวม

ของการกระทำาหรือผลรวมของการประกอบกิจกรรม 

รวมทั้งกิจกรรมทางกายภาพและกิจกรรมทางจิตของ

บุคคลนั้น

  2.  ตามธรรมชาติแล้วเด็กเป็นสิ่งมีชีวิตที่เป็น

ฝ่ายกระทำาหรือเด็กเป็นฝ่ายสกิริยาและการประกอบ

กจิกรรมหรอืการกระทำาตา่ง ๆ  ยอ่มเกดิขึน้เพราะความ

ต้องการของเด็กแต่ละคนเพื่อการพัฒนาตนเอง

 3.  การประกอบกิจกรรมสร้างสรรค์  (creative 

activity)  เป็นวัตถุประสงค์ของการศึกษาในตัวของ

มันเอง  ดังนั้นจึงควรกำาหนดไว้ว่า  วัตถุประสงค์ของ

การศึกษาคือการส่งเสริมให้นักเรียนมีโอกาสประกอบ

กิจกรรมสร้างสรรค์ด้วยตนเอง

  4.  หลักสูตรการศึกษาที่มีประสิทธิภาพคือ

หลักสูตรประเภทกิจกรรม  (activity  curriculum) 

โดยเฉพาะอย่างยิ่ง  เมื่อกิจกรรมต่าง  ๆ  ที่บรรจุไว้ ใน

หลักสูตรเป็นกิจกรรมของนักเรียนแล้ว  ยิ่งแน่ใจได้ว่า

หลักสูตรนั้นมีประสิทธิภาพสูงมาก

  5.  หลกัการสอนทีเ่หมาะสมทีส่ดุคอืหลกัการสอน

ดว้ยการกระทำาซึง่หมายถงึหมวดความรูห้รอืศาสตรห์รอื

วธิกีารสอนซึง่กำาหนดใหท้ำาการสอนโดยอาศยักจิกรรมที่

มีจุดมุ่งหมาย  ประกอบด้วยขั้นตอนของการปฏิบัติการ

สอนหลายขัน้ตอน แตล่ะขัน้ตอนจะตอ้งอาศยัการรเิริม่ 

การประเมินผล และการตัดสินใจเลือกที่มีนักเรียนเป็น

ผู้กระทำาดังนี้

ขั้นแรก  -  การกำาหนดจุดมุ่งหมาย ได้แก่ การกำาหนด

เป้าหมายที่ชัดเจนและการทำาความเข้าใจ

จุดมุ่งหมายนั้น ๆ ว่าแท้จริงคืออะไร

ขั้นที่สอง -  การวางแผน  ได้ แก่ ก าร เลื อกและ

การเตรียมวิธีดำาเนินการเพื่อให้บรรลุจุด

มุ่งหมายที่ได้กำาหนดไว้แล้ว

ขั้นที่สาม -  การดำาเนินการตามแผน ได้แก่ การนำาวิธี

การหรอืวธิดีำาเนนิการที่ไดเ้ลอืกและเตรยีม

ไว้แล้วในขั้นวางแผนมาปฏิบัติ

ขั้นที่สี่   -    การพิจารณาตัดสิน  ได้แก่  การประเมิน

ผล  รวมทั้งการประเมินผลวิธีดำาเนินการ

และผลของการเรียนรู้ว่าสอดคล้องกับจุด

มุ่งหมายหรือไม่

  6  การตรวจสอบความรู้ ใดว่าเป็นความรู้ที่แท้

จริงหรือไม่นั้น  ย่อมตรวจสอบได้ด้วยการนำาความคิดที่

เกิดจากการได้รับความรู้นั้น ๆ ไปปฏิบัติ
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บทสรุป

  ถึงแม้ว่าความคิดทางการศึกษาของปรัชญาฝ่าย

กิจกรรมนิยมจะเน้นความสำาคัญของ  “กิจกรรม”  หรือ 

“การกระทำา” ก็ตาม แต่ความหมายของคำาว่ากิจกรรม

หรอืการกระทำาตามทีน่กัปรชัญาการศกึษาฝา่ยกจิกรรม

นิยมกล่าวไว้นั้น ย่อมมีนัยแตกต่างจากความหมายของ

คำาว่ากิจกรรมหรือการกระทำาตามที่นักปรัชญาฝ่ายอื่น

กำาหนดไว้  เช่น  ถ้าหากนำาเอาความคิดของนักปรัชญา

ฝ่ายกิจกรรมนิยมไปเปรียบเทียบกับความคิดของนัก

ปรชัญาฝา่ยปฏบิตันิยิมหรอืฝา่ยประสบการณน์ยิมแลว้

ย่อมเห็นว่ามีนัยของความหมายของคำาว่ากิจกรรมหรือ

การกระทำาทีแ่ตกตา่งกนัดว้ยสาเหตสุำาคญัสองประการ 

คือ  ประการแรก  ความคิดทางการศึกษาของปรัชญา

ฝ่ายกิจกรรมนิยมอาศัยทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิ

จิตนิยมเป็นพื้นฐาน  ส่วนของฝ่ายปฏิบัตินิยมหรือฝ่าย

ประสบการณ์นิยมนั้นอาศัยทฤษฎีอภิปรัชญาของลัทธิ

ประจักษ์นิยม (empiricism) เป็นพื้นฐาน และประการ

ที่สอง  เมื่อนักการศึกษาฝ่ายกิจกรรมนิยมกล่าวถึง

กิจกรรมหรือการกระทำาเพื่อสร้างการเรียนรู้นั้นได้เน้น

ความสำาคัญของกิจกรรมทางจิตวิญญาณและกิจกรรม

สร้างสรรค์  ส่วนนักการศึกษาฝ่ายปฏิบัตินิยมหรือฝ่าย

ประสบการณ์นิยมได้เน้นความสำาคัญของกิจกรรมหรือ

การกระทำาที่สร้างประสบการณ์ของผู้เรียน  โดยถือว่า

ประสบการณ์จะต้องเกิดจากอันตรกิริยาระหว่างบุคคล

และสิ่งแวดล้อมเป็นสำาคัญ

รศ. สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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ปรัชญาการศึกษา

ตามแนวพุทธธรรม							

1.	 คำานำา

 ในการเรียนวิชาศึกษาศาสตร์นั้น  ผู้เรียนคงต้อง

เรียนวิชาปรัชญาการศึกษากันทุกคน มากบ้างน้อยบ้าง 

แต่เท่าที่ผ่านๆมาปรัชญาการศึกษาที่เรียนกันนั้น  ส่วน

มากเป็นปรัชญาการศึกษาของประเทศตะวันตกทั้งสิ้น 

เช่น  ปรัชญาการศึกษาตามแนวจิตนิยม  (Idealism) 

ปรัชญาการศึกษาตามแนวสัจนิยม (Realism) ปรัชญา

การศึกษาตามแนวพิสูจน์นิยม  (Experimentalism) 

เป็นต้น

  ส่วนปรัชญาการศึกษาตามแนวของลัทธิปรัชญาที่

เปน็ของไทยเราเอง หรอืทีต่ัง้อยูบ่นรากฐานของปญัญา

อันเป็นของสังคมของเราเอง ยังไม่ค่อยจะมี

  สำาหรบัความรูห้รอืปรชัญาหรอืปญัญาอนัเปน็ของ

สงัคมไทยเราเองนัน้ ก็ไดแ้ก ่พทุธศาสนาหรอืพทุธธรรม

นัน่เอง ดงันัน้จงึเปน็การสมควรยิง่ทีจ่ะไดพ้ยายามสรา้ง

ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรม  (Buddhistic 

Philosophy of Education) ขึ้นไว้บ้าง  เพื่อว่าเมื่อได้

ศึกษาปรัชญาการศึกษาของประเทศอื่นแล้ว  ก็จะยังมี

ปรัชญาการศึกษาที่เกิดขึ้นในสังคมไทยของเราเองให้

ไว้ศึกษาควบคู่กันไปบ้าง

 การเสนอปรชัญาการศกึษานัน้ในปจัจบุนันยิมเสนอ

กันสามวิธีคือ

 1. วธิปีทสัถาน (Normative) อนัไดแ้ก ่การเสนอ

ความคิดใหม่ตามวิธีการที่มีอยู่เดิมแล้ว ไม่ต้องไปคิดวิธี

การขึ้นใหม่อีก

 2. วธิคีาดเกง็ (Speculative) อนัไดแ้ก ่การเสนอ

แนะความคดิหรอืคาดคะเนขึน้ไว ้เนื่องจากวา่ผูเ้สนอนัน้

ไดม้ปีระสบการณอ์ยูม่ากเพยีงพอ จนอาจมคีวามคดิทีจ่ะ

เสนอแนะได้

 3. วธิวีเิคราะห ์(Analytical) อนัไดแ้ก ่การเสนอ

เชิงวิเคราะห์เพื่อทำาให้ความคิดบางประการได้กระจ่าง

แจ้งขึ้น

  สำาหรับการประยุกต์หรือสร้างปรัชญาการศึกษา

ตามแนวพุทธธรรม ณ ทีนี้จะได้ ใช้วิธีปทัสถาน

2.	 พุทธธรรมบางประการที่นำามาใช้

  พุทธธรรมบางประการที่นำามาใช้หรือนำามา

ประยุกต์ ให้เกิดเป็นปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธ

ธรรมขึ้นนั้น มีดังต่อไปนี้
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ขันธ์ 5  :   รูป เวทนา สัญญา สังขาร วิญญาณ 

(อันเป็นลักษณะของมนุษย์ทั่ว ๆ  ไป)

อกุศลมูล 3 :  โลภ โกรธ หลง (อนัเปน็ลกัษณะของ

มนุษย์ทั่ว ๆ ไป)

นิพพาน :   ชีวิตที่ดีสูงสุด (Summum Bonum) 

การดบัสิน้แหง่ความทกุข ์การดบัสิน้

แหง่อกศุลมลู อนัเปน็จดุหมายปลาย

ทางของชีวิตในที่สุด

มรรคมีองค์ 8 :   (หรือที่ย่อลงเป็น  ไตรสิกขา  3)  วิถี

หรือแนวทางในการปฏิบัติเพื่อนำาไป

สู่การพ้นหรือดับสิ้นแห่งทุกข์

อริยสัจ 4 :  ความจริงแห่งชีวิต  อันได้แก่  ทุกข์ 

สมุทัย นิโรธ มรรค

กิจในอริยสัจ 4 หรือกิจญาณ  :  ได้แก่  สิ่งที่จะต้อง

กระทำาหรือกิจที่จะต้องกระทำาเกี่ยว

กับอริยสัจ 4

3.	 แนวคิดบางประการในวิชาปรัชญาการ

ศึกษาที่นำามาใช้

  แนวคิดบางประการในวิชาปรัชญาการศึกษาที่

นำามาใช้หรือนำามาคิดในการประยุกต์พุทธธรรมเพื่อ

ให้เกิดเป็นปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรมนั้น 

มีดังต่อไปนี้

 การศึกษา  คือการงอกงามหรือการพัฒนาหรือ

คือการจัดประสบการณ์ที่เหมาะสมให้แก่ผู้เรียนเพื่อ

ว่าผู้เรียนจะได้เจริญงอกงามหรือพัฒนาขึ้นตามความ

มุ่งหมาย

 บูรณาการ  คือจุดหมายปลายทางของการศึกษา 

(บูรณาการ หรือ integration คือสภาพที่ปัญหาต่าง ๆ 

ในชีวิตได้แก้ตกไปจนหมดสิ้น  หรือการที่ปัญหาต่าง  ๆ 

ในชีวิตได้แก้ตกไปเกือบหมดสิ้น)

 อันตรกิริยา  (interaction) คือการปะทะระหว่าง

ตวัเราและสิง่แวดลอ้ม ดงันัน้จงึจำาเปน็ตอ้งมกีารควบคมุ

อันตรกิริยาให้อยู่ในวิถีทางที่ดีอยู่เสมอ

 วิธีการคิดแบบแก้ปัญหาหรือวิธีการคิดสะท้อน

เป็นวิธีการของการศึกษา (Reflective  thinking  is 

the method of education.)

 การแก้ปัญหา (Problem-Solving)  หรือการ

ทดลอง คือวิธีการที่นำามาซึ่งความจริงหรือความรู้

4.	 ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรม

  คำาอธิบายปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรม

นี้มีอยู่  4  หัวข้อได้แก่  ความหมายของคำาว่าการศึกษา 

ความมุ่งหมายของการศึกษา แนวนโยบายพื้นฐานของ

การศึกษา  และวิธีการของการศึกษา  แต่จะขออธิบาย

เพียงข้อที่  1  คือ  ความหมายของคำาว่า  “การศึกษา” 

เทา่นัน้ สว่นขอ้อื่น ๆ  อาจเพง่พจิารณาเอาไดจ้ากตาราง

คำาอธิบาย 2 ตาราง ซึ่งอยู่ในหน้าถัดไป

  คำาอธิบายข้อที่  1  ได้แก่เรื่อง ความหมายของคำา

วา่ “การศกึษา” ลกัษณะของมนษุยเ์รานัน้ประกอบดว้ย

ขนัธ ์5 และอกศุลมลู 3 แตล่ะคนอาจมมีากบา้งนอ้ยบา้ง 

อกศุลมลูนีเ้ปน็ปญัหาอยา่งยิง่ ทำาให้ไมอ่าจจะบรรลชุวีติ

ที่ดีได้

  ดังนั้น เมื่อการศึกษาคือการพัฒนา ก็อาจกำาหนด

ความหมายของคำาวา่ “การศกึษา” ตามแนวพทุธธรรม

ได้ดังนี ้ กล่าวคือ  “การศึกษา”  คือการพัฒนาขันธ ์ 5 

ซึ่งยังมีอกุศลมูลอยู่เพื่อว่าอกุศลมูลเหล่านั้นจะได้ลด

น้อยถอยไป  และได้บรรลุถึงชีวิตที่ร่มเย็นตามควรแก่

กรณี ทั้งนี้ โดยจัดให้ผู้เรียนได้ประสบกับผู้รู้ ธรรมะและ

วิชาการต่าง ๆ และได้ปฏิบัติสิ่งที่ดีงาม และเหมาะสม

ทั้งปวง
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ตารางที่ 1  ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรม

โ ค ร ง ส ร้ า ง ข อ ง

ปรัชญาการศึกษา

อย่างหนึ่งที่มีอยู่เป็น

ปทัสถานแล้ว

หัวข้อธรรมะในพุทธศาสนาที่นำามาประยุกต์ ใช้ ในการ

สร้างปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรมขึ้น

“ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรม”  ซึ่งได้สร้างขึ้น 

และอาจนำาไปใช้ได้ ในการกำาหนดการศึกษาให้แก่บุคคล

ทั่ว  ๆ  ไปที่ยังครองเรือนอยู่  ปรัชญาการศึกษานี้  เกิด

ขึ้นโดยนำาหัวข้อธรรมะดังกล่าวและความรู้ทางศึกษา

ศาสตรม์ารว่มกนัประยกุต ์(apply) หรอือนโุลม (Mutatis 

Mutandis) จนเกิดเป็นปรัชญาการศึกษาขึ้น

1.  ความหมายของ

คำาว่า  “การศึกษา” 

( M e a n i n g   o f 

Education) 

- ขันธ์ 5  

- อกุศลมูล 3       

(ลักษณะของมนุษย์) 

- นิพพานหรือชีวิตที่ดีที่สุด 

- อกุศลหรือกิเลส ทำาให้ไม่อาจบรรลุถึงนิพพานได้

อาจกล่าวได้ว่า การศึกษาคือการพัฒนาขันธ์ 5 ซึ่งยังมี

อกุศลมูลอยู่นั้นเพื่อว่าอกุศลมูลจะได้ลดน้อยถอยไปและ

ได้บรรลุถึงชีวิตที่ร่มเย็นตามควรแก่กรณี ทั้งนี้ โดยจัดให้

ผู้เรียนได้ประสบกับผู้รู้ ธรรมะและวิชาการต่าง ๆ และ

การปฏิบัติที่ดีทั้งปวง

2. ความมุง่หมายของ

การศึกษา  (Aim  of 

Education)

นิพพาน  (สภาพของชีวิตที่อกุศลมูลหรือกิเลสดับหมด

อย่างสิ้นเชิง)

นิพพานคล้ายกับบูรณาการ  (integration)  อยู่แล้ว  ซึ่ง

หมายถึงสภาพของชีวิตที่ร่มเย็นเนื่องจากการที่ปัญหา

ทั้งปวงในชีวิตได้แก้ตกหมดไปหรือหมดไปเป็นส่วนใหญ่ 

ดังนั้น  บูรณาการจึงเป็นจุดหมายปลายทางที่สุดของ

การศึกษา

3.  แนวนโยบายพื้น

ฐานของการศึกษา

หรือแนวปฏิบัติซึ่ ง

จะทำาให้ชีวิตเป็นไป

ตามความมุ่งหมาย

ข อ ง ก า ร ศึ ก ษ า

ได้  (Educational 

Policy หรือ Means 

of Education)

แนวทางปฏิบัติที่เรียกว่า  “มรรคมีองค์  8”  ซึ่งย่อลงได้

เป็น 3 ข้อ คือ ศีล สมาธิ และปัญญา อันเป็นแนวทางที่

นำาไปสู่นิพพานอันนับเป็นธรรมะหรือจริยธรรมอันสูงสุด

อนุโลมได้ว่า  แนวนโยบายพื้นฐาน  3  ประการของการ

ศึกษาได้แก่  การศึกษาตนเอง  การศึกษาสิ่งแวดล้อม 

และการศึกษาจริยธรรม  จริยธรรมย่อมช่วยให้อันตร

กิริยา (Interaction) ระหว่างตัวเราเองและสิ่งแวดล้อม

ของเราได้เป็นไปในทางที่สงบและร่มเย็น  ทั้งนี้ โดยที่

จริยธรรมช่วยทำาให้อกุศลมูลได้ลดน้อยถอยไป แนวทาง

ทั้ง  3  ประการนี้เป็นแนวทางที่จะนำาไปสู่บูรณาการ  ดัง

นั้นการศึกษาที่ละเลยเรื่องจริยธรรม  จึงเป็นการศึกษา

ที่ไม่เหมาะสมยิ่ง

4.  วิธีการของการ

ศึกษา  (Method  of 

Education)

- อริยสัจ 4

- กิจในอริยสัจ 4 หรือที่เรียกว่า “กิจญาณ”

เอาขั้นตอนทั้ง 4 ของอริยสัจ 4 และข้อความของกิจ

ญาณ  มาประยุกต์ใช้เป็นวิธีสอน  เรียกชื่อว่า  “วิธีสอน

ตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ” จะสังเกตเห็นว่าวิธีการของ

กิจญาณนั้น  ใกล้เคียงกับวิธีการแก้ปัญหา  (Problem-

Solving)  มาก  จึงทำาให้ประยุกต์หรืออนุโลมใช้ได้ โดย

สะดวก  ตลอดจนอาจใช้เป็นวิธีตัดสินใจ  (Decision-

Making) ได้ด้วย
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ตารางที่ 2  วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ

สัจญาณ กิจญาณ  (หรือสิ่งที่จะต้องกระทำาเกี่ยวกับอริยสัจ)  คำา

อธบิายในชอ่งนีค้ดัมาจาก “พจนานกุรมพทุธศาสตร”์ 

ของพระราชวรมนุ ี(ประยทุธ ์ปยตุโต) กรมการศาสนา, 

2520 แต่ที่วงเล็บไว้เป็นของผู้เขียนเอง

การประยุกต์กิจญาณเป็นวิธีสอนตามขั้นทั้ง  4  ของ

อริยสัจ (Mutatis Mutandis หรืออนุโลมตามขั้นของวิธี

วิทยาศาสตร์หรือวิธีการแห่งปัญญา)

1. ทุกข์ 1.  ปรญิญา การศกึษาใหรู้ ้ใหเ้ขา้ใจชดัตามสภาพทีเ่ปน็

จรงิ ไดแ้ก่ การทำาความเข้าใจและกำาหนดขอบเขต

ของปัญหาหรือความทุกข์  (นั่นคืออนุโลมได้ว่า  : 

ต้องกำาหนดปัญหาให้ชัดเจน)

1.  ขั้นกำาหนดปัญหา (หรือขั้นทุกข์)

    -  ศึกษาปัญหา กำาหนดขอบเขตของปัญหาที่เราจะ

ดำาเนินการแก้

2. สมุทัย 2.  ปหานะ  กำาจัด  ทำาให้หมดสิ้นไป  ได้แก่การแก้ไข 

กำาจดัตน้ตอของปญัหาคอืการกำาจดัตณัหาใหส้ิน้ไป

      (นั่นคืออนุโลมได้ว่า  :  ในการจะกำาจัดปัญหานั้น 

จะต้องกำาจัดที่สาเหตุ)

2.  ขั้นตั้งสมมติฐาน  (หรือขั้นสมุทัย)  -  พิจารณา

สาเหตุของปัญหา

       -  จะต้องแก้ปัญหาที่สาเหตุของปัญหาหรือที่ต้น 

ตอของปญัหา - ดงันัน้พยายามกำาหนดวา่ อาจจะ

กระทำาอะไรได้บ้างหลาย ๆ อย่าง เพื่อแก้ปัญหา

ที่ตรงสาเหตุ

3. นิโรธ 3. สัจฉิกิริยา การทำาให้แจ้ง คือเข้าถึงหรือบรรลุ การ

บรรลุจุดหมายที่ต้องการ  ได้แก่การเข้าถึงภาวะที่

ปราศจากปัญหา  แจ้งในวิธีการที่จะกำาจัดปัญหา 

หรือทุกข์ (นั่นคืออนุโลมได้ว่า : ในการกำาจัดปัญหา

นั้นจะต้องใช้วิธีการ จะต้องกระทำา)

3.  ขั้นการทดลองและเก็บข้อมูล (หรือขั้นนิโรธ) 

    -  กระทำาด้วยตนเอง ทดลองใช้วิธีการต่าง ๆ ตาม

ที่กำาหนดไว้แล้วในขั้นที่ 2

    -  ทดลองได้ผลประการใด ก็ให้บันทึกไว้เรียกว่า

       ข้อมูล

4. มรรค 4.  ภาวนา  กระทำาตามวิธีการที่จะนำาไปสู่จุดหมาย 

ได้แก่การลงมือแก้ไขปัญหาตามแนวทางของข้อ

ปฏิบัติเพื่อจะได้บรรลุถึงความดับทุกข์

    (นั่นก็คืออนุโลมสรุปแนวทางที่ควรปฏิบัติในเมื่อได้

รู้แจ้งแล้วและลงมือปฏิบัติอย่างเต็มที่)

4. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปผล (หรือขั้นมรรค) 

    - วิเคราะห์หรือเปรียบเทียบข้อมูลที่ได้ ในข้อ 3 จน

เห็นว่าทำาอย่างไรจึงจะแก้ปัญหาที่กำาหนดในข้อ 

1 นั้นได้ 

        -  สรุปการกระทำาที่ได้ผลไว้เป็นแนวทาง  (มรรค) 

เพื่อปฏิบัติ  แล้วลงมือปฏิบัติอย่างเต็มที่ตาม

แนวทางนั้น
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  จากตารางทั้ง 2 นี้เป็นอันว่าเราอาจสร้างปรัชญา

การศึกษาตามแนวพุทธธรรมขึ้นได้แล้ว  ตามแบบปทัส

ถาน (Normative) สว่นตามแบบคาดเกง็ (Speculative) 

และแบบวเิคราะห ์(Analytical) นัน้ กข็อสนบัสนนุและ

ส่งเสริมให้ศึกษาและเขียนกันอย่างกว้างขวาง  เพื่อว่า

ปรัชญาการศึกษาตามแนวพุทธธรรมหรือตามแนวของ

ปัญญา  ซึ่งเป็นของสังคมไทยเราเองนั้น  จะได้เป็นที่

เขา้ใจกนัอยา่งกวา้งขวางและตัง้อยูอ่ยา่งมัน่คงถาวรใน

ประเทศของเรา

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ
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แนวคิดทางการศึกษาของ

 ศาสตราจารย์	ดร.	สาโรช	บัวศรี

       

แนวคิดทางการศึกษาของศาสตราจารย์	

ดร.	สาโรช	บัวศรี

  แนวคิดทางทางการศึกษาของศาสตราจารย์ 

ดร.  สาโรช  บัวศรี  เริ่มก่อตัวขณะศึกษาอยู่ในประเทศ

สหรัฐอเมริกา ที่นั่นท่านได้ศึกษาวิชาปรัชญาการศึกษา

เป็นครั้งแรกในชีวิตและรู้สึกประทับใจมากเมื่อได้รับรู้

ว่าการศึกษานั้นต้องตั้งอยู่บนพื้นฐานของปรัชญา  จึง

เริ่มสนใจในเรื่องของปรัชญาการศึกษาเป็นพิเศษ  เมื่อ

สำาเร็จการศึกษาและกลับมาทำางานในประเทศไทยได้

ริเริ่มสอนปรัชญาการศึกษาขึ้นเป็นครั้งแรกที่วิทยาลัย

วิชาการศึกษา ประสานมิตร  โดยนำาปรัชญาการศึกษา

ประสบการณ์นิยม  (Experimentalism)  ตลอดจน

แนวคิดและแนวปฏิบัติของการศึกษาแผนใหม่หรือการ

ศกึษาแบบพพิฒันาการ (Progressive Education) ของ

อเมริกันที่ท่านชื่นชมเข้ามาเผยแพร่

  ศาสตราจารย์  ดร.  สาโรช  บัวศรี  เห็นความ

สอดคล้องของปรัชญาการศึกษาประสบการณ์นิยม

และการศึกษาแบบพิพัฒนาการกับหลักพุทธธรรม

หลายประการ  ทั้งยังเห็นว่าพุทธปรัชญาก็เป็นรากฐาน

ทางวัฒนธรรมที่มั่นคงของสังคมไทย จึงเริ่มศึกษาพุทธ

ปรัชญาซึ่งมีความรู้อยู่บ้างแล้วอย่างจริงจัง  จนในที่สุด

ก็ได้เสนอแนวปรัชญาการศึกษาไทยบนรากฐานของ

พุทธปรัชญาหรือที่ท่านเรียกว่า  “ปรัชญาการศึกษา

ตามแนวพุทธศาสตร์หรือปรัชญาการศึกษาตามแนว

พุทธธรรม” ขึ้น กล่าวได้ว่า ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช 

บัวศรี  เป็นผู้บุกเบิกให้เกิดการแสวงหาและนำาเสนอ

ปรัชญาการศึกษาไทยได้อย่างเป็นระบบครั้งแรกใน

ประวัติศาสตร์ของการศึกษาไทย

  แนวคิดทางปรัชญาการศึกษาที่เสนอไว้ปรากฏ

ชัดในงานเขียน  3  เล่มจากบรรดางานเขียนจำานวน

มากของท่าน  เริ่มจากความพยายามที่จะชี้ ให้เห็น

ความสอดคล้องระหว่างหลักการของการศึกษาแผน

ใหม่หรือการศึกษาแบบพิพัฒนาการกับหลักพุทธธรรม

ใน พุทธศาสนากับการศึกษาแผนใหม่ (2510) และ 

A Philosophy of Education for Thailand : 

The Confluence of Buddhism and Democracy 

(2513) และงานเขียนที่สมบูรณ์ที่สุดของท่านที่อนุมาน

หลกัพทุธธรรมมาใชก้บัการศกึษา คอืปรชัญาการศกึษา

ตามแนวพุทธศาสตร์ (2528) ส่วนงานเขียนอื่น ๆ และ

การบรรยายของทา่นกแ็สดงแงม่มุตา่ง ๆ  ของการศกึษา

ที่สอดคล้องกัน ในที่นี้ขอเสนอเป็น 4 เรื่องดังนี้
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 1. แนวคดิเรื่องความหมายและความมุง่หมาย

ของการศกึษา การสรา้งปรชัญาการศกึษาทีเ่ปน็ระบบ

เริ่มต้นจากความคิดเรื่องมนุษย์  เพราะในการจัดการ

ศกึษานัน้เปน็การจดัใหแ้กม่นษุย์ ดงันัน้ การตอบปญัหา

วา่ มนษุยค์อือะไร? จะเปน็ตวักำาหนดแนวความคดิเรื่อง

อื่น ๆ ของการศึกษาที่ตามมา

  ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี ได้เสนอคำาตอบ

ตามแนวพุทธปรัชญาว่า  มนุษย์ประกอบด้วย  ขันธ์  5 

ซึ่งเป็นทั้งรูปและนาม  รูปนั้นได้แก ่ ร่างกาย  ส่วนนาม

ไดแ้กเ่วทนา (ความรูส้กึตา่ง ๆ ) สญัญา (การจำาไดห้มาย

รู้) สังขาร (ความคิดหรือการคิด) และวิญญาณ (การรู้

หรือการเรียนรู้) องค์ประกอบทั้ง 5 ประการนี้เรียกว่า 

“เบญจขันธ์”  ถ้าไม่ควบคุมก็จะเป็นทางทำาให้เกิดจุด

อ่อนขึ้น คือเกิดเป็นอกุศลมูล ได้แก่ โลภะ (ความโลภ) 

โทสะ (ความโกรธ) และโมหะ (ความหลงผิด) สิ่งเหล่า

นี้ทำาให้เกิดปัญหาร้ายแรงขึ้นแก่มนุษย์และสังคมมนุษย์

เป็นอย่างยิ่ง ดังนั้นมนุษย์หรือขันธ์ 5 นี้ จึงมีธรรมชาติ 

คือ  เป็นผู้มีปัญหาใหญ่  3  ประการติดตัวอยู่เสมอคือ 

ความโลภ ความโกรธ และความหลงผิดซึ่งรวมเรียกว่า 

อกุศลมูล

  จากคำาอธิบายเรื่องมนุษย์ตามแนวทางของ

พระพุทธศาสนา ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี ให้

คำาจำากัดความการศึกษาว่า หมายถึง “การพัฒนาขันธ์ 

5 เพื่อวา่โลภะ โทสะ และโมหะ จะไดล้ดนอ้ยถอยไปหรอื

ว่าหมดไปในที่สุดและได้บรรลุชีวิตที่ดี”  คำาจำากัดความ

นี้ทำาให้เห็นคำาตอบของคำาถามพื้นฐานเชิงปรัชญา  2 

คำาถาม นัน่คอื การศกึษาคอือะไร? และอะไรคอืจดุหมาย

ของการศึกษา?  คำาตอบนั้นเป็นสิ่งเดียวกันและชัดเจน

อยู่ในตัวเอง ถ้อยคำาที่ใช้แสดงทั้งแง่บวกและแง่ลบ ใน

แง่บวก การศึกษาเป็นการพัฒนาขันธ์ 5 ในแง่ลบ การ

ศกึษาทำาใหอ้กศุลมลู “ลดลง” แต่ในความหมายทีแ่ทจ้รงิ

คอืสิง่เดยีวกนัเพราะการพฒันาหรอืความเจรญิงอกงาม

นัน้มทีศิทางเพื่อการลดหรอืทำาใหอ้กศุลมลูเบาบางลงซึง่

ความคิดนี้ถ้าเชื่อมโยงเข้ากับนิยมคำาว่ามนุษย์ จะทำาให้

มองเหน็ชดัเจนขึน้วา่ เพราะเหตใุดจงึตอ้งพฒันาขนัธท์ัง้ 

5 ทัง้นีเ้นื่องจากคำาวา่ พฒันา หมายถงึการทำาใหด้ขีึน้ นา่

พงึประสงคม์ากขึน้ พฒันาในสว่นของรปูขนัธ ์ตามความ

คดิของทา่น คอืทำาใหแ้ขง็แรง พฒันาเวทนา (ความรูส้กึ) 

คอืการสรา้งความรูส้กึในทางทีด่ ีเปน็ตน้ กลา่วไดว้า่ตาม

คำาอธิบายของ ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี การ

ศกึษาคอืการพฒันาเพื่อทีจ่ะลด ไม่ใชเ่ปน็การพฒันาเพื่อ

เพิ่ม ลดในที่นี้ คือ ลดโลภะ ลดโทสะ ลดโมหะ นั่นเอง

  ในเรื่องความมุ่งหมายของการศึกษานั้น  ท่านได้

ขยายความเพิ่มเติมให้เห็นชัดเจนว่า เมื่อขันธ์ 5 พัฒนา

และอกุศลมูลลดลงแล้ว  มนุษย์จะได้บรรลุชีวิตที่ดี  แต่

ตามแนวความคิดของพระพุทธศาสนานั้น  มีชีวิตอยู่  2 

ระดับ คือ ชีวิตของผู้ที่ยังครองเรือนและชีวิตของผู้ที่ไม่

ครองเรอืนอกีแลว้ ดงันัน้ในแตล่ะระดบัควรมกีารศกึษา

เพื่ออบรมหรือเพื่อแก้ปัญหาของตนเองและสังคมตาม

ควรแก่กรณี คือ

  ความมุง่หมายของการศกึษาอนัสงูสดุในระดบัของ

ผูท้ี่ไมค่รองเรอืนอกีแลว้ไดแ้กน่พิพาน คอืการศกึษาเลา่

เรยีนและการปฏบิตัธิรรมทัง้ปวงกเ็พื่อจะไดด้บัทกุขเ์สยี

โดยสิน้เชงิโดยดบัทีส่าเหตขุองทกุข ์อนัไดแ้ก ่ความโลภ 

ความโกรธ และความหลงผิด นิพพานในกรณีนี้จึงอาจ

เกิดขึ้นในขณะที่ยังมีชีวิตอยู่  คือ  ขันธ์  5  ยังคงอยู่แต่

ว่ากิเลสนั้นดับหมดแล้ว ใจจึงสุขสงบที่สุด เป็นชีวิตที่ดี

สูงสุด

  สำาหรับความมุ่งหมายของการศึกษาในระดับของ

ผู้ที่ยังครองเรือนอยู่ (ฆราวาส) ก็ประยุกต์เอาความคิด

เรื่องนพิพานมาใช้ กลา่วคอื มุง่ทีจ่ะดบัหรอืระงบัปญัหา

ของชวีติทางดา้นตา่ง ๆ  ใหเ้หลอืนอ้ยทีส่ดุเทา่ทีจ่ะทำาได้

เพื่อจะได้ประสบกับชีวิตที่ร่มเย็นหรือที่ดีพอควรหรือ

ตามควรแก่กรณีของผู้ที่ยังครองเรือนอยู่
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ชีวิตที่ร่มเย็นหรือที่ดีพอสมควรของฆราวาสนั้น  ท่าน

เรียกว่าเป็นชีวิตที่มีบูรณาการ  คือ  ชีวิตที่มีความเต็ม 

ชีวิตที่สมบูรณ์  อันได้แก่  การเป็นคนที่มีร่างกายแข็ง

แรง  มีจริยธรรมสูง  มีศีลธรรม  มีวินัย  มีหิริโอตตัปปะ 

ประพฤติดี  รู้จักรับผิดชอบในบ้านเมือง  เป็นพลเมือง

ดี  มีความสามารถทางเศรษฐกิจ  รู้จักประกอบสัมมา

อาชีพ ไม่ขาดแคลน ตลอดจนรู้จักคิด มีวิชาความรู้ ใน

สาขาต่าง ๆ  กว้างขวางเป็นพื้นฐานและรู้ลึกซึ้งในสาขา

ที่ตนถนัด เพราะฉะนั้น ถ้าจะกล่าวโดยสรุปแล้ว ความ

มุ่งหมายอันสูงสุดของการศึกษาในระดับฆราวาสก็คือ 

บูรณาการ

  2.  แนวคิดเรื่องสาระและวิธีการของการศึกษา

  1) แนวนโยบายหลกัของการศกึษาและสิง่ที่

ควรศึกษา  เนื่องจากความมุ่งหมายของการศึกษามีอยู่ 

2  ระดับ  แนวทางหรือแนวของการปฏิบัติเพื่อให้บรรลุ

ถึงความมุ่งหมายนั้น ๆ  จึงแบ่งเป็น 2 ระดับด้วยเช่นกัน 

คือ

  ในระดับของผู้ที่ ไม่ครองเรือนอีกแล้ว  แนว

ของการปฏิบัติหรือแนวนโยบายของการศึกษาเพื่อจะ

บรรลุถึงนิพพานก็คือ  มรรคมีองค์แปด  ได้แก่  สัมมา

ทิฏฐิ (เห็นชอบ) สัมมาสังกัปปะ (ดำาริชอบ) สัมมาวาจา 

(เจรจาชอบ) สมัมากมัมนัตะ (กระทำาชอบ) สมัมาอาชวีะ 

(เลีย้งชพีชอบ) สมัมาวายามะ (พยายามชอบ) สมัมาสต ิ

(ระลึกชอบ) และสัมมาสมาธิ (จิตตั้งมั่นชอบ)

  ในระดับของผู้ยังครองเรือนอยู่ (ฆราวาส) 

นั้น  แนวทางหรือแนวการปฏิบัติเพื่อบรรลุถึงชีวิตอัน

ร่มเย็นที่เรียกว่า  บูรณาการ  ก็เป็นการประยุกต์ตาม

แนวทางของมรรคมอีงคแ์ปดเทา่ทีส่ามารถจะทำาไดต้าม

ประสาผู้ครองเรือนซึ่งเรียกว่า แนวนโยบายทั้ง 3 ของ

การศึกษาซึ่งได้แก่

    (1)  ศึกษาให้รู้จักตนเองซึ่งประกอบไปด้วย 

ศึกษาเรื่องขันธ์  5  ของตนเองเพื่อให้รู้จักร่างกายและ

จิตใจของตนเองและศึกษาวิชาความรู้ต่าง  ๆ  หลายๆ

แขนงอย่างกว้างขวางเพื่อเป็นพื้นฐานความรู้อันมั่นคง 

และเพื่อใหค้น้พบความถนดัของตนเองจะไดพ้ฒันาและ

ปรับปรุงให้เป็นประโยชน์ต่อตนเองและสังคมได้

    (2)  ศึกษาให้รู้จักสังคมหรือสิ่งแวดล้อม  เพื่อ

จะไดรู้ถ้งึโครงสรา้งและปญัหาของสงัคมทีก่วา้งออกไป 

อันจะทำาให้ปฏิบัติตนได้ถูกต้อง

    (3)  ศึกษาเรื่องจริยธรรม  ศึกษาเล่าเรียน

และปฏิบัติในเรื่องคุณธรรมอย่างกว้างขวางลึกซึ้งเพื่อ

ที่จะทำาอันตรกิริยา  (Interaction)  ระหว่างบุคคลกับ

สงัคมหรอืสิง่แวดลอ้มใหเ้ปน็ไปในทางทีร่ม่เยน็ ไรค้วาม

เบียดเบียน ไร้ความพยาบาท

  2) วิธีการของการศึกษา ศาสตราจารย์ 

ดร.  สาโรช  บัวศรี  เห็นว่าวิธีการแห่งปัญญา  (The 

Method  of  Intelligence)  หรือวิธีการแก้ปัญหา 

(Problem-Solving Method)  เป็นวิธีการสอนสำาคัญ

ของการศึกษาแผนใหม่  สามารถระบุเป็นขั้นโดยย่อได้ 

5 ขั้น ได้แก่

    (1)  การกำาหนดปัญหา  (Location  of 

Problem)

    (2)  การตั้งสมมติฐาน  (Setting  up  of 

Hypothesis)

    (3)  ก า รทดลองและ เก ็ บข ้ อม ู ล

(Experimenting and Gathering of Data)

    (4)  การวิเคราะห์ข้อมูล (Analysis of Data) 

และ

    (5)  การสรุปผล (Conclusion)

  วิธีการแก้ปัญหาหรือวิธีการแห่งปัญญาเป็นวิธี

วิทยาศาสตร์ที่ท่านเห็นว่าเหมือนกับ “หัวใจของพุทธ

ปรัชญาซึ่งได้แก่ อริยสัจ 4” และเมื่อพิจารณาพื้นฐาน

ของวัฒนธรรมไทย  คือ  พระพุทธศาสนาและพิจารณา

วิธีการของพระพุทธองค์ผู้เป็นบรมครูของโลกแล้ว 
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ท่านก็เห็นว่าในการแก้ปัญหาชีวิตของพระพุทธองค์นั้น 

พระพุทธองค์ได้ทรงคิดแก้ปัญหา  ทรงทดลองและทรง

ปฏิบัติหรือกระทำาด้วยพระองค์เองทั้งสิ้น ผลก็คือ ทรง

ตรัสรู้  ซึ่งวิธีการแก้ปัญหาของพระพุทธองค์นั้นปรากฏ

ชัดเจนอยู่ ในขั้นตอนทั้ง  4  ขั้นของธรรมะที่เรียกว่า 

อริยสัจ 4 คือขั้นทุกข์ ขั้นสมุทัย ขั้นนิโรธ และขั้นมรรค 

และในแต่ละขั้นก็ได้ทรงกำาหนดกิจที่จะต้องกระทำา (กิจ

ในอริยสัจ)  เอาไว้ด้วยเป็น  4  ประการ  คือ  ปริญญา 

ปหานะ สัจฉิกิริยา และภาวนา ซึ่งขั้นตอนทั้ง 4 รวมทั้ง

กจิในอรยิสจันีส้ามารถนำามาประยกุตเ์ปน็วธิสีอนแมบ่ท

ที่เรียกว่า “วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจ” ได้ดังราย

ละเอียดต่อไปนี้

  1) ขั้นกำาหนดปัญหา  (ขั้นทุกข์  ตรงกับกิจ

ในอริยสัจ 4 คือ ปริญญา) ได้แก่ ครูช่วยนักเรียนให้ได้

ศึกษาพิจารณาดูปัญหาที่เกิดขึ้นด้วยตนเอง  ด้วยความ

รอบคอบ  และพยายามกำาหนดขอบเขตของปัญหาซึ่ง

จะต้องคิดแก้

    2)  ขัน้ตัง้สมมตฐิาน (ขัน้สมทุยั ตรงกบักจิใน

อริยสัจ 4 คือ ปหานะ) ได้แก่ 

      (1)  ครชูว่ยนกัเรยีนให้ไดพ้จิารณาดว้ยตวั

เองว่า สาเหตุของปัญหาที่ยกขึ้นมากล่าวในขั้นกำาหนด

ปัญหานั้นมีอะไรบ้าง

      (2)  ครชูว่ยใหน้กัเรยีนไดเ้ขา้ใจวา่การแก้

ปัญหาใด  ๆ  นั้น  จะต้องกำาจัดที่ต้นตอหรือแก้ที่สาเหตุ

ของปัญหา

      (3)  ครูช่วยนักเรียนให้ได้คิดว่า  ในการ

แก้สาเหตุนั้นอาจกระทำาอะไรได้บ้าง  ให้กำาหนดสิ่งที่จะ

ทำาเป็นข้อๆ 

    3)   ขั้นการทดลองและเก็บข้อมูล  (ขั้นนิโรธ 

ตรงกับกิจในอริยสัจ 4 คือ สัจฉิกิริยา) ซึ่งได้แก่

      (1)  ครูช่วยให้นักเรียนได้กระทำาหรือ

ทำาการทดลองด้วยตนเองตามหัวข้อต่าง ๆ  ที่ได้กำาหนด

ไว้ ในขั้น 2 ข้อ 3

      (2)  เมื่อทดลองได้ผลประการใดต้อง

บันทึกผลการทดลองแต่ละอย่างไว้เพื่อพิจารณาในขั้น

ต่อไป

    4)   ขัน้วเิคราะหข์อ้มลูและสรปุผล (ขัน้มรรค 

ตรงกับกิจในอริยสัจ 4 คือ ภาวนา) ซึ่งได้แก่

      (1)  วเิคราะหแ์ละเปรยีบเทยีบขอ้มลูที่ได้

บันทึกไว้ ในขั้นที่ 3 ข้อ 2 นั้น จนแจ่มแจ้งว่าทำาอย่างไร

จึงจะแก้ปัญหาที่กำาหนดในขั้นที่ 1 ได้สำาเร็จ

      (2)  สรุปการกระทำาที่ ได้ผลนั้นไว้เป็น

ขอ้ๆหรอืเปน็ระบบหรอืเปน็แนวทางปฏบิตัแิลว้ใหล้งมอื

กระทำาหรือปฏิบัติตามแนวทางนั้น

  วิธีสอนตามขั้นทั้ง 4 ของอริยสัจนี้ ศาสตราจารย์ 

ดร. สาโรช บวัศร ีถอืวา่เปน็วธิสีอนแมบ่ท สามารถปรบั

ใช้กับการสอนวิชาต่าง ๆ ได้ รวมทั้งสามารถปรับใช้ ใน

การบริหารงานการศึกษาได้ด้วยเพราะงานบริหารก็คือ

การแก้ปัญหาและการตัดสินใจโดยตรง

 3. แนวคิดเรื่องการบริหารการศึกษา  หลักใน

การบริหารการศึกษาในทัศนะของศาสตราจารย์  ดร. 

สาโรช  บัวศรี  ก็คือ  หลักประชาธิปไตย  ท่านเห็นว่า

ประชาธิปไตยมิใช่เป็นเพียงวิธีการปกครองประเทศ

เทา่นัน้แตเ่ปน็วถิดีำาเนนิชวีติของแตล่ะบคุคลดว้ย กลา่ว

อีกนัยหนึ่งประชาธิปไตยก็คือสัมพันธภาพระหว่าง

มนุษย์ซึ่งมีลักษณะสำาคัญ 3 ประการ คือ ประการแรก 

เคารพซึ่งกันและกันทั้งกาย  วาจา  ความคิดเห็นและ

น้ำาใจ  (คารว-ธรรม)  ประการที่สอง  ร่วมมือ  แบ่งปัน 

และชว่ยเหลอืซึง่กนัและกนั (สามคัคธีรรม) และประการ

สดุทา้ย คอื ใชว้ธิกีารแหง่ปญัญาในการแก้ไขปญัหาและ

การกระทำาทกุอยา่ง มใิช่ใชอ้ารมณห์รอือำานาจ (ปญัญา

ธรรม)

  หลักการทั้ง  3  ประการนี้  ศาสตราจารย์  ดร. 

สาโรช  บัวศรี  จัดว่าเป็นวินัยของคนที่ เชื่อมั่นใน

ระบอบประชาธปิไตยทัง้ปวงและมคีวามสมัพนัธภ์ายใน
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หลัก  3  ประการอย่างแยกไม่ออกโดยเฉพาะอย่าง

ยิ่งปัญญาธรรมย่อมมีฐานะเสมือนหางเสือเรือคอย

ควบคุมให้  คารวธรรมและสามัคคีธรรมไปในทางที่ถูก

ที่ควร  หลักการของประชาธิปไตยทั้งสามประการเป็น

อุดมการณ์อย่างหนึ่งของการจัดการศึกษาในระบอบ

ประชาธปิไตยซึง่ตอ้งถอืเครง่ครดัตัง้แตช่ัน้ประถมศกึษา

ถงึอดุมศกึษาและตลอดเวลาทีเ่ปน็พลเมอืงของประเทศ

 4. แนวคิดเรื่องครูดี ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช 

บัวศรี อธิบาย “ความดี” หรือ “สิ่งที่ดี” เป็น 2 นัยคือ 

ความดีที่เป็นสภาพกับความดีที่เป็นการกระทำา  ดังนั้น

แนวคิดเรื่องครูดีหรือที่ท่านเรียกว่า  “อุดมการณ์ของ

อาจารย์” ก็สามารถอธิบายได้เป็น 2 นัยเช่นกัน ดังนี้

  1) สภาพของครูดี  : ครูที่ดีมีลักษณะสำาคัญ 

2 ประการคือ เป็นผู้มีความดีหรือเป็นผู้มีจริยธรรมและ

เป็นผู้มีความรู้

  การเปน็ผูม้จีรยิธรรมนัน้ ศาสตราจารย ์ดร. สาโรช 

บัวศรี อธิบายว่าได้แก่ผู้ยึดมั่นในศีลและธรรมที่เป็นพื้น

ฐานอันได้แก่ เบญจศีล เบญจธรรม และธรรมในหมวด

ต่าง  ๆ  ของพระพุทธศาสนา  รวมถึงเป็นผู้ยึดมั่นในค่า

นิยมที่จำาเป็นอื่น ๆ  เช่น ธรรมเนียม ประเพณี กฎหมาย 

อุดมการณ์ วินัย และมารยาท ฯลฯ จริยธรรมนี้ถือเป็น

เครื่องมือที่สำาคัญในการควบคุมความประพฤติของ

มนุษย์ ให้เป็นไปทางสันติสุขและเป็นเครื่องมือที่ทำาให้

มนุษย์แตกต่างจากสัตว์

  ส่วนการเป็นผู้มีความรู้นั้นท่านเห็นว่าความรู้

ที่สำาคัญสำาหรับครู  ได้แก่  ความรู้ทางวิชาการที่รับ

ผิดชอบสอนรวมถึงความรู้เรื่องวิธีสอนอบรมคนซึ่ง

ถือว่าเป็น  “ความสามารถหรือความชาญฉลาดทาง

วิทยาศาสตร์” (Scientific Intelligence) ประการหนึ่ง 

และอีกประการหนึ่งเป็นความรู้เรื่องคุณธรรมและวินัย

ซึ่งถือว่าเป็น  “ความสามารถหรือความชาญฉลาดใน

ด้านสังคม” (Social Intelligence) ที่จะทำาให้มนุษย์อยู่

ร่วมกันได้อย่างสันติสุข  ความรู้ประเภทนี้ก็คือความรู้

เรื่องจริยธรรมข้างต้นนั่นเอง

  2) การกระทำาของครูดี : ครูดีจะต้องกระทำา

ดงันีค้อื ประการแรกตอ้งสอนด ีการสอนดเีกดิขึน้ไดจ้าก

การรู้เทคนิควิธีสอนที่เป็นวิทยาศาสตร์ เตรียมอุปกรณ์

การสอน  รวมถึงอบรมจริยธรรมควบคู่ไปกับการสอน 

ประการที่สอง  ครูต้องศึกษาค้นคว้าและวิจัยอยู่เสมอ

เพื่อความงอกงามทางวชิาการ ประการสดุทา้ย ครตูอ้ง

ช่วยเหลือหรือช่วยให้นักเรียนประยุกต์ความรู้ ไปช่วย

เหลือคนหรือสังคมที่ขาดแคลนได้

  แนวคิดของ ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี ชี้

ใหเ้หน็วา่การเปน็ครดูนีัน้มใิชเ่พยีงเปน็ผูม้คีวามรู้ ในวชิา

ที่ตนสอนเท่านั้น แต่ความรู้นั้นยังรวมถึงความรู้ ในหลัก

การสอนและความรู้ทางจริยธรรม  เมื่อมีความรู้เหล่า

นั้นแล้วผู้เป็นครูควรต้องมีความรับผิดชอบ  มีความมุ่ง

มั่นที่จะนำาความรู้ไปปฏิบัติเพื่อให้เกิดผลดีทั้งแก่ตนเอง 

ลูกศิษย์ และสังคม และแนวคิดเหล่านี้ ได้ปรากฎในคำา

สอนที่ท่านฝากไว้กับศิษย์ของวิทยาลัยวิชาการศึกษาผู้

ที่จะออกไปเป็นครูในสังคมว่า  “ขอให้มีความรู้ประดุจ

นักปราชญ์และมีความประพฤติประดุจผู้ทรงศีล”

ตลอดชวีติแหง่การเปน็ “คร”ู “ผูบ้รหิารทางการศกึษา” 

และ “นกัการศกึษา” ศาสตราจารย ์ดร. สาโรช บวัศร ีได้

อทุศิตน อทุศิเวลาใหก้บัการศกึษาเพื่อหาแนวทางใหม่ๆ

ใหก้บัการพฒันาดา้นการศกึษา เผยแพรค่วามรูค้วามคดิ

ของทา่นอยา่งมั่นใจ และประพฤตปิฏบิตัตินใหเ้ปน็แบบ

อย่างจนศิษย์ทั้งหลายยกย่องท่านเป็น “ปูชนียบุคคล”

รศ.ดร. เพ็ญสิริ จีระเดชากุล

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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แนวคิดทางการศึกษาของ

 พุทธทาสภิกขุ 

แนวคิดทางการศึกษาของพุทธทาสภิกขุ

  ท่านพุทธทาสภิกขุได้เสนอแนวคิดและทัศนะ

ทางการศึกษาโดยมีรากฐานจากสาระในพระพุทธ

ศาสนา ท่านได้แสดงความห่วงใยการจัดการศึกษาของ

ประเทศเท่าที่เป็นอยู่ ในปัจจุบันเป็นอย่างยิ่งในแง่ที่

เปน็การจดัการศกึษาทีเ่นน้วตัถนุยิม และมุง่สรา้งคนให้

เห็นแก่ตัว ทั้งนี้เป็นการจัดการศึกษาที่รับตามแบบฝรั่ง

โดยขาดการไตรต่รองรากฐานดัง้เดมิทีด่งีามของตนเอง 

อนัเปน็มรดกตกทอดจากบรรพบรุษุ โดยเฉพาะอยา่งยิง่

คือการศึกษาทางด้านจิตวิญญาณ

  ทศันะแหง่การศกึษาของทา่นซึง่มพีระพทุธศาสนา

เปน็รากฐานเปน็ทศันะควรคา่แกก่ารศกึษาอยา่งยิง่เพื่อ

ประโยชน์แก่การวางรากฐานให้เป็นไปในทิศทางที่ถูก

ต้องและสร้างสรรค์ยิ่งขึ้นให้แก่การศึกษาไทย  ทัศนะ

ของท่านพอสรุปเป็นประเด็นสำาคัญได้ดังนี้

 1. ความหมายของการศึกษา

  ท่านพุทธทาสภิกขุได้แสดงทัศนะว่า  การศึกษา

นั้น คือ การเห็นซึ่งตนเอง เห็นโดยตนเอง และเห็นเพื่อ

ตนเอง  การเห็นทั้งหมดนี้เพื่อให้มีสัมมาทิฏฐิอย่างครบ

ถ้วนเกิดขึ้น สัมมาทิฏฐิแปลว่า ความรู้ ในทุกข์ ความรู้

ในเหตุให้เกิดทุกข์  ความรู้ ในความดับทุกข์  ความรู้ ใน

ทางให้ถึงความดับทุกข์ คือความรู้ ในอริยสัจสี่นั่นเอง 

คำาวา่ “ศกึษา” ในภาษาไทย หมายถงึการเลา่เรยีน ตรง

กับคำาว่า “สิกขา” ในภาษาบาลี ซึ่งเป็นการปฏิบัติ คือ

ปฏบิตัศิลี สมาธแิละปญัญา ไดร้บัปรญิญา คอื สิน้ราคะ 

สิ้นโทสะ สิ้นโมหะ ได้รับผลคือ ความรอดจากสิ่งอันไม่

พึงปรารถนาที่เป็นความทุกข์ทรมานและความยุ่งยาก

ลำาบากแก่จิตใจ

  การศึกษามีความหมายอย่างเดียวกับคำาว่า 

“ธรรม” ซึง่หมายถงึ หนา้ที่ การศกึษาเปน็การทำาหนา้ที่

ให้ถูกต้องมากกว่าอย่างอื่น

 2. การศึกษาที่สมบูรณ์

  การศึกษาที่สมบูรณ์ตามทัศนะของท่านพุทธทาส

ภิกขุ คือ การศึกษาที่ควรทำาให้มนุษย์มีโอกาสได้สิ่งที่ดี

ที่สุดที่มนุษย์ควรจะได้ โดยทำาลายเสียซึ่งสัญชาตญาณ

อย่างสัตว์  แล้วมีการประพฤติกระทำาอย่างมนุษย์ที่มี

ใจสูงโดยสมบูรณ์

  การศึกษาที่สมบูรณ์ต้องประกอบด้วยหลัก  3 

ประการ

  1)  เรียนหนังสือ : ประกอบด้วยความฉลาดหรือ

สติปัญญาในขั้นพื้นฐานพอตัวคือพอแก่ความต้องการ

  2)  เรียนอาชีพ : มีความรู้เรื่องวิชาชีพและอาชีพ

พอตัวคือปฏิบัติได้
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  3)  เรียนความเป็นมนุษย์  :  มีมนุษยธรรมคือมี

ความเป็นมนุษย์อย่างถูกต้องพอตัว

  หากขาดหลักที่  3  นี้  ท่านเปรียบว่าการศึกษานั้น

เป็นเหมือนสุนัขหางด้วน  ท่านยังได้เปรียบเทียบไว้ว่า 

ชีวิตคนเราต้องเทียมด้วยควาย 2 ตัว ตัวหนึ่งรู้และตัว

หนึง่แรง ถา้ขาดตวัรูแ้ลว้ชวีติจะอนัตรายมาก ตวัแรงนัน้

หมายถงึเทคโนโลย ีสว่นตวัรูน้ัน้หมายถงึความสวา่งไสว

ทางวิญญาณ (Spiritual Enlightenment)

 3. จุดมุ่งหมายของการศึกษาที่ถูกต้อง

  ทา่นพทุธทาสภกิขไุด้ ใหข้อ้เสนอแนะถงึจดุมุง่หมาย

ของการศึกษาที่ถูกต้องไว้ 8 ประการ คือ

    1)  การศึกษาจะต้องทำาให้บุคคลรอดและ

สังคมรอด

    2)  การศึกษาจะต้องยกระดับจิตมนุษย์ ให้

เป็นมนุษย์ที่มีระดับจิตใจสูง  (คำาว่า  “มนุษย์”  แปลว่า 

ผู้มีใจสูง)

    3)  การศึกษาจะต้องสามารถควบคุมความ

เห็นแก่ตัวของมนุษย์

    4)  การศึกษาควรจะเน้นการปฏิบัติ คือ การ

ลงมือทำาเพื่อให้เกิดสันติสุขและสันติภาพขึ้นมาในโลก

    5)  การศกึษาจะตอ้งทำาใหม้นษุยเ์ปน็มนษุยท์ี่

เย็นคือมีความสงบอยู่ภายในใจ

    6)  การศึกษามุ่งให้ ได้รับปริญญาที่แท้แห่ง

พระพุทธศาสนาคือการสิ้นไฟแห่งราคะ โทสะ โมหะ

    7)  การศึกษาเป็นการศึกษาที่เรียนรู้ ได้ด้วย

ตนเองประจักษ์แจ้งได้ด้วยตนเอง

    8)  การศึกษาทำาให้คนฉลาดและสามารถ

ควบคุมความฉลาดนั้นให้เป็นประโยชน์แก่ผู้อื่นด้วย

 4. รูปแบบของการจัดการศึกษาและวิธีการ

ศึกษา

  รูปแบบของการจัดการศึกษาตามทัศนะของท่าน

พุทธทาสภิกขุ ได้แก่ พุทธิศึกษา จริยศึกษา หัตถศึกษา 

และพลศึกษา  ซึ่งท่านได้ ให้นิยามใหม่แตกต่างจาก

กระทรวงศึกษาธิการกำาหนดไว้ดังนี้

  1)  พุทธิศึกษา คือ ความรู้เกี่ยวกับชีวิต ให้มนุษย์

รู้ว่าเกิดมาทำาไม

  2)   จรยิศกึษา คอื การเรยีนรูเ้พื่อทีจ่ะกำาหนดและ

ควบคมุตนเองใหเ้ปน็ระเบยีบเรยีบรอ้ย ถกูตอ้งดงีามทกุ

กระเบียดนิ้ว เพื่อมุ่งเน้นการลดความเห็นแก่ตัว

  3)  พลศกึษา ในทางพระพทุธศาสนามไิดห้มายถงึ

การออกกำาลังกายแต่เพียงอย่างเดียว  แต่หมายถึงสติ

ปัญญาด้วย คือมีสติ มีปัญญา มีวิริยะ มีสมาธิ มีศรัทธา

และมีความมั่นใจ  พลศึกษาจึงเป็นการเรียนรู้เพื่อสร้าง

กำาลังจิตที่ถูกต้อง  แล้วจูงกำาลังกายไปในทางที่ถูกต้อง

ร่วมกัน

  4)  หัตถศึกษา  หมายถึง  การใช้มือ  คือวิชาชีพ

นั่นเอง

  ในสว่นทีเ่กีย่วกบัวธิกีารศกึษาตามแนวพทุธศาสตร์

ที่ท่านพุทธทาสภิกขุได้เสนอไว้ ได้แก่

  1)   การฝึกหัดอบรมกาย  วาจา  ใจ  ตามหลัก

ไตรสิกขา คือ ศีล สมาธิ ปัญญา

  2)  การฝึกหัดอบรมกาย  วาจา  ใจ  เพื่อมองเห็น

ตนเองในตนเองและโดยตนเอง จนเกดิการปฏบิตัอิยา่ง

ถกูตอ้ง และจะตอ้งเรยีนโดยการกระทำา การปฏบิตัโิดย

ตนเองเท่านั้น

  3)  การฝกึหดัอบรมตนเองใหเ้หน็แจง้ จนสามารถ

ควบคุมตัดรากเหง้ากิเลส  ควบคุมผัสสะได้ทั้งหมด 

ควบคุมความฉลาดได้เพื่อจะเป็นมนุษย์ที่เย็น

  4)   การฝกึหดัอบรมตนใหรู้แ้จง้ในการเกดิขึน้และ

การสืบต่อแห่งเหตุปัจจัย ท่านได้เน้นถึง อิทัปปัจจยตา

และปฏิจจสมุปบาท  เป็นอย่างมาก  และเมื่อประจักษ์

แลว้กจ็ะตอ้งเขา้ถงึตถตา คอืจะไมย่ดึมัน่ถอืมัน่ จะลดละ

ความเห็นแก่ตัว
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 5.  ความหมายของคำาวา่ครแูละนกัศกึษาทีแ่ท้

  ท่านพุทธทาสภิกขุเสนอว่า  ครู  คือผู้ทำาหน้าที่อัน

ประเสรฐิสดุในการเปน็ผูน้ำาทางวญิญาณ เปน็แสงสวา่ง

สอ่งทางแกว่ญิญาณของสตัว์ในโลกใหรู้จ้กัทางเดนิไปสู่

จดุหมายปลายทางทีพ่งึปรารถนา ครตูามทศันะของทา่น

จะรวมหมายถึงพ่อแม่และครูที่โรงเรียนด้วย ครูจึงมิใช่

ผู้ที่มีความรู้อย่างเดียว  แต่ว่าต้องเป็นผู้ที่ประจักษ์แจ้ง 

มีความเข้าใจทางด้านจิตวิญญาณจนมาสามารถเป็นที่

ปรึกษาทางด้านจิตวิญญาณแก่ผู้อื่นได้  จิตวิญญาณก็

ไม่ใช่เรื่องผีสาง แต่หมายถึงจิตใจซึ่งบริสุทธิ์อ่อนโยน

นักศึกษาไม่ ใช่ เป็นคนที่ เรียนอยู่ ในวิทยาลัยหรือ

มหาวิทยาลัย คนที่เป็นมนุษย์ทุกคนในโลกนี้จะต้องเป็น

นกัศกึษาทีจ่ะมุง่แสวงหาความรูเ้พื่อจะดบัทกุข ์แลว้การ

เรยีนกต็อ้งเรยีนทีต่วัชวีติจติใจของตนเองนัน่เอง และจะ

ตอ้งดำาเนนิชวีติอยา่งสอดคลอ้งกบักระแสธรรมชาตเิพื่อ

จิตใจที่เป็นสุขสำาหรับบุคคลและสันติสุขสำาหรับสังคม

นิภา นิธยายน

แหล่งอ้างอิง
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ปรัชญาการศึกษาเชิงองค์รวมบนฐาน 

ของพุทธศาสนา

ความหมายและที่มาของแนวคิด

 ปรัชญาการศึกษาเชิงองค์รวมบนฐานของพุทธ

ศาสนา (Holistic Buddhism-Based Philosophy of 

Education)  หมายถึง  อุดมคติและแนวทางของการ

ศึกษาที่ประยุกต์มาจากหลักธรรมและหลักความเชื่อ

ของพุทธศาสนาซึ่งมีทัศนะแบบองค์รวม  คำาว่า  “องค์

รวม” (holistic) นั้น มาจากคำาว่า holos (whole) ใน

ภาษากรีก  หมายถึง  ทัศนะที่มองโลก  มองความจริง

เป็นภาพรวม  กล่าวคือสรรพสิ่งทั้งหลายล้วนมีความ

สัมพันธ์เชื่อมโยงอิงอาศัยซึ่งกันและกัน  ดังนั้นความ

เป็นจริงทั้งหมดของสิ่งใดย่อมมีคุณสมบัติเฉพาะตนซึ่ง

ไม่สามารถเข้าใจได้ โดยการแยกสิ่งนั้นออกเป็นส่วน

ย่อย  ๆ  แล้วศึกษาจากคุณสมบัติของส่วนย่อย  ๆ  นั้น 

แมเ้อาคณุสมบตัขิองสว่นยอ่ย ๆ  มารวมกนัก็ไมส่ามารถ

เทียบความหมายกับคุณสมบัติขององค์รวมเดิมได้

  ทัศนะแบบองค์รวมได้รับความสนใจกล่าวถึงเป็น

อย่างมากในสังคมวิชาการทั้งของตะวันตกและตะวัน

ออกวา่จะเปน็แนวทางแก้ไขวกิฤตการณข์องโลกปจัจบุนั 

เนื่องจากเริ่มตระหนักกันมากขึ้นว่าวิกฤตการณ์ต่าง  ๆ 

ทั้งด้านสิ่งแวดล้อม  เศรษฐกิจ  การเมือง  สังคมและ

วัฒนธรรมที่มนุษย์กำาลังเผชิญกันอยู่นี้  แท้จริงแล้วไม่

ได้เป็นวิกฤตการณ์เฉพาะด้านเฉพาะส่วน  หากแต่มี

ความเชื่อมโยงและขึ้นต่อกันและกันเนื่องจากเป็นผล

พวงมาจากการมีทัศนะที่ผิดพลาดคือ  ทัศนะแบบแยก

สว่นซึง่ไดก้ำากบัวธิคีดิและการดำาเนนิกจิการตา่ง ๆ  ของ

มนุษย์มาตั้งแต่การปฏิวัติวิทยาศาสตร์ของโลกตะวัน

ตกในศตวรรษที่ 16-17 เป็นต้นมา ทัศนะแบบแยกส่วน

มองสรรพสิ่งแยกขาดจากกันเป็นส่วน ๆ ไม่สัมพันธ์กัน 

มนุษย์จึงมองตัวเองแยกจากธรรมชาติ แยกจากมนุษย์

คนอื่น  ๆ  จนนำาไปสู่การทำาลายและแสวงหาประโยชน์

จากธรรมชาติแวดล้อมและแสวงหาประโยชน์จาก

มนษุยด์ว้ยกนัเองอยา่งไมจ่บสิน้ สงัคมโลกจงึเขา้สูภ่าวะ

วกิฤต ครัน้เมื่อมนษุยพ์ยายามแกป้ญัหาโดยอาศยัทศันะ

แบบแยกสว่น การแกป้ญัหาเปน็สว่น ๆ  เปน็ดา้น ๆ  แยก

ขาดจากกันจึงไม่สามารถยุติปัญหาที่มีความเชื่อมโยง

กันได้  จึงได้เกิดความเคลื่อนไหวเพื่อปรับเปลี่ยนระบบ

ความคดิเสยีใหมจ่ากทศันะแบบแยกสว่นไปสูท่ศันะแบบ

องค์รวม

  พระธรรมปิฎก  (ประยุทธ์  ปยุตฺโต)  ปราชญ์ทาง

พุทธศาสนาและทางการศึกษาของไทยผู้ ได้รับรางวัล

การศึกษาเพื่อสันติภาพจากองค์การ  UNESCO  ก็มี

ความคดิเชน่เดยีวกบันกัคดิรว่มสมยัของตะวนัออกและ
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ตกวนัตกอกีหลายๆทา่นทีม่องเหน็ความจำาเปน็ของการ

มีทัศนะในการมองโลก มองความเป็นจริงแบบองค์รวม

เพื่อแก้ปัญหาของยุคปัจจุบัน  ท่านได้เสนอให้นำาหลัก

ธรรมและหลักความเชื่อของพุทธศาสนามาประยุกต์ใช้

เพื่อแสวงหาเป้าหมายของการศึกษาไทย และแสวงหา

แนวทางการศึกษาเพื่อบรรลุเป้าหมายนั้น  เพราะท่าน

มองเห็นว่าพุทธศาสนานั้นเข้าถึงความจริงแท้ของโลก

และชีวิต สามารถช่วยแก้ปัญหาให้แก่มนุษย์ได้ ทั้งหลัก

ของพทุธศาสนากเ็ปน็ทศันะแบบองคร์วมหรอืเปน็ระบบ

บรูณาการ ดงันัน้ แนวคดิทางการศกึษาของทา่นจงึเปน็

ปรัชญาการศึกษาเชิงองค์รวมบนฐานของพุทธศาสนา 

ซึ่งนำาเสนอในที่นี้

พุทธศาสนา : รากฐานความคิดแบบองค์รวม

ของการศึกษา

  พระธรรมปิฎกได้ชี้ ให้เห็นว่า  มีหลักความเชื่อและ

หลักธรรมของพุทธศาสนาจำานวนมากที่สามารถนำามา

ประยุกต์ ใช้กับการศึกษาได้หลายๆแง่มุม  หลายๆด้าน 

ในทีน่ีจ้ะขอเลอืกหลกัทีส่ำาคญัๆมาเสนอบางประการดงันี ้

  หลักความเชื่อพื้นฐานเรื่อง  “ตถาคตโพธิสัทธา” 

หลักคถาคตโพธิสัทธา”  หลักตถาคตโพธิสัทธาเป็น

หลักการที่แสดงให้เห็นถึงธรรมชาติของมนุษย์และเป็น

ความเชื่อหรอืศรทัธาเบือ้งตน้ของการศกึษาดว้ยในขณะ

เดียวกัน

  หลกัตถาคตโพธสิทัธาอธบิายธรรมชาตขิองมนษุย์

เป็น 2 ประการคือ ประการแรก “มนุษย์เป็นสัตว์ที่ต้อง

ฝกึ” และประการทีส่อง “มนษุยเ์ปน็สตัวท์ีฝ่กึได”้ กลา่ว

คือมนุษย์มีความแตกต่างจากสัตว์ทั้งหลายเพราะสัตว์

อื่นดำาเนนิชวีติดว้ยสญัชาตญาณ แตม่นษุยเ์มื่อเกดิมายงั

ช่วยตัวเองไม่ได้ ต้องเรียนรู้ฝึกหัดขึ้นมาจึงจะมีชีวิตอยู่

ได้  และถ้าจะมีชีวิตที่ดีก็ต้องเรียนรู้ฝึกหัดพัฒนาที่จะ

ปฏิบัติต่อชีวิตและสิ่งรอบตัวอย่างถูกต้อง  การเรียนรู้

ฝึกฝนพัฒนาตนให้มีชีวิตที่ดีงามก็คือ  การศึกษา  (หรือ 

“สิกขา”  ในภาษาบาลี)  ดังนั้นมนุษย์จึงเป็นสัตว์ที่ต้อง

ฝึกให้ศึกษา

  การที่มนุษย์จะมีการศึกษาได้ มนุษย์ก็ต้องมีความ

เชื่อหรือศรัทธาเบื้องต้นก่อนว่ามนุษย์เป็นสัตว์ที่ฝึก

ได้ศึกษาได้  “ตถาคตโพธิสัทธา”  แปลว่า  ความเชื่อใน

ปญัญาตรสัรูข้องพระพทุธเจา้ซึง่กค็อืความเชื่อวา่มนษุย์

มปีญัญาทีส่ามารถจะตรสัรูเ้ปน็พระพทุธเจา้ไดแ้ตจ่ะตอ้ง

มีการพัฒนาขึ้นมา  จึงเป็นความเชื่อในศักยภาพของ

มนุษย์ว่าสามารถจะฝึกฝนตนเองขึ้นมาจนกระทั่งรู้แจ้ง

เหน็จรงิเปน็พทุธ ถงึความเปน็คนทีส่มบรูณ์ได้ และทีว่า่

หลกัการนีเ้ปน็พืน้ฐานเบือ้งตน้ของการศกึษากเ็นื่องจาก

ว่า  เมื่อมนุษย์เชื่อในศักยภาพของตนว่าสามารถฝึกได้ 

พฒันาไดก้จ็ะเกดิความมัน่ใจ มกีำาลงัในการฝกึฝนพฒันา

ตนหรอืทีเ่รยีกวา่การศกึษา ดงันัน้ความเชื่อในศกัยภาพ

ของมนุษย์ว่าฝึกได้  ศึกษาได้  จึงเป็นเงื่อนไขที่จะทำาให้

มนุษย์สามารถมีการศึกษาได้

 ความหมายและคุณลักษณะของ “พุทธ” มนุษย์

ที่ฝึกฝนพัฒนาตนจนเป็นคนที่สมบูรณ์หรือมนุษย์ ใน

อุดมคติของพระพุทธศาสนาเรียกว่า  “พุทธ”  หมายถึง 

“ผูเ้ขา้ถงึธรรมอยา่งแทจ้รงิ” มลีกัษณะ 3 ประการ หรอื

องค์คุณ 3 ได้แก่

  ประการแรก มีปัญญา หมายถึง การรู้ธรรมหรือรู้

หลกัความจรงิ รูแ้กน่แทห้รอืสาระของธรรมชาตทิีเ่รยีก

ว่า สัจธรรม

  ประการสอง มจีรยิธรรม หมายถงึ การดำาเนนิชวีติ

ถกูตอ้งตามความเปน็จรงิของธรรมชาตหิรอืตามธรรมที่

รู้นั้น

  ประการสุดท้าย มีความสุข  หมายถึง  มีความ

พอดี  มีความสมดุล  ความประสานกลมกลืน  ภาวะไร้

ทุกข์  ปราศจากความบีบคั้นขัดข้อง  หรือมีอิสรภาพซึ่ง

เกิดจากการดำาเนินชีวิตถูกต้องตามธรรม
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ประสานเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน  คือ  ปัญญาที่ถูกต้อง

ทำาให้เกิดจริยธรรมคือการดำาเนินชีวิตตามธรรม  แล้ว

ทำาให้เกิดความสุขในระดับสุดท้าย องค์คุณ 3 นี้จะต้อง

เชื่อมโยงเข้าด้วยกันเป็นองค์รวม  จึงจะเรียกได้ว่าเป็น

ความสมบูรณ์ของชีวิต  พระพุทธเจ้าเป็นตัวอย่างของ

บุคคลที่เข้าถึงธรรมและมีองค์คุณสามอย่างนี้รวมเป็น

อันหนึ่งอันเดียวกัน

 หลกัแมบ่ทของระบบบรูณาการ : รตันตรยั หลกั

พระรัตนตรัยของพุทธศาสนานั้นเป็นหลักแม่บทใหญ่

หรือองค์รวมที่ครอบคลุมระบบความสัมพันธ์ทั้งหมดที่

มนุษย์จะต้องเกี่ยวข้อง

  ในการดำารงอยู่ของมนุษย์นั้นมีสิ่งที่ต้องเกี่ยวข้อง

อยู่  3  อย่างด้วยกัน  คือ  มนุษย์  ธรรมชาติ  (หรือ

นิเวศวิทยา)  และสังคม  องค์ประกอบเหล่านี้สามารถ

พัฒนาให้สูงสุดได้  คือ  มนุษย์พัฒนาสูงสุดเป็นพุทธะ 

ธรรมชาตินั้นสาระที่แท้จริงก็คือ ธรรมะ และสังคมนั้น

พัฒนาไปเป็นสังคมอุดมคติที่เรียกว่า สังฆะ

  พระรัตนตรัยซึ่งแปลว่า คุณค่าสูงสุดสามประการ 

ได้แก่  พุทธะ  ธรรมะ  สังฆะ  เป็นแนวทางให้มนุษย์ได้

พิจารณาอยู่ 2 ประการคือ ประการแรก ในการดำารง

ชีวิตและทำากิจกรรมทุกอย่างของมนุษย์รวมถึงการ

สร้างสรรค์และใช้เทคโนโลยีนั้น  มนุษย์จะต้องคำานึงถึง

ความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันเป็นองค์รวมระหว่างมนุษย์ 

ธรรมชาติ  และสังคม  นั่นหมายความว่าสิ่งที่มนุษย์

คิดและกระทำาย่อมส่งผลกระทบต่อตนเอง  ต่อผู้อื่น

และต่อธรรมชาติ  ในทางกลับกันสิ่งที่เกิดขึ้นในสังคม

และธรรมชาติย่อมส่งผลกระทบต่อมนุษย์เช่นเดียวกัน 

ประการที่สอง  ในการศึกษาพัฒนาตนนั้นมนุษย์จะต้อง

ตระหนักในหลักพุทธะ  ธรรมะ  สังฆะ  ว่าเป็นจุดหมาย

ในการพฒันาคน คอื พฒันาจากมนษุยข์ึน้ไปสูค่วามเปน็

พทุธะโดยเขา้ถงึแกน่แทข้องธรรมชาตทิีเ่รยีกวา่ ธรรมะ 

แล้วช่วยกันสร้างสรรค์ ให้มนุษย์เป็นพุทธะมีจำานวน

มากขึ้นจนเกิดเป็นสังฆะขึ้นมาเป็นสังคมในอุดมคติหรือ

ชุมชนของคนที่ได้พัฒนาตนแล้ว

แนวคดิทางการศกึษาแบบองคร์วมบนฐานของ

พุทธศาสนา

  ความเชื่อพื้นฐานในพระพุทธศาสนาที่ เชื่อใน

ศักยภาพของมนุษย์ว่าจะพัฒนาจนถึงขั้นเป็น  “พุทธ” 

ได้และความเชื่อในความเป็นองค์รวมของมนุษย์ สังคม 

และธรรมชาติว่ามีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องซึ่งกันและ

กัน  ซึ่งเป็นหลักนำาในการพัฒนาขึ้นไปสู่ความเป็น

พทุธะ ธรรมะและสงัฆะ ดงัไดก้ลา่วมาขา้งตน้นัน้ไดเ้ปน็

รากฐานที่สำาคัญให้แก่แนวคิดทางการศึกษาแบบองค์

รวมดังนี้

 อุดมคติและบทบาทของการศึกษา การศึกษา

ที่แท้จริงนั้นมีความมุ่งหมายสูงสุดหรืออุดมคติที่จะ

พัฒนามนุษย์ ให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์หรือเป็น  “พุทธ” 

ซึ่งมีลักษณะ  3  ประการดังได้กล่าวไว้แต่ต้น  คือ  มี

ปัญญา  มีจริยธรรม  และมีความสุข  ลักษณะทั้ง  3 

ประการนี้ต่างเชื่อมโยงประสานกลมกลืนกันเป็นองค์

รวมที่เป็นความสมบูรณ์ของชีวิตหรือจุดหมายของชีวิต 

แต่เนื่องจากมนุษย์ไม่ได้อยู่โดดเดี่ยวตามลำาพัง  มนุษย์

ยังเป็นองค์ประกอบของระบบองค์รวมใหญ่ซึ่งรวม  3 

ระบบเข้าด้วยกัน คือ มนุษย์ ธรรมชาติ และสังคม ดัง

นัน้มนษุยท์ีพ่ฒันาแลว้เขา้ถงึความจรงิแทข้องธรรมชาติ

อย่างแท้จริง จะมองเห็นถึงระบบความสัมพันธ์ทั้งหมด

ซึ่งอยู่ในธรรมชาตินี้  แล้วดำาเนินชีวิตที่นอกจากจะไม่

เบียดเบียนตนเองและทำาลายผู้อื่นทำาลายธรรมชาติ

แล้ว ยังสามารถพัฒนาต่อไปถึงขั้นที่จะใช้ปัญญาความ

รู้นั้นไปปรับปรุงความสัมพันธ์ ในระบบองค์รวมใหญ่ให้

เกิดประโยชน์เกื้อกูลแก่ทุกฝ่าย  การศึกษาเช่นนี้จึงจัด

ว่าเป็นการศึกษาที่สมบูรณ์  เนื่องจากเข้าถึงความจริง

แท้ของธรรมชาติ  (ธรรม)  จึงไม่เปลี่ยนแปลงตามยุค

สมัย แต่สามารถนำามาแก้ปัญหาของยุคสมัยได้
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  การศึกษาที่สมบูรณ์นี้จะพัฒนามนุษย์ ให้สมบูรณ์

เป็นผู้มีชีวิตอยู่ด้วยปัญญา  (บัณฑิต)  มนุษย์ที่สมบูรณ์

หรือผู้เป็นบัณฑิตอย่างแท้จริงย่อมไม่ตกอยู่ภายใต้การ

ครอบงำาของสังคมแห่งกาลเทศะ  ไม่ถูกกำาหนดหล่อ

หลอมโดยสังคมอย่างเดียว  แต่สามารถแก้ไขปัญหา

สังคมและชี้ทางถูกต้องให้แก่สังคมได้  การศึกษาที่แท้

จริงจึงมีบทบาทในการชี้นำาสังคม

 สาระและกิจกรรมของการศึกษา การศึกษามี

สาระและกิจกรรมครอบคลุมการพัฒนา  3  ด้านของ

ชีวิตคนอย่างเป็นองค์รวมและมีดุลยภาพ  ได้แก่  ด้าน

พฤติกรรม  (ศีล)  ด้านจิตใจ  (สมาธิ)  และด้านปัญญา 

(ปัญญา)

 ด้านพฤติกรรม มีสิ่งที่ควรเน้นอยู่ 3 ส่วนคือ ส่วน

แรกเป็นพฤติกรรมในความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมทาง

กายภาพ ได้แก่ การใช้อินทรีย์ทั้ง 5 คือ ตา หู จมูก ลิ้น 

กาย  ในการรับรู้ ให้เกิดผลดีส่งเสริมคุณภาพชีวิต  การ

บริโภคปัจจัย  4  และเทคโนโลยีด้วยปัญญาที่รู้เข้าใจ 

มุ่งคุณค่าที่แท้จริง  ส่วนที่สองเป็นพฤติกรรมในความ

สมัพนัธก์บัสิง่แวดลอ้มทางสงัคมและโลกแหง่ชวีติ ไดแ้ก ่

การอยู่ร่วมสังคมอย่างเกื้อกูลต่อมนุษย์ สัตว์ พืชอื่น ๆ 

การรกัษากตกิาสงัคม กฎเกณฑ ์ระเบยีบแบบแผนตา่ง ๆ  

และส่วนสุดท้ายเป็นพฤตกิรรมในดา้นอาชพี ไดแ้ก่ การ

มีความรู้ทางด้านวิชาการ  วิชาชีพ  และสามารถนำาไป

ปฏบิตัเิพื่อแกป้ญัหาชวีติหรอืสงัคมโดยไมท่ำาลายคณุคา่

ความเปน็มนษุยห์รอืกอ่ความเดอืดรอ้นเสยีหายแกผู่อ้ื่น

 ดา้นจติใจ มสีิง่ทีค่วรเนน้อยู ่3 ดา้น ไดแ้ก ่คณุภาพ

จติ เชน่ สรา้งเสรมิจติใจใหด้งีาม มคีณุธรรม สมรรถภาพ

จิต เช่น มีฉันทะ มีความเพียร ขยัน อดทน มีความหนัก

แน่นเข้มแข็งมั่นคงของจิตที่จะทำางานให้ได้ผลสมบูรณ์

และสุขภาพจิต  คือ  มีจิตที่มีสุขภาพดี  ปราศจากความ

ขุ่นมัวเศร้าหมองซึ่งจะส่งผลต่อสุขภาพกายและทำาให้

พฤติกรรมที่ดีงามมั่นคงสอดคล้องกลมกลืนกัน

 ด้านปัญญา มีสิ่งที่พึงพัฒนาอยู่หลายระดับหลาย

ด้าน  ได้แก่  มีความรู้ความเข้าใจสิ่งที่ได้รับถ่ายทอดมา

อย่างมีประสิทธิภาพ  รับรู้ประสบการณ์และเรียนรู้สิ่ง

ต่าง ๆ อย่างถูกต้องตามความเป็นจริง  ไม่มีอคติ  รู้จัก

คิดพิจารณาอย่างมีวิจารณญาณ  รู้จักวิเคราะห์สืบสาว

หาเหตุปัจจัยที่จะให้เข้าถึงความจริง  มีความสามารถ

แสวงหาและจัดประมวลความรู้และคิดได้ชัดเจน 

สามารถนำาความรู้ที่มีอยู่มาเชื่อมโยงสร้างเป็นความรู้

ความคิดใหม่ๆ เพื่อใช้แก้ปัญหาและสร้างสรรค์ได้ และ

ในระดบัสงูสดุ คอื รูแ้จง้ความจรงิของโลกและชวีติหรอื

รู้เท่าทันธรรมดาของสิ่งทั้งหลาย

 กระบวนของการศึกษาหรือระบบการพัฒนา

บุคคล  กระบวนการพัฒนาบุคคลแยกออกเป็น  2  ขั้น

ตอน คือ ขั้นนำาสู่สิกขา (ขั้นตอนก่อนเข้าสู่กระบวนการ

พัฒนา)  และขั้นไตรสิกขา  (ขั้นตอนในกระบวนการ

พัฒนา) ซึ่งแยกอธิบายได้ดังนี้

 ขั้นนำาสู่สิกขา เป็นขั้นที่ทำาให้เกิดสัมมาทิฎฐิ  คือ 

ความเห็นชอบว่าสิ่งทั้งหลายเป็นไปตามเหตุปัจจัยซึ่ง

เป็นความเชื่อที่เป็นพื้นฐานสำาคัญที่จะทำาให้คนมีการ

พัฒนาต่อไปได้  สัมมาทิฏฐิจะเกิดขึ้นได้จากปัจจัย  2 

ประการคือ ปัจจัยภายนอก (ปรโตโฆษะ) ได้แก่ การได้

รับการถ่ายทอดหรืออิทธิพลจากสิ่งแวดล้อมทางสังคม 

เช่น พ่อแม่ ครูอาจารย์ เพื่อน สื่อมวลชน หนังสือและ

วัฒนธรรมซึ่งให้ข่าวสารที่ถูกต้องชักจูงไปในทางดีงาม 

อยู่ในแนวทางของเหตุผล ประการที่สอง ปัจจัยภายใน 

(โยนิโสมนสิการ) ได้แก่ การรู้จักคิด รู้จักพิจารณาด้วย

ตนเอง

 ขัน้ไตรสกิขา เปน็กระบวนการพฒันาใหม้นษุยเ์ปน็

องค์รวมที่พัฒนาอย่างดุลยภาพ มีหลักการสำาคัญอยู่ 3 

ประการที่เป็นปัจจัยส่งทอดต่อกันอาศัยซึ่งกันและกัน

และประสานกัน คือ ศีล สมาธิ ปัญญา
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  หลักการประการแรกคือ  ศีล  เป็นเรื่องการฝึกใน

ด้านพฤติกรรมโดยใช้วินัยเป็นเครื่องมือในการฝึกใน

รูปของการฝึกพฤติกรรมเคยชินที่ดีและการจัดสภาพ

แวดล้อมที่จะป้องกันไม่ให้เกิดพฤติกรรมที่ไม่ดีและเอื้อ

ต่อการมีพฤติกรรมดีงาม ตลอดจนการจัดระเบียบทาง

สังคมให้เกื้อหนุนต่อการเกิดพฤติกรรมที่ดีงาม

  หลักการประการที่สองคือ สมาธิ  หรือความแน่ว

แน่มั่นคงหนักแน่นของจิตใจซึ่งสามารถฝึกได้หลายวิธี 

เช่น  ให้คนใส่ใจกับกิจกรรมอย่างใดอย่างหนึ่งจนไม่มี

โอกาสเกี่ยวข้องกับความชั่ว  ฝึกให้คุ้นอยู่กับสิ่งที่ดีงาม

จนมีคุณธรรมเป็นภูมิต้านทาน ผูกจิตใจไว้กับสิ่งที่ดีงาม

บางอย่างที่เรียกว่าอุดมคติ เป็นต้น

  หลักการประการที่สามคือ ปัญญา  เป็นเรื่องของ

การฝึกปรือพัฒนาในด้านการรู้ความจริง  เริ่มตั้งแต่

ความเชื่อ  ความเห็น  ความรู้ความเข้าใจ  ความหยั่ง

รู้เหตุผล  การรู้จักวินิจฉัยไตร่ตรอง  ตรวจสอบ  คิด

สร้างสรรค์  รู้ตรงตามความเป็นจริง  รู้แจ้งความจริงที่

เป็นสากลของสิ่งทั้งปวง จนถึงขั้นรู้เท่าทันธรรมดาของ

โลกและชีวิต

หน้าที่ของผู้เป็นครู 

 ครูมีหน้าที่หลักอยู่ 2 ประการ ได้แก่

 ประการแรก หนา้ที่ในการถา่ยทอดศลิปวทิยาการ 

ไดแ้ก ่การใหค้วามรูท้างวชิาการและการประกอบอาชพี

ซึ่งเป็นเครื่องมือแก่ผู้เรียนเพื่อพัฒนาวัตถุและสภาพ

แวดล้อมภายนอกให้แก่ตนเองและสังคม

 ประการสอง หน้าที่ชี้แนะแนวทางในการดำาเนิน

ชีวิตที่ถูกต้อง  ได้แก่  ชี้แนะให้ผู้เรียนมีปัญญาและ

จริยธรรมเพื่อจะได้ ใช้ความรู้วิชาการและความรู้อาชีพ

ซึ่งเป็นเครื่องมือได้อย่างถูกต้องและเป็นคุณประโยชน์

แก่ชีวิตตน  สังคมและสิ่งแวดล้อม  ครูที่ทำาหน้าที่เช่นนี้

เรยีกวา่ “กลัยาณมติร” ซึง่ถอืวา่เปน็หนา้ทีท่ีแ่ทจ้รงิของ

ผู้เป็นครู

 การวัดผลการศึกษา  เมื่อการศึกษาเป็นการ

พฒันามนษุย ์การวดัผลการศกึษาจงึเปน็การตรวจสอบ

คุณสมบัติของบุคคลว่าได้รับการพัฒนาทางด้านต่าง ๆ 

ครบถ้วนหรือไม่ คือ

 ประการแรก  ภาวิตกาย  มีกายที่พัฒนาแล้วคือ

มีความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมทางกายภาพในทางที่

เกื้อกูลและได้ผลดี ได้แก่ กินเป็น ใช้เป็น บริโภคเป็น ดู

เป็น ฟังเป็น ฯลฯ

  ประการที่สอง  ภาวิตศีล  มีศีลที่พัฒนาแล้วคือมี

พฤติกรรมทางสังคมที่เกื้อกูล  สร้างสรรค์และส่งเสริม

สันติสุข  มีอาชีพสุจริต  (เสวนา-คบหาเป็น  สังคมเป็น 

พูดเป็น สื่อสารเป็น ทำาเป็น)

  ประการที่สาม  ภาวิตจิต  มีจิตที่พัฒนาแล้ว

คือมีจิตใจที่ฝึกอบรมดีแล้วสมบูรณ์ด้วยคุณภาพจิต 

สมรรถภาพจิตและสุขภาพจิต  (ตั้งจิตเป็น  วางใจเป็น 

ทำาใจเป็น)

  ประการที่สี่  ภาวิตปัญญา  มีปัญญาที่พัฒนาแล้ว

คือ  รู้จักคิดพิจารณาแก้ปัญหาและดำาเนินกิจกรรม

ตา่ง ๆ  ดว้ยปญัญา เขา้ใจสิง่ทัง้หลายตามความเปน็จรงิ

หรือตามที่มันเป็น เป็นอิสระจากการครอบงำาของกิเลส 

(คิดเป็น แก้ปัญหาเป็น ดับทุกข์เป็น)

  บุคคลที่พัฒนาแล้วก็จะสามารถพัฒนาระบบองค์

รวมใหญ่  คือ  มนุษย์  สังคม  และธรรมชาติให้อยู่ร่วม

กันอย่างเกื้อกูลและเอื้อประโยชน์แก่กันและกันมากขึ้น 

เบียดเบียนกันน้อยลง

 ผูร้บัผดิชอบการศกึษา สถาบนัทกุสถาบนัในสงัคม

ไม่ว่าจะเป็นครอบครัว วัด ชุมชน สื่อมวลชน โรงเรียน 

ฯลฯ  ทุกฝ่ายต้องถือเป็นหน้าที่ร่วมกันในการให้การ

ศึกษา

  สรุปได้ว่า  ปรัชญาการศึกษาเชิงองค์รวมบนฐาน

ของพุทธศาสนาที่พระธรรมปิฎกได้นำาเสนอไว้  นับว่ามี

ความสำาคัญอย่างมากทั้งในเชิงแนวคิดและแนวปฏิบัติ 
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ความผิดพลาดของอารยธรรมมนุษย์ทั้งทางเศรษฐกิจ 

การเมือง  สังคมและวัฒนธรรม  มีเหตุจากฐานความ

เชื่อที่ทำาให้มนุษย์แยกตัวเองจากธรรมชาติและมุ่งเอา

เปรียบเอาประโยชน์จากธรรมชาติและมนุษย์ด้วย

กนัเอง ทีผ่า่นมามนษุยน์ัน่เองทีเ่ปน็ผูท้ำาลายระบบความ

สมัพนัธ์ในองคร์วมใหญจ่นทำาใหเ้กดิปญัหา ดงันัน้ลูท่าง

ในการแก้ปัญหาจึงต้องแก้กันตั้งแต่รากฐานนั่นคือปรับ

เปลี่ยนระบบคิดกันใหม่ซึ่งหมายถึงการแก้ปัญหาที่ตัว

มนุษย์เองเป็นอันดับแรก  มนุษย์ต้องได้รับการพัฒนา

หรือได้รับการศึกษาให้เป็นไปในทิศทางที่ถูกต้อง  และ

มนษุยท์ีพ่ฒันาแลว้เมื่อไปสมัพนัธก์บัสิง่แวดลอ้มรอบตวั

ทัง้ทีม่ชีวีติและไมม่ชีวีติกจ็ะเปน็ไปในทศิทางทีเ่กือ้กลูแก่

กันและกัน ปัญหาทั้งหลายทั้งปวงจึงจะคลี่คลายลงได้

รศ.ดร. เพ็ญสิริ จีระเดชากุล

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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โยนิโสมนสิการในทัศนะของพระธรรมปิฎก

(ป.อ.	ปยุตฺโต)

  พระธรรมปิฎกอธิบายความหมายของโยนิโส

มนสิการ (Critical Reflection) ไว้ดังนี้ “ในระบบการ

ศึกษาอบรมโยนิโสมนสิการ เป็นการฝึกใช้ความคิดให้

รูจ้กัคดิอยา่งถกูวธิ ีคดิอยา่งมรีะเบยีบ รูจ้กัคดิวเิคราะห ์

ไม่มองเห็นสิ่งต่าง ๆ อย่างตื้นผิวเผิน เป็นขั้นสำาคัญใน

การสร้างปัญญาที่บริสุทธิ์ เป็นอิสระ ทำาให้ทุกคนช่วย

ตัวเองได้ และนำาไปสู่จุดมุ่งหมายของพุทธธรรมอย่าง

ถ่องแท้”

  มีกิจกรรมหลายอย่างที่คนทั่วไปมักจะเรียกว่า 

“การคิด”  เช่น  คนคนหนึ่งพยายามนึกถึงที่อยู่เก่าของ

ตน  เราก็อาจพูดว่าเขากำาลังคิดถึงเลขบ้าน  หรืออีก

คนหนึ่งคิดว่าพรุ่งนี้เขาจะไปเล่นเทนนิสดีหรือไม่  เรา

ก็พูดว่ากำาลังคิดจะไปเล่นเทนนิส  การคิดที่กล่าวมา

นี้  ตรรกวิทยาไม่ถือว่าเป็น  “การคิด” ตรรกวิทยามอง

การคิดในรูปแบบเดียวเท่านั้นคือ “การคิดด้วยเหตุผล” 

(reasoning) เพื่อการตัดสินใจ

  ขอทำาความเข้าใจว่าการคิดด้วยเหตุและผลต่าง

จากการนึกคิดเรื่องในอนาคตอย่างไร  โปรดดูตัวอย่าง

ต่อไปนี้  สมมติว่าเรานัดเพื่อนคนหนึ่งว่าจะไปถึงบ้าน

ของเขาในเวลาอกีหนึง่ชัว่โมง แตเ่มื่อสำารวจดวูา่จะไปได้

อยา่งไร กพ็บวา่ถา้เดนิไปจะตอ้งใชเ้วลาประมาณชัว่โมง

ครึ่ง แต่ถ้าคอยอีก 15 นาที แล้วไปรถประจำาทางจะใช้

เวลาประมาณ 30 นาที รวมเวลาที่ใช้ 45 นาที ถ้าไป

โดยรถประจำาทางจะทนัเวลาทีน่ดัหมายกนัไว ้ดงันัน้ จงึ

ตัดสินใจใช้รถประจำาทาง การตัดสินใจเช่นนี้เป็นการใช้

เหตุผล

  อย่างไรก็ตามการคิดด้วยเหตุผลยังแบ่งออกเป็น

หลายรูปแบบ  เช่นการคิดโดยแยกประเภท  (thinking 

by classification) การคดิโดยตดัประเดน็ (thinking by 

elimination) การคดิแบบอปุนยั (inductive thinking) 

การคิดแบบนิรนัย (deductive thinking) และการคิด

แบบไตรต่รองหรอืการคดิสะทอ้น (reflective thinking) 

ทัง้หมดนีเ้ปน็การคดิตามแนวปรชัญาตะวนัตก ผูท้ีส่นใจ

สามารถหาอ่านได้จากวารสารศึกษาศาสตร์  ฉบับที่  8 

สาขาปรัชญาการศึกษาเรื่องการคิด  โดย  ดร.สาโรช 

บัวศรี  สำาหรับการคิดแบบโยนิโสมนสิการเป็นการคิด

ตามแนวปรัชญาตะวันออกโดยอาศัยหลักธรรมใน

พระพุทธศาสนา มีผู้กล่าวพาดพิงถึงการคิดแบบโยนิโส

มนสิการหลายท่าน  อาทิ  อาจารย์สุชีพ  ปุญญานุภาพ 

และพระราชวรมุนี  (ประยูร  ธมมฺจิตโต)  แต่ผู้ที่ ได้

วิเคราะห์และเสนอแนวความคิดแบบโยนิโสมนสิการ

อย่างละเอียด คือ พระธรรมปิฎก (ป.อ. ปยุตฺโต) ดังนั้น

จงึเปน็การสมควรทีจ่ะนำาขอ้คดิเหน็ของทา่นมาเสนอไว้

ในที่นี้
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 “ว่าโดยรูปศัพท์ โยนิโสมนสิการ ประกอบด้วย

โยนิโส กับ มนสิการ มาจาก โยนิ แปลว่า เหตุ ต้นเค้า 

แหล่งเกิด ปัญญา อุบาย วิธี ทาง ส่วนมนสิการแปลว่า 

การทำาในใจ การคิด คำานึง นึกถึง ใส่ใจ พิจารณา เมื่อ

รวมเข้าเป็นโยนิโสมนสิการ ท่านแปลสืบทอดกันมาว่า 

การทำาในใจโดยแยบคาย...”

  กลา่วอกีนยัหนึง่ การทำาในใจโดยแยบคายกค็อื การ

คิดเป็น คือคิดถูกต้องตามความเป็นจริง อาศัยการเก็บ

ขอ้มลูอยา่งเปน็ระบบและคดิเชื่อมโยงตคีวามขอ้มลูเพื่อ

นำาไปใช้ต่อไป

  การทำาในใจโดยแยบคายนีค้วามหมายอาจแยกเปน็

ลักษณะต่าง ๆ ได้ดังต่อไปนี้

  “1. อบุายมนสกิาร แปลวา่ คดิพจิารณาโดยอบุาย 

คือคิดอย่างมีวิธีหรือคิดถูกวิธี  หมายถึง  ถูกวิธีที่จะเข้า

ถงึความจรงิ สอดคลอ้งเขา้แนวสจัจะ ทำาใหห้ยัง่รูส้ภาว

ลักษณะและสามัญลักษณะของสิ่งทั้งหลาย

 2.  ปถมนสิการ  แปลว่า  คิดเป็นทางหรือคิดถูก

ทาง คอืคดิไดต้อ่เนื่องเปน็ลำาดบั จดัลำาดบัไดห้รอืมลีำาดบั 

มีขั้นตอน  แล่นไปเป็นแถวเป็นแนว  หมายถึงความคิด

เป็นระเบียบตามแนวเหตุผล เป็นต้น ไม่ยุ่งเหยิงสับสน

ไม่ใช่วกเวียนติดพัน  ประเดี๋ยวเรื่องนี้  ที่นี้  เดี๋ยวเตลิด

ออกไปเรื่องนัน้ที่โนน้ หรอืกระโดดไปกระโดดมา ตอ่เปน็

ชิ้นเป็นอันไม่ได้ ทั้งนี้รวมทั้งความสามารถที่จะชักความ

นึกคิดเข้าสู่แนวทางที่ถูกต้อง

 3. การณมนสิการ  แปลว่าคิดตามเหตุ  คิดค้น

เหตุ คิดหาผล หรือคิดอย่างมีเหตุผล หมายถึงการคิด

สบืคน้ตามแนวความสมัพนัธข์องเหตปุจัจยัทีส่บืทอดกนั 

พจิารณาสบืสาวหาสาเหตใุหเ้ขา้ใจถงึตน้เคา้ หรอืแหลง่

ที่มาซึ่งส่งผลต่อเนื่องมาตามลำาดับ

 4.  อุปปาทกมนสิการ  แปลว่าคิดให้เกิดผล  คือ

ใช้ความคิดให้เกิดผลที่พึงประสงค์เล็งถึงการคิดอย่าง

มีเป้าหมาย  ท่านหมายถึง  การคิดพิจารณาที่ทำาให้เกิด

กุศลธรรม เช่น ปลุกเร้าให้เกิดความเพียร การรู้จักคิด

ที่จะทำาให้หายหวาดกลัว  ให้หายโกรธ  การพิจารณาที่

ทำาให้มีสติ หรือทำาให้จิตใจเข้มแข็งมั่นคง เป็นต้น”

  ลักษณะต่าง ๆ ของความคิดที่กล่าวมาข้างต้นนั้น

พอสรุปได้ว่า คิดถูกวิธี คิดมีระเบียบ คิดมีเหตุผล และ

คิดเป็นกุศล

  พระธรรมปิฎกได้นำาเอาคำาแปลเป็นภาษาอังกฤษ

มาลงไว้ ให้พิจารณาด้วยดังนี้

“proper  mind-work;  proper  attention; 

systematic attention;  reasoned attention; 

attent ive  considerat ion;  reasoned 

consideration; considered attention; careful 

consideration;  careful  attention;  ordered 

thinking;  orderly  reasoning;  genetical 

reflection;  critical  reflection;  analytical 

reflection.”

  พระธรรมปฎิกยงักลา่วตอ่ไปวา่ “ถา้มองในแงข่อง

ขอบเขต โยนโิสมนสกิารกนิความกวา้ง ครอบคลมุตัง้แต่

ความคดิในแนวทางของศลีธรรม การคดิตามหลกัความ

ดงีามและหลกัความจรงิตา่ง ๆ  ทีต่นไดศ้กึษาหรอืรบัการ

อบรมสั่งสอนมา มีความรู้ความเข้าใจดีอยู่แล้ว เช่น คิด

ในทางที่จะเป็นมิตร คิดรัก คิดปรารถนาดีมีเมตตา คิด

ที่จะให้หรือช่วยเหลือเกื้อกูล  คิดในทางที่จะเข้มแข็ง 

ทำาการจริงจังไม่ย่อท้อ  เป็นต้น  ซึ่งไม่ต้องใช้ปัญญาลึก

ซึง้อะไร ตลอดขึน้ไปจนถงึการคดิแยกแยะองคป์ระกอบ

และสบืสาวหาเหตปุจัจยัทีต่อ้งใชป้ญัญาละเอยีดประณตี 

เนื่องด้วยโยนิโสมนสิการมีขอบเขตกว้างขวางอย่างนี้ 

ปกติชนทุกคนสามารถใช้ โยนิโสมนสิการได้”

 “ถ้ามองในแง่หน้าที่ โยนิโสมนสิการก็คือความคิด

ทีส่กดัอวชิชาตณัหาหรอืการคดิเพื่อสกดัตดัหนา้อวชิชา

และตัณหา” ...ลักษณะของความคิดตามอวิชชาตัณหา

เป็นดังต่อไปนี้



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 169 

 1.  เมื่ออวิชชาเป็นตัวเด่น ความคิดมีลักษณะติด

ตันวกวนอยู่ที่แง่หนึ่งตอนหนึ่งอย่างพร่ามัวขาดความ

สัมพันธ์  ไม่รู้ทางไป  หรือไม่ก็ฟุ้งซ่านสับสน  ไม่เป็น

ระเบียบ  ปรุงแต่งอย่างไร้เหตุผล  เช่นภาพในความคิด

ของคนหวาดกลัว

  2.  เมื่อตัณหาเป็นตัวเด่น ความคิดมีลักษณะโน้ม

เอียงไปตามความยินดียินร้าย  ความชอบใจไม่ชอบใจ 

หรือความติดใจขัดใจ  ติดพันครุ่นอยู่กับสิ่งหรือเรื่องที่

ชอบหรอืชงันัน้ และปรงุแตง่ความคดิไปตามความชอบ

ความชังของตน

  อย่างไรก็ตาม  เมื่อพูดลึกลงไปอีกในด้านสภาวะ 

อวชิชาเปน็ฐานกอ่ตวัของตณัหาและตณัหาเปน็ตวัเสรมิ

กำาลงัใหแ้กอ่วชิชา ดงันัน้ ถา้จะกำาจดัความชัว่รา้ยใหส้ิน้

เชิงก็จะต้องกำาจัดให้ถึงอวิชชา”

วิธีคิดแบบโยนิโสมนสิการ

  ในทศันะของพระธรรมปฎิก อธบิายไดว้า่ วธิีโยนโิส

มนสิการพอประมวลเป็นแบบใหญ่ได้ 10 วิธีดังต่อไปนี้

 1. วิธีคิดแบบสืบสาวเหตุปัจจัย วิธีนี้เป็นวิธีคิด

ตามหลกัปฎจิจสมปุบาท เปน็แบบพืน้ฐาน โดยพจิารณา

ปญัหา หาหนทางแก้ไข ดว้ยการคน้หาสาเหตแุละปจัจยั

ต่าง ๆ ที่สัมพันธ์ ส่งผลสืบทอดกันมา แนวปฏิบัติของ

วิธีนี้มีอยู่ 2 แนวคือ

    ก.   คิดแบบปัจจัยสัมพันธ์  โดยถือหลักว่าสิ่ง

ทั้งหลายย่อมต้องอาศัยซึ่งกันและกันจึงเกิดขึ้นพร้อม

กัน เช่น “เมื่อสิ่งนี้มี สิ่งนี้จึงมี เพราะสิ่งนี้เกิดขึ้น สิ่งนี้

จึงเกิดขึ้น เมื่อสิ่งนี้ ไม่มี สิ่งนี้จึงไม่มี เพราะสิ่งนี้ดับ สิ่ง

นี้จึงดับ”

    ข.  คิดแบบสอบสวนหรือตั้งคำาถาม  เช่น 

อุปาทานมีเพราะอะไรเป็นปัจจัยฯ  เมื่อคิดแบบโยนิโส

มนสิการจึงรู้ได้ด้วยปัญญาว่า  อุปาทานมีเพราะตัณหา

เป็นปัจจัย  ตัณหามีเพราะอะไรเป็นปัจจัย  เมื่อคิดแบบ

โยนโิสมนสกิารจงึรูด้ว้ยปญัญาวา่ ตณัหามเีพราะเวทนา

เป็นปัจจัย

  2. วิธีคิดแบบแยกแยะส่วนประกอบหรือ

กระจายเนื้อหา  เป็นการคิดที่มุ่งให้มองและรู้จักสิ่งทั้ง

หลายตามสภาวะของมันเอง  เป็นวิภัชชวิธีหรือวิธีคิด

แบบวิเคราะห์เป็นการคิดพิจารณาที่แยกแยะโดยถือ

เอานามรูปเป็นหลัก  คือไม่มองสัตว์บุคคลตามสมมุติ

บัญญัติ  ว่าเป็นเขาเป็นเรา  เป็นนายนั่นนายนี่  แต่มอง

ตามสภาวะแยกออกไปว่าเป็นนามธรรมและรูปธรรม 

กำาหนดส่วนประกอบทั้งหลายที่รวมกันอยู่แต่ละอย่าง

ว่า อย่างนั้นเป็นรูป อย่างนี้เป็นนาม เมื่อแยกแยะออก

ไปแล้วก็มีแต่นามกับรูปหรือนามธรรมกับรูปธรรม  ใน

เวลาที่พบเห็นสัตว์และสิ่งต่าง  ๆ  ก็จะมองว่าเป็นเพียง

กองแห่งนามธรรมและรูปธรรม  เป็นกระแสความคิดที่

คอยชว่ยตา้นทานไม่ใหห้ลงใหลตดิยดึสมมตุบิญัญตัมิาก

เกินไป  ให้มองเห็นเป็นเพียงสภาวะว่างเปล่าจากความ

เปน็สตัวเ์ปน็คน พระธรรมปฎิกยกตวัอยา่งการใชค้วาม

คิดแนวนั้น ดังต่อไปนี้

 “เพราะคุมส่วนประกอบทั้งหลายเข้า จึงมีคำาศัพท์

วา่รถ ฉนัใด เมื่อขนัธท์ัง้หลายมอียูส่มมตุวิา่สตัวจ์งึมฉีนั

นั้น”

 “ท่านผู้มีอายุทั้งหลาย ช่องว่างอาศัยเครื่องไม้ 

เถารัด ดินฉาบ และหญ้ามุงล้อมเข้าย่อมถึงความนับ

ว่าเรือน ฉันใด ช่องว่างอาศัยกระดูก เอ็น เนื้อ และ

หนังแวดล้อมแล้ว ย่อมเข้าถึงความนับว่ารูปฉันนั้น .... 

เวทนา .... สัญญา ... สังขาร ... วิญญาณ ... การคุม

เขา้การประชมุกนั การประมวลเขา้ดว้ยกนัแหง่อปุาทาน

ขันธ์ 5 เหล่านี้ เป็นอย่างนี้”

 3. วิธีคิดแบบสามัญลักษณ์ หรือวิธีคิดแบบรู้

เท่าทันธรรมดา  หมายถึงการรู้เท่าทันความเป็นไปของ

สิ่งทั้งหลาย  เช่นมีการเกิด  เปลี่ยนแปลงและดับสลาย

ไปในทีส่ดุ เปน็ตน้ เปน็การรูเ้ทา่ทนัวา่สิง่ทัง้หลายทีเ่ปน็

ธรรมชาติ  ย่อมเกิดจากเหตุปัจจัยและขึ้นต่อเหตุปัจจัย

เช่นเดียวกัน วิธีคิดแบบนี้แบ่งได้เป็น 2 ขั้นตอน คือ
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ขั้นที่หนึ่ง คือรู้เท่าทันและยอมรับความจริง

ขั้นที่สอง คือการคิดแก้ไขและทำาการไปตามเหตุปัจจัย 

เปน็การปฏบิตัดิว้ยปญัญา กลา่วคอื เมื่อรูแ้ละเขา้ใจเหตุ

ปัจจัยแล้ว ก็จัดการที่ตัวเหตุปัจจัยนั้น

 4. วธิคีดิแบบอรยิสจั หรอืคดิแบบแกป้ญัหา เปน็

วิธีคิดที่สามารถขยายให้ครอบคลุมวิธีคิดแบบอื่น ๆ ได้

ทั้งหมด มีวิธีคิด 2 วิธี คือ

    4.1  วธิคีดิตามเหตผุล เปน็การสบืสาวจากผล

ไปหาเหตุ แล้วแก้ไขที่เหตุนั้น ตามปกติจะจัด 2 คู่ ดัง

ตัวอย่างต่อไปนี้

    คู่ที่   1  ทุกข์เป็นผล  เป็นตัวปัญหา  เป็น

สถานการณ์ที่ไม่ต้องการ สมุทัยเป็นเหตุ  เป็นที่มาของ

ปัญหา เป็นจุดที่ต้องการแก้ไข

    คู่ที่ 2 นิโรธเป็นผล เป็นภาวะสิ้นปัญหา เป็น

จดุหมายทีต่อ้งการจะเขา้ถงึ มรรคเปน็เหตเุปน็ขอ้ปฏบิตัิ

ทีต่อ้งการกระทำาในการแก้ไขสาเหตเุพื่อบรรลจุดุหมาย 

คือ ภาวะสิ้นปัญหาอันได้แก่ความดับทุกข์

    4.2  วธิคีดิทีต่รงจดุตรงเรื่อง เปน็การคดิอยา่ง

ตรงไปตรงมา  นำาเอาสิ่งหรือเรื่องที่ต้องเกี่ยวข้องมาใช้

ในการแก้ปัญหา  ไม่นำาสิ่งหรือเรื่องที่ใช้ปฏิบัติไม่ได้เข้า

มาเกี่ยวข้อง

  กล่าวโดยสรุปหลักการหรือสาระสำาคัญของวิธีคิด

แบบอริยสัจก็คือ  การเริ่มต้นจากปัญหาหรือความทุกข์

ที่ประสบ  โดยกำาหนดและทำาความเข้าใจว่าปัญหาคือ

ความทุกข์นั้นให้ชัดเจนแล้วสืบค้นหาสาเหตุเพื่อเตรียม

แก้ไข ในเวลาเดยีวกนักำาหนดเปา้หมายของตนใหแ้นช่ดั

ว่าคืออะไร  จะเป็นไปได้หรือไม่  และเป็นไปได้อย่างไร 

แล้วคิดวางวิธีปฏิบัติที่จะกำาจัดสาเหตุของปัญหา  ให้

สอดคล้องกับการที่จะบรรลุจุดหมายที่กำาหนดไว้นั้น ใน

การคิดตามวิธีนี้ จะต้องตระหนักถึงกิจหรือหน้าที่อันพึง

ปฏิบัติต่ออริยสัจแต่ละข้ออย่างถูกต้องด้วย

 5. วิธีคิดแบบอรรถสัมพันธ์ เป็นวิธีคิดตาม

หลักการและความมุ่งหมาย คือพิจารณาให้เข้าใจความ

สัมพันธ์ระหว่างธรรม  (หลักการ)  กับอรรถ  (ความมุ่ง

หมาย)  คำาว่าหลักการในที่นี้  หมายถึง  หลักความจริง 

หลักความดีงาม หลักการปฏิบัติ หรือหลักที่จะนำาไปใช้

ปฏบิตัริวมทัง้หลกัคำาสอนทีจ่ะใหป้ระพฤตปิฏบิตัแิละการ

ทำาการใหถ้กูตอ้ง สว่นความมุง่หมายกห็มายถงึจดุหมาย

หรือประโยชน์ที่ต้องการ หรือสาระที่พึงประสงค์ ความ

เข้าใจถูกต้องในเรื่องหลักการและความมุ่งหมายจะนำา

ไปสู่การปฏิบัติที่ถูกต้อง  การปฏิบัติที่ถูกต้องนี้สำาคัญ

มาก  อาจกล่าวได้ว่าเป็นตัวตัดสินว่าการกระทำานั้น  ๆ 

จะสำาเร็จผล บรรลุจุดมุ่งหมายได้หรือไม่

 6. วธิคีดิแบบคณุโทษและทางออก วธิคีดิแบบนี้

เปน็การคดิที่ใชห้ลกัวา่จะตอ้งพจิารณาปญัหาใหค้รบทกุ

ด้าน ได้แก่ ด้านดี (อัสสาทะ) ด้านเสีย (อทีนนวะ) ต่อ

จากนั้นจึงหาทางออก (นิสสรหะ) หรือทางแก้ปัญหา

พระธรรมปิฎกกล่าวว่า การคิดแบบนี้มีลักษณะที่พึงย้ำา 

2 ประการ คือ

    6.1 การที่จะได้ชื่อว่ามองเห็นตามเป็นจริงนั้น 

จะต้องมองเห็นทั้งด้านดีและด้านเสียหรือทั้งคุณและ

โทษของสิ่งนั้น  ๆ  ไม่ใช่มองเพียงด้านหนึ่งด้านใดด้าน

เดียว

    6.2  เมื่อจะแก้ปัญหาหรือลงมือปฏิบัติจะต้อง

มองเห็นจุดหมายหรือทางออกนอกเหนือจากการรู้คุณ

และโทษของสิง่นัน้ ๆ  การคดิหาทางออกดว้ยวธิดีงักลา่ว 

ต้องพิจารณาไปพร้อม  ๆ  กับการพิจารณาผลดีผลเสีย 

จะทำาให้หาทางออกได้ดีที่สุดและปฏิบัติได้ถูกต้องที่สุด        

 7. วิธีคิดแบบคุณค่าแท้-คุณค่าเทียม วิธีคิด

แบบนี้ ใช้กันมากในชีวิตประจำาวันเพราะเกี่ยวข้องกับ

การบริโภคใช้สอยปัจจัย  4  คำาว่าคุณค่าแท้หมายถึง 

ประโยชน์ของสิ่งทั้งหลายในแง่ที่สนองความต้องการ

ของชีวิตโดยตรง  หรือที่มนุษย์นำามาใช้แก้ปัญหาของ
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ตนเพื่อความดีงาม ความดำารงอยู่ด้วยดีของชีวิต  หรือ

เพื่อประโยชนส์ขุทัง้ของตนและของผูอ้ื่น คณุคา่นีอ้าศยั

ปัญญาเป็นเครื่องตีค่าหรือวัดราคา จะเรียกว่าคุณค่าที่

สนองปัญญาก็ได้ เช่น คุณค่าของอาหารอยู่ที่ประโยชน์

ของมันสำาหรับหล่อเลี้ยงร่างกายให้ดำารงชีวิตอยู่ได้  มี

สุขภาพดี  เป็นอยู่อย่างผาสุก  มีกำาลังเกื้อกูลแก่การ

บำาเพ็ญกิจหน้าที่  เป็นต้น  ส่วนคุณค่าเทียมนั้นหมาย

ถึงประโยชน์ในแง่การปรนเปรอ  การเสพเสวยเวทนา 

อาศัยตัณหาเป็นเครื่องวัดคุณค่าหรือวัดราคา  จะเรียก

ว่าคุณค่าตอบสนองตัณหาก็ได้ เช่น อาหารที่มีคุณค่าที่

ความเอรด็อรอ่ย เสรมิความสนกุสนาน เปน็เครื่องแสดง

ฐานะความหรูหรา เป็นต้น

  วิธีคิดแบบคุณค่าแท้นอกจากจะเป็นประโยชน์แก่

ชีวิตอย่างแท้จริงแล้ว ยังเกื้อกูลแก่ความเจริญงอกงาม

ของกุศลธรรม เช่นความมีสติ  เป็นต้น ต่างจากคุณค่า

เทียมที่พอกเสริมด้วยตัณหาซึ่งไม่ใคร่เกื้อกูลแก่ชีวิต 

ทำาให้อกุศลธรรม  เช่น  ความโลภ  ความมัวเมา  ความ

ริษยา มานะ ทิฎฐิ เจริญขึ้นอย่างไม่มีขอบเขต

 8. วิธีคิดแบบอุบายปลุกเร้าคุณธรรม  เป็นวิธี

คิดที่ส่งเสริมชักนำาไปในทางที่ดีงามและเป็นประโยชน์ 

เป็นการขัดเกลาและบรรเทาปัญหา  พระธรรมปิฎก

อธิบายว่าในเหตุการณ์หรือประสบการณ์เดียวกัน  คน

หนึง่อาจคดิปรงุแตง่ไปในทางดงีามเปน็ประโยชน ์อกีคน

หนึง่อาจปรงุแตง่ไปในทางไมด่ไีมง่ามเปน็โทษ ทัง้นีเ้นื่อง

มาจากการฝึกฝนอบรมและประสบการณ์ที่ได้สะสมมา 

นอกจากนี้แม้แต่บุคคลเดียวกัน แต่ต่างขณะ ต่างเวลา 

ก็อาจคิดแตกต่างออกไปครั้งละอย่างได้ คราวหนึ่งร้าย 

คราวหนึ่งดี ทั้งนี้ โดยเหตุผลที่กล่าวมาแล้ว วิธีคิดแบบ

อบุายปลกุเรา้คณุธรรมหรอืโยนโิสมนสกิารแบบปลกุเรา้

กุศลในที่นี้  จึงมีความสำาคัญในแง่ที่ทำาให้เกิดความคิด

และการกระทำาที่ดีงามเป็นประโยชน์ในขณะนั้น ๆ  และ

ในแงท่ีช่ว่ยแก้ไขนสิยัเคยชนิรา้ย ๆ  ของจติที่ไดส้ะสมไว้

แต่เดิม  พร้อมกับสร้างนิสัยความเคยชินใหม่ที่ดีงามให้

แก่จิตไปในเวลาเดียวกัน

  ในกรณทีีค่วามคดิอกศุลเกดิขึน้แลว้ พระธรรมปฎิก

ได้ยกตัวอย่างในวิตักกสัณฐานสูตรว่าพระพุทธเจ้าทรง

แนะนำาหลักทั่วไปในการแก้ความคิดอกุศลไว้เป็น 5 ขั้น 

คือ

    8.1  คิดนึกใส่ใจเรื่องอื่นที่ดีงามเป็นกุศล เช่น

นึกถึงเรื่องที่ทำาให้เกิดเมตตาแทนเรื่องที่ทำาให้เกิดโทสะ 

เป็นต้น ถ้ายังไม่หาย

    8.2  พงึพจิารณาโทษของความคดิทีเ่ปน็อกศุล

เหล่านั้นว่า ไม่ดีไม่งาม ก่อผลร้ายนำาความทุกข์อย่างไร

มาให้ ถ้ายังไม่หาย

    8.3  พึงใช้วิธีต่อไปคือ  ไม่คิดถึง  ไม่ใส่ใจใน

ความชั่วร้ายที่เป็นอกุศลนั้นเลย ถ้ายังไม่หาย

    8.4  พึงพิจารณาสังขารสัณฐานของความคิด

เหล่านั้น ว่าความคิดนั้นเป็นอย่างไร เกิดจากเหตุปัจจัย

อะไร ถ้ายังไม่หาย

    8.5  พึงขบฟัน เอาลิ้นดุนเพดาน อธิษฐานจิต 

คือตั้งใจแน่วแน่เด็ดเดี่ยว ข่มใจระงับความคิดนั้นเสีย

 9. วธิคีดิแบบเปน็อยู่ในขณะปจัจบุนั วธิคีดิแบบ

นี้บางทีเรียกว่า  วิธีคิดแบบมีปัจจุบันธรรมเป็นอารมณ์ 

และมีข้อที่ต้องทำาความเข้าใจเป็นพิเศษ  คือการที่มีผู้

เขา้ใจผดิเกีย่วกบัความหมายของการเปน็อยู่ในปจัจบุนั

หรือมีปัจจุบันธรรมเป็นอารมณ์

  ความคิดที่เป็นอยู่ในปัจจุบันหมายถึง  การคิดใน

แนวทางของความรู้หรือคิดด้วยอำานาจปัญญา  การคิด

แบบนีถ้อืวา่ไมว่า่จะเปน็เรื่องทีเ่ปน็อยู่ในขณะนีห้รอืเปน็

เรื่องที่ล่วงไปแล้วหรือเป็นเรื่องของกาลภายหน้า  ก็จัด

เข้าไปเป็นการปัจจุบันทั้งสิ้น

  ความคิดถึงอดีตและอนาคตตามแนวทางของ

ปัญญาที่เป็นเรื่องของกิจในปัจจุบันจะช่วยให้เกิด

ประโยชน์ ในทางปฏิบัติ  ช่วยให้การปฏิบัติในปัจจุบัน
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ถูกต้องได้ผลดียิ่งขึ้น  และสนับสนุนให้มีการตระเตรียม

วางแผนล่วงหน้า นับว่าเป็นวิธีคิดที่มีประโยชน์มาก

 10. วิธีคิดแบบวิภัชชวาท มาจาก  วิภัชชวาท 

วิภัชช แปลว่า แยกแยะ จำาแนกหรือแจกแจง ใกล้เคียง

คำาที่ใช้ ในปัจจุบันว่าวิเคราะห์  วาทแปลว่า  การกล่าว 

การพูด  การแสดงคำาสอน  วิภัชชวาทจึงแปลว่า  การ

พดูจำาแนก พดูแยกแยะหรอืแสดงคำาสอนแบบวเิคราะห ์

ลกัษณะสำาคญัของการคดิและการพดูแบบนีค้อื การมอง

และแสดงความจรงิใจโดยแยกแยะออกใหเ้หน็แตล่ะแง่

ละด้านครบทุกแง่ทุกด้าน  วิธีคิดแบบนี้สามารถจำาแนก

ออกเป็นลักษณะต่าง ๆ ได้ดังนี้

    10.1 จำาแนกด้วยแง่ความจริง แบ่งซอยออก

เปน็ 2 อยา่งคอื จำาแนกตามแงด่า้นตา่ง ๆ  ตามทีเ่ปน็จรงิ

ของสิ่งนั้น  ๆ  โดยมองทีละด้านอย่างหนึ่ง  และจำาแนก

โดยมองหรือแสดงความจริงของสิ่งนั้น ๆ ให้ครบทุกแง่

ทุกด้านอีกอย่างหนึ่ง

    10.2  จำาแนกส่วนประกอบ  คือวิเคราะห์

แยกแยะองคป์ระกอบของสิง่นัน้ ๆ  เพื่อใหรู้เ้ทา่ทนัภาวะ

ของสิ่งนั้น  ๆ  เป็นการคิดในแง่เดียวกันกับการคิดวิธีที่

สอง (วิธีคิดแบบแยกแยะส่วนประกอบ) ที่กล่าวมาแล้ว

ในข้างต้น

    10.3  จำาแนกโดยลำาดับขณะ  คือแยกแยะวิ

เคราะห์ปรากฎการณ์ตามลำาดับความสืบทอดแห่งเหตุ

ปัจจัย  ซอยออกไปเป็นแต่ละขณะๆ  ให้มองเห็นตัวเหตุ

ปัจจัยที่แท้จริง  ตัวอย่างเช่น  เมื่อโจรขึ้นบ้านและฆ่า

เจ้าทรัพย์ตาย คนทั่วไปอาจพูดว่า โจรฆ่าคนตายเพราะ

ความโลภ คำาพดูนี้ ใช้ไดเ้พยีงเปน็สำานวนพดูกนัใหเ้ขา้ใจ

ง่าย  แต่เมื่อวิเคราะห์ทางด้านกระบวนธรรมที่เป็นไป

ภายในจิตอย่างแท้จริง จะพบว่าความโลภเป็นเหตุของ

การฆ่าไม่ได้  โทสะต่างหากที่เป็นเหตุของการฆ่า  ดังนี้

เป็นต้น

  10.4 จำาแนกโดยความสัมพันธ์แห่งเหตุปัจจัย 

คือสืบสาวว่าสิ่งทั้งหลายทั้งปวงนั้นจะเกิดขึ้นหรือดับ

ลงก็ด้วยเหตุปัจจัย  เป็นวิธีคิดที่ตรงกับวิธีที่  1  ที่กล่าว

แลว้ขา้งตน้ ความคดิแบบจำาแนกโดยความสมัพนัธข์อง

เหตปุจัจยัชว่ยใหม้องเหน็ความจรงินัน้ และตามแนวคดิ

นี้พระพุทธเจ้าจึงทรงแสดงพระธรรมอย่างที่เรียกว่า

เป็นกลาง  คือไม่กล่าวว่า  สิ่งนี้มีหรือสิ่งนี้ ไม่มี  แต่ทรง

กล่าวว่า เพราะสิ่งนี้มี สิ่งนี้จึงมี เพราะสิ่งนี้ ไม่มี สิ่งนี้จึง

ไมม่ ีการแสดงความจรงิอยา่งนี ้นอกจากจะเรยีกวา่อทิปั

ปัจจยตาหรือปฏิจจสมุปบาทแล้ว ยังเรียกอีกอย่างหนึ่ง

วา่ มชัเฌนธรรมเทศนา หรอืเรยีกสัน้ๆวา่ วธิคีดิแบบมชั

เฌนธรรม

    10.5  จำาแนกโดยเงื่อนไข  คือมองความจริง

โดยพิจารณาเงื่อนไขประกอบด้วย เช่น ถ้ามีผู้กล่าวว่า 

บคุคลนีค้วรคบหรอืไม ่หรอืถิน่สถานนีค้วรเกีย่วขอ้งดว้ย

หรือไม่  ถ้าพระภิกษุเป็นผู้ตอบก็จะตอบว่า  ถ้าคบแล้ว

หรือเข้าไปเกี่ยวข้องแล้วอกุศลธรรมเจริญกุศลธรรม

เสื่อมก็ไม่ควรคบ  ไม่ควรเกี่ยวข้อง  แต่ถ้าอกุศลเสื่อม 

กุศลธรรมเจริญจึงควรคบ ควรเกี่ยวข้อง

  ถา้ถามในแงก่ารศกึษาวา่ ควรปลอ่ยใหเ้ดก็พบเหน็

สิ่งต่าง  ๆ  ในสังคมอย่างอิสระเสรีหรือไม ่ ถ้าจะตอบก็

ตอ้งวนิจิฉยัโดยพจิารณาเงื่อนไขตา่ง ๆ  เชน่ เดก็มคีวาม

พร้อมหรือไม่ ประสบการณ์เดิมเป็นอย่างไร เด็กรู้จักใช้

โยนิโสมนสิการโดยปกติหรือไม่  มีบุคลิกหรืออุปกรณ์

คอยช่วยเหลือหรือไม่  สิ่งหรือเรื่องที่เด็กจะได้พบเห็น

ในประสบการณ์นั้น  มีผลกระทบรุนแรงเพียงใด  ดังนี้

เป็นต้น

    10.6  จำาแนกโดยวิภัชชวาท  คือใช้วิภัชชวาท

ในรูปการตอบปัญหา ในบรรดาวิธีตอบปัญหา 4 วิธี ซึ่ง

มีชื่อเฉพาะว่า วิภัชชพยากรณ์ วิธีตอบปัญหาทั้ง 4 วิธี

นั้นคือ
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  ก.   เอกังสพยากรณ์ การตอบแง่เดียว

  ข.  วิภัชชพยากรณ์ การแยกแยะตอบ

  ค.  ปฏิปุจฉาพยากรณ์ การตอบโดยย้อนถาม

  ง.   ฐปนะ การยั้งหรือหยุด พับปัญหาเสีย ไม่ตอบ

  พระธรรมปิฎกอธิบายว่า วิธีตอบ 4 วิธีนี้แบ่งตาม

ลักษณะของปัญหา  หมายความว่าปัญหาแบ่งออกเป็น 

4 ประเภท ดังตัวอย่างต่อไปนี้

  (1)  เอกงัสพยากรณยีปญัหา ปญัหาทีค่วรตอบเดด็

ขาด เช่น ถามว่า สิ่งที่ไม่เที่ยง ได้แก่ จักษุใช่ไหม? พึง

ตอบได้ทีเดียวแน่นอนลงไปว่า ใช่

  (2)  วภิชัชพยากรณยีปญัหา ปญัหาทีค่วรแยกแยะ

หรือจำาแนกตอบ  เช่น  ถามว่า  สิ่งที่ได้มาไม่เที่ยงได้แก่

จักษุใช่ไหม?  พึงแยกแยะตอบว่า  ไม่เฉพาะแต่จักษุ

เท่านั้น แม้แต่โสตะ ฆานะ เป็นต้น ก็ไม่เที่ยง

  (3)  ปฏิปุจฉาพยากรณียปัญหา ปัญหาที่ควรตอบ

โดยย้อนถาม เช่น จักษุฉันใดโสตะก็ฉันนั้น โสตะฉันใด

จักษุก็ฉันนั้น ใช่ไหม? พึงย้อนถามว่า มุ่งความหมายใน

แง่ใด ถา้ถามโดยหมายถงึแง่ใชด้หูรอืเหน็ ก็ไม่ใช ่แตถ่า้

มุ่งความหมายในแง่ที่ว่าไม่เที่ยง ก็ใช่

  (4)  ฐปนียปัญหา  ปัญหาที่พึงยับยั้งหรือพับเสียก็

ไม่ควรตอบ เช่น ถามว่า ชีวะกับสรีระคือสิ่งเดียวกันใช่

ไหม? พึงยับยั้งเสีย ไม่ต้องตอบ

สรุปวิธีคิดแบบโยนิโสมนสิการ

  พระธรรมปฎิกกลา่วสรปุวา่ วธิคีดิทีเ่ปน็แบบโยนโิส

มนสิการทั้ง 10 วิธีนี้ มีขั้นตอนการทำางานที่แบ่งออกได้

เป็นสองช่วง คือช่วงรับรู้อารมณ์หรือประสบการณ์จาก

ภายนอกและช่วงคิดค้น พิจารณาอารมณ์หรือเรื่องราว

ที่เก็บเข้ามาภายในแล้ว วิธีคิดทั้ง 10 วิธีนี้ ต่างก็อาศัย

กันและกัน  รับกันและสัมพันธ์กัน  ดังนั้นวิธีการศึกษา 

เผชิญสถานการณ์และแก้ปัญหาชีวิตจึงต้องบูรณาการ

ความคดิเหลา่นี ้รูจ้กัเลอืกรปูแบบวธิคีดิมาผสมกลมกลนื

กนัเพื่อนำาไปสูก่ารสรา้งแนวปฏบิตัอิยา่งถกูตอ้ง ตรงกบั

ความจริงในทางสายกลาง

  อนึ่งเมื่อพูดเชิงวิชาการในแง่การทำาหน้าที่  พระ

ธรรมปิฎกสรุปว่า  วิธีโยนิโสมนสิการทั้งหมดสามารถ

สรุปได้เป็น 2 ประเภทใหญ่ คือ

  (1)  โยนิโสมนสิการแบบปลุกปัญญา  มุ่งให้เกิด

ความรู้แจ้งตามสภาวะ เน้นที่การขจัดอวิชชา เป็นฝ่าย

วิปัสสนา  มีลักษณะเป็นการส่องสว่างทำาลายความมืด

หรอืชำาระลา้งสิง่สกปรก ใหผ้ลไมจ่ำากดักาลหรอืเดด็ขาด 

นำาไปสู่โลกุตรสัมมาทิฏฐิ

  (2) โยนิโสมนสิการแบบสร้างเสริมคุณภาพจิต มุ่ง

ปลุกเร้ากุศลธรรม  เน้นที่การสกัดหรือข่มตัณหา  เป็น

ฝา่ยสมถะ มลีกัษณะเปน็การเสรมิสรา้งพลงัหรอืปรมิาณ

ฝา่ยดขีึน้มากดขม่ทบัหรอืบงัฝา่ยชัว่ไว้ ใหผ้ลขึน้แกก่าล

ชั่วคราว  หรือเป็นเครื่องตระเตรียมหนุนเสริมความ

พร้อมและสร้างนิสัยที่นำาไปสู่โลกียสัมมาทิฏฐิ

  วิธีคิดแบบโยนิโสมนสิการเป็นวิธีคิดที่มีประโยชน์

มาก เพราะสามารถนำามาใช้ ในชวีติประจำาวนัไดท้กุเวลา 

และจะเป็นเรื่องที่เร้าให้เกิดกุศลธรรม  เช่น  ความรู้สึก

เมตตากรุณาและความเสียสละเป็นต้น  อันจะเป็นผลดี

แกค่วามเจรญิงอกงามของตน ผู้ ใดกต็ามเมื่อเขา้ใจหลกั

การนี้แล้ว  อาจใช้ โยนิโสมนสิการแก้ได้แม้แต่ทัศนคติ

และจิตนิสัยไม่ดีที่สร้างมาเป็นเวลานานจนชิน

ศ.ดร. ธำารง บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตรองอธิการ

วิทยาลัยวิชาการศึกษา บางแสน
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ปฏิบัตินิยมในพุทธศาสนา 

 ปฏิบัตินิยมในพุทธศาสนา  (Pragmatism  in 

Buddhism)  หมายถึงการประพฤติปฏิบัติ  การกระ

ทำาการต่าง ๆ การสั่งสอนธรรมะ และอื่น ๆ ในวงการ

พระพุทธศาสนาซึ่งยึดถือการลงมือทำาจริง ปฏิบัติจริง

  พุทธศาสนาเป็นศาสนาที่ถือว่าผู้เชื่อถือศรัทธาจะ

ตอ้งประพฤตปิฏบิตัธิรรมะดว้ยตวัของตวัเอง ไม่ใชเ่พยีง

แต่สวดมนต์อ้อนวอนขอร้องให้ผู้อื่น  สิ่งอื่นช่วย  หรือ

ทำาให้ ( การสวดมนต์ไหว้พระเป็นพิธีกรรม พิธีกรรมจะ

สัมฤทธิ์ผลจะต้องปฏิบัติตามพิธีกรรมนั้นด้วย)

 ลัทธิปฏิบัตินิยม (Pragmatism) เป็นลัทธิปรัชญา

ทั่วไป (บางท่านเรียกว่าปรัชญาบริสุทธิ์) สาขาหนึ่ง ซึ่ง

เชื่อว่าสรรพประสบการณ์ของมนุษย์เกิดขึ้นจากการก

ระทำาหรือการปฏิบัติจริง

  The  Advanced  Learner’s  Dictionary  of 

Current English  ใหค้วามหมายของคำา  Pragmatism  

ว่า “Pragmatism (in philosophy) : the belief that 

the truth or value of a conception or assertion 

depends upon it’s practical bearing upon human 

interests.” (ข้อความนี้ผู้เขียนไม่ประสงค์ที่จะแปลเป็น

ภาษาไทย เพราะไม่มีความจำาเป็นใดๆ)

ความเป็นมา

 ลทัธปิฏบิตันิยิมกำาเนดิขึน้เมื่อประมาณ 200 กวา่ปี

มานี้ ในประเทศสหรัฐอเมริกาตอนกลางคริสตศตวรรษ

ที่  19  โดยตั้งชื่อว่า  Pragmatism  นักการศึกษาได้นำา

มาประยุกต์ ใช้ ในวงการศึกษา  และเป็นที่นิยมอย่าง

กว้างขวางตอนปลายๆ ของคริสตศตวรรษนั้น ประเทศ

ตะวันตกหลายประเทศนิยมยกย่องปรัชญาสาขานี้ค่อน

ข้างมาก  และแพร่กระจายไปสู่ประเทศต่างๆทั่วโลก

รวมทั้งประเทศไทย ด้วย นักการศึกษาไทยแปลคำานี้ว่า 

ปฏิบัตินิยม

  ในวงการพุทธศาสนา  ถ้าเหล่าพุทธศาสนิกและ

ชนชาติตะวันออกผู้ ใฝ่ใจในพุทธศาสนาสังเกต  และ

ศึกษาแนวทางการสอนและการเผยแพร่พุทธศาสนา

ของพระสัมมาสัมพุทธเจ้าจะเห็นว่า  พระองค์ได้ทรงใช้

วิธีการปฏิบัติ  และให้สาวกปฏิบัติธรรมะเป็นตัวอย่าง

มาแล้วตั้งแต่พระองค์ทรงเริ่มสั่งสอนธรรมะ  หลังจาก

ที่ตรัสรู้แล้วเพียงแต่ไม่ได้ประกาศว่าวิธีการนั้นเป็น

ปฏิบัตินิยมเท่านั้นเอง  (  คำาว่า  “ปฏิบัตินิยม”  เกิดขึ้น

ภายหลัง  )  นั่นคือในวงการพระพุทธศาสนาได้ ใช้หลัก

การปฏิบัตินิยมมาเป็นเวลานานกว่า 2550 ปีแล้ว
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 ลัทธิปฏิบัตินิยมของตะวันตก  นักการศึกษาบาง

ท่านเคยกล่าวว่า  ความคิดเกี่ยวกับปฏิบัตินิยมเริ่มขึ้น

ในประเทศอังกฤษแล้วไปเฟื่องในสหรัฐอเมริกา ผู้เขียน

คิดว่าความเห็นนี้ ไม่ถูกต้องนักเพราะความคิดของนัก

ปรัชญาอังกฤษในช่วงเวลานั้นส่วนใหญ่เป็นฝ่ายลัทธิ

ประจักษ์นิยม ( Empiricism ) แทบทั้งสิ้น แต่จากลัทธิ

ปรัชญาประจักษ์นิยมของอังกฤษจะเชื่อมต่อโยงใยไป

ถงึลทัธปิรชัญาปฏบิตันิยิมของสหรฐัอเมรกิาอยา่งไรนัน้

เป็นเรื่องที่น่าศึกษาเป็นอย่างยิ่ง

  ลัทธิปฏิบัตินิยมซึ่งได้แพร่หลายฟูเฟื่องอยู่ ใน

ประเทศสหรัฐอเมริกาตอนปลายคริสตศตวรรษที่  19 

เป็นลัทธิปรัชญาแบบทวนกระแสพุทธิปัญญา(anti-

intellectaulism) ดั้งเดิมซึ่งมีมาก่อนหน้านั้นนั่นคือจาก

การเชื่อในความรูแ้ละความจรงิทีค่ดิเอาเองไดห้นัมามุง่

เน้นทางด้านที่จะก่อให้เกิดการกระทำา  หรือการลงมือ

ปฏิบัติจริงอย่างแข็งขัน  ตรงกับที่ศัพท์บัญญัติทางการ

ศกึษาใชค้ำาวา่ “สกรยิา (active)”  ในดา้นการเรยีนการ

สอนจะใช้อุปกรณ์การสอนและเครื่องไม้เครื ่องมือ

G.S Preirce

ประกอบการสอนเสมอ  นักปฏิบัตินิยม  (pragmatist) 

กล่าวว่า  “ความคิดที่เกิดจากการตอบสนองทางชีววิถี

ขององคาพยพของสิ่งที่มีชีวิตต่อสิ่งทั้งหลาย ความเชื่อ

และทฤษฎีต่างๆ  ซึ่งตั้งเป็นสมมุติฐานขึ้นมานั้นต้องนำา

ไปสูก่ารปฏบิตัไิดจ้รงิ ไม่ใชเ่ปน็เพยีงขอ้เทจ็จรงิทีค่ดิเอา

เองอีกต่อไปแต่ต้องทำาได้จริงๆ”

  ผู้ก่อตั้งกลุ่มลัทธิปรัชญาปฏิบัตินิยมคือ  ชาร์ลส์        

แซนเดอรส์ เพยีรส์ (Charles Sanders Peirce : 1839-

1914)  นักปรัชญาอเมริกันผู้มีอาชีพเป็นครู  ความคิด

ของท่านตั้งอยู่บนหลักการที่ว่า  “  สังกัป  หรือ  ความ

คิดรวบยอด  (concept)  ต้องชัดเจน  ไม่ใช่เป็นเพียง

ภาพในจินตนาการ  (ภาพที่คิดเอาเอง  -  ผู้เขียน)  ต้อง

นำาไปปฏิบัติได้  ความเชื่อและความคิดที่ปฏิบัติไม่ได้ไร้

ความหมาย ”

 

William James

  วิลเลียม เจมส์ (William James : 1842-1910) 

นักจิตวิทยาอเมริกันเป็นอีกท่านหนึ่งซึ่งมีความคิดและ

ความเชื่อสอดคลอ้งกบัเพยีรส์ ทา่นจงึใชว้ธิกีารทดสอบ



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 177 

ประสบการณต์า่ง ๆ  เกีย่วกบัพฤตกิรรมของคนและสตัว์

ดว้ยการทดลองหลายประการ จากความคดิดา้นปฏบิตัิ

นิยมของวิลเลียม  เจมส์  ทำาให้มองเห็นอย่างชัดเจนว่า

ทฤษฎีการเรียนรู้ของท่านมีเหตุผลแจ่มชัดและโยงใย

ความคดิไปสูห่ลกั ปรชัญาของ เรอเน เดสคารต์ส ์(Rene 

Descartes) และ ลทัธปิระจกัษน์ยิมของนกัปรชัญาชาว

อังกฤษอย่าง เดวิด ฮูม ( David Hume ) และ จอห์น 

สจวต มิลล์ ( John Stuart Mill ) ด้วย

 

John Dewey

  ผลงานของนักปฏิบัตินิยมผู้ยิ่งใหญ่  จอห์น  ดุย 

(John Dewey : 1859-1912) นักปรัชญาและบิดาแห่ง

การศึกษาแบบพิพัฒนาการ (Progressive education) 

ชาวอเมริกัน ผู้ตั้งวลีที่ว่า “Learning by doing - การ

เรียนรู้ด้วยการกระทำา”  ทำาให้ปรัชญาการศึกษาสาขา

ปฏิบัตินิยมชัดเจนขึ้นและแพร่กระจายไปสู่หลายๆ 

ประเทศรวมทั้งประเทศไทย   แม้ว่าในวงการศึกษาไทย

นัน้ปรชัญาการศกึษาสาขานี้ ไมป่ระสบผลสำาเรจ็มากนกั

กต็าม ทัง้นีอ้าจจะเปน็เพราะธรรมชาตขิองปรชัญาลทัธิ

นีส้วนกระแสความเปน็จรงิของวธิสีอนและการประพฤติ

ปฏบิตัขิองครบูาอาจารยแ์ละบคุลากรทางการศกึษาทัง้

หลายในวงการศึกษาไทยอยู่ค่อนข้างมาก  การบริหาร

จัดการศึกษาไทยยังเป็น  “สามัญสำานึก”  อยู่มาก  และ

การสอนยังยึดครูเป็นศูนย์กลางอย่างเหนียวแน่นเป็น

ส่วนใหญ่

  ถ้าต้องการรายละเอียดมากกว่านี้  ขอแนะนำาให้

อ่านเรื่อง “ปฏิบัตินิยม” ในบทที่ 3 ปรัชญาทั่วไปที่เป็น

แม่บทของปรัชญาการศึกษา และบทที่ 4     ปรัชญา

การศึกษาสาขาต่างๆ  ในหนังสือ  ความรู้เบื้องต้นเกี่ยว

กบัปรชัญาการศกึษา สำานกัพมิพพ์ฒันาศกึษา พ.ศ.2544

ปฏิบัตินิยมในพุทธศาสนา

  ผู้เขียนได้กล่าวไว้ตอนต้นแล้วว่า พระพุทธองค์ได้

ใชห้ลกัปฏบิตันิยิมในการสัง่สอนธรรมะโดยพระองคเ์อง

เป็นบรมครูมาตั้งแต่เมื่อยังทรงเดินสายสอนประชาชน

อยู่ ก่อนที่จะเสด็จดับขันธ์ปรินิพพาน นั่นคือลัทธิปฏิบัติ

นิยมที่เริ่มปรากฏขึ้นในวงการพระพุทธศาสนาซึ่งมีมา

เป็นเวลานานมากแล้ว

  ท่านพุทธทาสภิกขุกล่าวว่า “ ธรรมะคือระบบการ

ปฏิบัติที่ถูกต้องแก่ความเป็นมนุษย์ของคน  ทุกขั้นตอน

แห่งวิวัฒนาการตั้งแต่เกิดจนตาย ทั้งเพื่อประโยชน์ตน

และประโยชน์ผู้อื่น ”

  ผู้เขียนได้เขียนไว้แล้วในเรื่อง  “พุทธศาสนา”           

( สารานุกรมศึกษาศาสตร์ ฉบับที่ 31 เดือน มกราคม 

2547) วา่ “...พทุธศาสนาเปน็ศาสนาทีผู่น้บัถอืศรทัธา

ต้องประพฤติปฏิบัติตามหลักธรรมะด้วยตนเอง 

...” นอกจากศาสนาพุทธจะเป็นศาสนาที่สมเหตุสม

ผลเป็นวิทยาศาสตร์แล้ว  ยังเป็นศาสนาที่สอดคล้อง

กับลัทธิปฏิบัตินิยมซึ่งถือกำาเนิดมาภายหลังอีกด้วย 

พุทธศาสนิกชนแท้หากต้องการความสุข  (ทั้งสุขกาย

และสขุใจ) กต็อ้งลงมอืปฏบิตัภิารกจิประจำาวนัตามหลกั



178 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

พุทธธรรมทุกประการด้วยตนเอง  เพื่อทำาให้ปราศจาก

ความทุกข์  จากคำาสอนของพระพุทธองค์ที่ว่า  “สัพพ

ปาปัสสะ อกรณัง กุสลัสสูปสัมปทา สจิตตปริโยทปนัง 

เอตัง พุทธาน สาสนัง  ” ซึ่งแปลเป็นภาษาง่าย ๆ ว่า 

“ไม่ทำาความชั่วทุกชนิด  ทำาแต่ความดี  ทำาใจให้ผ่องใส 

นี่เป็นคำาสอนของพระพุทธเจ้า” ถ้าใครปฏิบัติได้ครบทั้ง

สามประการนี้ ผู้นั้นมีความสุขแน่นอน

 ปญัหา กค็อื คนแตล่ะคนใหน้ยิาม “ความสขุ” แตก

ต่างกัน  ความสุขในความคิดของแต่ละบุคคลย่อมแตก

ต่างกันไปตามตัณหาและอุปาทานของตน  และความ

สุขที่ว่านั้นเป็นความสุขแท้หรือความสุขเทียม  ท่านจะ

ต้องตีความหมายของ “ ความสุข ” ให้ชัดเจนเสียก่อน  

อนึง่ ทา่นดำาเนนิชวีติตามครรลอง   “ปรชัญาตะวนัออก” 

(พุทธปรัชญา) หรือ “ปรัชญาตะวันตก”

  ถา้ทา่นตอ้งการความสขุ แต ่ไม่ไดป้ฏบิตัอิะไรเลย

เพื่อให้ ได้มาซึ่งความสุข แล้วท่านจะพบกับความสุข

ได้อย่างไร  หากท่านเพียงแต่ไหว้พระสวดมนต์  (ไม่ได้

หมายความว่าไม่ต้องไหว้พระสวดมนต์  ทุกคนต้องไหว้

พระสวดมนต์ด้วยเพราะเป็นการทำาใจให้เป็นสุข  ขณะ

เดียวกันต้องปฏิบัติด้วยเพื่อสุขกาย และนำาความสุขมา

สู่สังคม)  สวดอ้อนวอน  หรือสวดขอพรให้สิ่งศักดิ์สิทธิ์ 

ให้พระเป็นเจ้า ให้พระศาสดา ให้พระรัตนตรัย บันดาล

ใหท้า่นไดร้บัความสขุ ละกต็อ่ใหส้วดกนัทัง้วนัทัง้คนืทา่น

คงจะไม่มีทางได้รับความสุขอะไรเลย ไม่มีใครช่วยท่าน

ได้ถ้าท่านไม่ช่วยตัวท่านเองเสียก่อน  พุทธศาสนาสอน

ไว้ว่า อัตตาหิ อัตโน นาโถ : ตนนั่นแหละเป็นที่พึ่งของ

ตน พุทธศาสนาสอนให้ท่านต้องปฏิบัติเอง

  รองศาสตราจารย์ ดร. สุนทร  ณ รังษี  เขียนไว้

ในหนงัสอื พทุธปรชัญาจากพระไตรปฎิก ชี้ ใหเ้หน็ปฏบิตัิ

นิยมในพุทธศาสนาตอนหนึ่งว่า  “...จุดมุ่งหมายสูงสุด

ของพุทธปรัชญาก็คือ  การหลุดพ้นจากทุกข์ โดยสิ้นเชิง

และตลอดไป  แต่การเข้าถึงความหลุดพ้นจากทุกข์สิ้น

เชิงจะเป็นไปได้ก็ต่อเมื่อได้ทำาลายกิเลสอันเป็นสาเหตุ

แห่งทุกข์ ให้หมดสิ้นไปโดยเด็ดขาดแล้วเท่านั้น  การที่

บุคคลจะสามารถทำาลายกิเลสให้หมดไปได้  เขาจำาเป็น

ต้องรู้แจ้งในสิ่งทั้งปวงตามความเป็นจริงด้วย  การรู้

แจ้งในสิ่งทั้งปวงตามความเป็นจริงก็คือการรู้แจ้งตาม

ไตรลักษณ์นั่นเอง พุทธปรัชญากำาหนด วิธีปฏิบัติ  เพื่อ

การเข้าถึงความหลุดพ้นจากทุกข์ไว้ ในลักษณะบันได 3 

ขั้นที่อาจจะเรียกว่า  อนุปุพพปฏิปทา  คือ  การปฏิบัติที่

ตอ้งดำาเนนิไปตามลำาดบั ไดแ้ก ่การปฏบิตัริะดบัศลี  การ

ปฏิบัติระดับสมาธิ และ การปฏิบัติระดับปัญญา---”

การสอนธรรมะในวงการพุทธศาสนาไทย

  ก่อนอื่นเราต้องยอมรับความจริงว่า  การสอน

ธรรมะในสงัคมไทยนัน้ยงัมขีอ้แตกตา่งแปลกแยกกนัอยู่

มากทั้งนี้ขึ้นอยู่กับระดับความรู้ทั้งของผู้สอนและผู้รับ

การสอน  สภาวะความต้องการของแต่ละสังคม  และ

เหตุการณ์ต่างๆ  ประกอบด้วย  อย่างไรก็ตามถ้าในแง่

จุดมุ่งหมายหลักหรืออุดมการณ์ก็สามารถพูดได้ว่า การ

สอนธรรมะในวงการพุทธศาสนาไทยนั้นนอกจากมุ่งให้

ถึงหัวใจของพระพุทธศาสนาทั้งสามประการดังกล่าว

ข้างต้นแล้ว ยังมุ่งเน้นให้พุทธศาสนิกทุกคนมีศีล สมาธิ 

ปัญญา  และดำาเนินชีวิตตามทางสายกลาง  (มัชฌิมา

ปฏปิทา) ดงันัน้ในการสอนทีจ่ะใหป้ระสบผลดงักลา่วนัน้

จึงต้องการการปฏิบัติจริง

  ในเรื่องเกีย่วกบัการเรยีนรูเ้รื่องธรรมะ พทุธศาสนา

จัดระดับการเรียนรู้ไว้เป็น 4 ระดับ ตามผังที่ 1 ดังนี้

  ในทางพุทธศาสนานั้นถือว่า การเรียนรู้ของบุคคล

แม้จะรู้ดีสักเท่าใดก็ตามหากปฏิบัติไม่ได้ (ไม่กระทำา) จะ

ไมม่ปีระโยชนอ์ะไรเลย เชน่ กำาหนดวา่ พทุธศาสนกิตอ้ง

มศีลีหา้ ถา้เพยีงแตรู่ว้า่ศลีหา้ขอ้มอีะไรบา้งแตไ่มป่ฏบิตัิ

ตามข้อปฏิบัติ ( สิกขาบท ) ของศีลห้า ถึงจะสวดมนต์

รบัศลีทกุวนักแ็สดงวา่ไมไ่ดป้ระกอบกศุลกรรม ดงันีแ้ลว้

ชีวิตก็จะไม่ประสบกับความสุขเลย
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       ระดับที่ 4    :  รู้จบ   =         ตรัสรู้    =  มีสัมโพธิ

      ระดับที่ 3    :  รู้แจ้ง  =        ปฏิเวธ    =  มีวิชชา

      ระดับที่ 2    :  รู้จริง  =        ปฏิบัติ    =  มีสัมมาทิฏฐิ

      ระดับที่ 1    :  รู้จำา   =        ปริยัติ    =  ได้รู้จัก, ได้เห็น, จำาได้

➟
➟

➟

➟
➟

➟

  ในระดบัปถุชุน (ระดบัชาวบา้น) การทำาบญุทกุครัง้

จะมีการอาราธนาศีล (ขอศีล) ว่า

  มยงั ภนัเต ตสิรเณน สห ปญัจ สลีาน ิยาจาม (แปล

ว่า ข้าพเจ้าขอศีลห้า พร้อมทั้งไตรสรณะ)

  พระจะบอกว่า ปาณาติปาตา เวรมณีสิกขา    ปทัง 

สมาทิยามิ และให้ผู้รับศีลว่าตาม ปาณาติปาตา เวรมณี

สิกขาปทัง สมาธิยามิ (แปลว่า ข้าพเจ้าขอถือข้อปฏิบัติ

ในการฝึกตนที่จะงดเว้นในการทำาลายชีวิต)

  จะเห็นว่า ในศีลทั้งห้าข้อจะเป็นอย่างนี้

  นั่นคือ  ชาวบ้าน  ขอศีล

      พระให้ ข้อปฏิบัติ  ชาวบ้านรับไปปฏิบัติ 

เมื่อปฏิบัติแล้วก็เกิดเป็นศีล  ถ้าหากคนใดรับไปแล้วแต่

ไม่ปฏิบัติก็ไม่มีศีล

  ศาสตราจารย์  แสง    จันทร์งาม  อธิบายว่า  คำา 

รู้จบ หมายถึง รู้หมดสิ้นจนเกิดสัมโพธิ (การตรัสรู้เป็น

พระพทุธเจา้) ทา่นยงัไดเ้ขยีนไว้ ในหนงัสอื ธรรมหรรษา 

ใช้นามปากกา “ธรรมโฆษ” ตอนหนึ่งว่า “อยากให้ลูกดี 

จงทำาดีให้ลูกดู” เป็นการย้ำาเตือนเรื่อง ปฏิบัตินิยม ซึ่งมี

ความหมายเดยีวกนักบัคำากลอนของกวเีอกสนุทรภูท่ีว่า่ 

“นกัพรตตอ้งประพฤตสิมปากสอน” เหลา่นีล้ว้นเปน็

หลักการของปฏิบัตินิยมในพุทธศาสนาทั้งสิ้น

  ในวันวิสาขบูชา  พ.ศ.  2548  หลาย  ๆ  ฝ่าย

พยายามรณรงค์ ให้คนไทยทุกคน  ทำาดีไม่มีเดี๋ยว        

นบัเปน็เรื่องทีด่เีพราะ เปน็การเริม่ตน้ใหค้ดิทีจ่ะทำา

ดี ไม่มีเดี๋ยวคือลงมือปฏิบัติทันที แม้เพียงแต่คิดที่

จะทำาดกีด็มีากแลว้ แตถ่า้คดิแลว้ทำาทนัทกีจ็ะดยีิง่ขึน้

ไปอกี ผู้ ใหญท่ัง้หลายจงึตอ้งประพฤตปิฏบิตัดิีใหเ้ปน็

ตัวอย่างแก่เด็กๆ ที่จะโตเป็นผู้ ใหญ่ในวันข้างหน้า

ข้อสังเกตเกี่ยวกับการสอนธรรมะ

  ขอตั้งข้อสังเกตว่าการสอนศาสนาของทุกๆ 

ศาสนามีปัญหาแทบทั้งสิ้น  ทั้งนี้เพราะมีบุคคลบาง

จำาพวกที่เห็นแก่ตัว  พยายามที่จะบิดเบือนคำาสอน

เพื่อเบยีดเบยีนศาสนาอื่นหรอืแมก้ระทัง่เบยีดเบยีน

ศาสนาของตนเองอยู่ตลอดเวลา  ในการสอน

ธรรมะของพุทธศาสนาก็มีปัญหาเช่นกัน  หวังว่า

พทุธศาสนกิชน ผู้ ใฝรู่ท้ัง้หลายจะไดช้ว่ยกนัปรบัปรงุ

แก้ไขใหศ้าสนาพทุธเปน็ศาสนาปฏบิตันิยิมทีแ่ทจ้รงิ 

ผังที่ 1 : ระดับการเรียน
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ทั้งการสอนโดยตรงและการสอนโดยอ้อม  และนำาหลัก

ธรรมะมาประพฤติปฏิบัติในชีวิตประจำาวันจริงทันทีไม่

ผัดวันประกันพรุ่ง

  ท่านพุทธทาสภิกขุเคยให้คำาเตือนไว้ว่า  “คน

เราเอาแต่ไหว้  ครั้นบอกให้ประพฤติธรรมมือกำาหู” 

หมายความว่า  การเป็นพุทธศาสนิกนั้นไม่ใช่เพียงแต่

ไหว้พระสวดมนต์เท่านั้นเพราะนั่นเป็นเพียงพิธีกรรม 

แต่ต้องประพฤติปฏิบัติในข้อธรรมะด้วย  คำาว่า มือกำาหู 

หมายถงึ เอามอืปดิหไูมย่อมฟงั นัน่คอืไมป่ระพฤตธิรรมะ 

เอาแต่ไหว้ลูกเดียว ไม่มีประโยชน์อันใด ดังนั้นเมื่อเป็น

พุทธศาสนิกชนต้องเป็นนักปฏิบัตินิยมด้วยจึงจะเป็น

พุทธศาสนิกที่สมบูรณ์

      รศ.วรวิทย์  วศินสรากร

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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การศึกษาแนวพุทธศาสตร์

 การศึกษาแนวพุทธศาสตร์ (Buddhistic 

Science-Based  Education)  หมายถึง  การศึกษา

ระบบหนึ่งซึ่งจัดขึ้นโดยมีความรู้ทางพุทธศาสนาและ

พุทธปรัชญาเป็นฐาน  ทั้งด้านปรัชญาการศึกษา  การ

บริหารจัดการศึกษา  โรงเรียน  ครูและนักเรียน    รวม

ทั้งหลักสูตร  การเรียนการสอนและกิจกรรมการศึกษา

ต่างๆ

  พระพรหมคุณาภรณ์ (ประยุทธ์ ปยุตฺโต) ให้นิยาม

ว่า  “การศึกษาแนวพุทธ  คือ  รู้ความจริงของธรรมดา 

แล้วพัฒนาคนบนฐานของธรรมชาติ”

  พระเทพดิลก (ระแบบ ฐิตญาโณ) กล่าวว่า “กรอบ

ของการศึกษาตามหลักของพระพุทธศาสนานั้นในด้าน

ผลจะต้องเปลี่ยนแปลงไปพร้อมกันทั้งด้านความรู้และ

ความประพฤต ิอนัเปน็การสะทอ้นจากสิง่ที่ไดเ้รยีนรูม้า

ซึง่ยตุดิว้ยไตรสกิขา คอื ศลี สมาธ ิปญัญา ลดละปญัหา 

มานะทิฐิลงมามากบ้างน้อยบ้าง...”
1

  นิยาม “การศึกษา”

 นักการศึกษาทั้งไทยและเทศให้นิยามคำา  “การ

ศึกษา”  ไว้แล้วจำานวนมาก  และมีความแตกต่างหลาก

หลายทั้งนี้ขึ้นอยู่กับว่า  นิยามนั้นอิงปรัชญาการศึกษา

กลุ่มใด สำาหรับการศึกษาในปัจจุบันฝ่ายตะวันตกหลาย

ประเทศโดยเฉพาะอยา่งยิง่สหรฐัอเมรกิาถอืเอาปรชัญา

การศกึษาลทัธปิฏบิตันิยิมเปน็แนวทางและเปน็หางเสอื

เพื่อนำาพาการศึกษาไปสู่จุดมุ่งหมาย ประเทศไทยก็เคย

ประกาศว่าต้องการใช้ปรัชญาการศึกษาลัทธินี้เช่นกัน 

ปรัชญาการศึกษาลัทธิปฏิบัตินิยมให้นิยามการศึกษา

ว่า การศึกษาคือความเจริญงอกงาม วิทยาลัยวิชาการ

ศกึษา
2
 ยดึถอืเอามาเปน็คำาขวญั (ปรชัญา) ของวทิยาลยั 

และวิทยาลัยแห่งนี้ ได้เจริญงอกงามก้าวหน้ามาเป็น

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒในปัจจุบัน

  ศาสตราจารย์บุญถึง  แน่นหนา  เขียนไว้ ใน

เรื่อง“วิทยาลัยวิชาการศึกษา”ตีพิมพ์ในสารานุกรม

ศึกษาศาสตร์  ฉบับที่   2  ว่า  “. . .ศาสตราจารย์                        

ดร.  สาโรช  บัวศรี  ได้เสนอต่อสภาวิทยาลัยวิชาการ

___________________________________________________________________

 
1
ธรรมบรรณาการในงานพระราทานเพลิงศพ นายสุชีพ ปุญญานุภาพ (หน้า 84)

 
2
ก่อตั้งตามพระราชนัญญัติวิทยาลัยวิชาการศึกษา พุทธศักราช 2497.  
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ศึกษาและสภาฯ อนุญาตให้ ใช้ได้ทันทีคือ ปรัชญาของ

วิทยาลัย ได้แก่ การศึกษาคือความเจริญงอกงาม ตรง

กบัภาษาองักฤษวา่ Education is growth. และตรงกบั

ภาษาบาลีว่า สิกฺขา วิรุฬฺหิ สมฺปตฺตา สำาหรับภาษาบาลี

นั้น ศาสตราจารย์ คุณบรรจบ พันธุเมธา เป็นผู้กำาหนด

ให้  ...ความเจริญงอกงามที่ว่านี้เป็นการเจริญงอกงาม

อยา่งไดส้ดัสว่น เหมาะกบักาลเทศะทัง้ทางดา้นรา่งกาย 

สติปัญญา อารมณ์และสังคม”

  คำาว่า เจริญงอกงาม เน้นไปทั้งสี่ด้าน คือ      ด้าน

ร่างกาย (physical growth) ด้านสติปัญญา (mental 

growth) ด้านอารมณ์ (emotional growth) และด้าน

สังคม (social growth) และใช้คำา growth ซึ่ง ศัพท์

บัญญัติการศึกษา  แปลว่า  ความเจริญเติบโต
3 
ส่วน 

The Advanced Learner’s Dictionary of Current 

English  ให้ความหมาย  growth  ไว้ว่า  เป็นกระบวน

การของการเจริญเติบโต และการพัฒนา
4
    คำาว่า 

การพฒันา หรอื พฒันาการ ซึง่ตรงกบัคำาภาษาองักฤษ 

development นั้น พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน 

พ.ศ. 2542 หน้า 779 ว่า “พัฒนาการ น. การทำาความ

เจริญ การเปลี่ยนแปลง ในทางเจริญขึ้น การคลี่คลาย

ไปในทางดี”

  สิ่งที่น่าสนใจมากก็คือ  นิยามการศึกษาดังกล่าว

นี้ พระพรหมคุณาภรณ์ (ประยุทธ์ ปยุตฺโต) ขณะดำารง

สมณศักดิ์พระธรรมปิฎก  ได้ ให้ข้อคิดและความเห็นใน

โอกาสที่อดีตรัฐมนตรีช่วยว่าการกระทรวงศึกษาธิการ

ในขณะนั้น นำาคณะเจ้าหน้าที่ผู้รับผิดชอบในการจัดการ

ศึกษารูปแบบใหม่ไปนมัสการปรึกษาที่วัดญาณเวศกวัน

เมื่อวันที่  14  กุมภาพันธ์  พ.ศ.  2546  และมูลนิธิพุทธ

ธรรมะ
5
  ได้นำามาพิมพ์เผยแพร่  พระพรหมคุณาภรณ์ 

กล่าวว่า  “...เราเอาความจริงของธรรมดานี่แหละมา

ใช้ประโยชน์ ในการพัฒนามนุษย์ก็เรียกว่า  การศึกษา     

การศึกษาเป็นระบบที่ต้องพัฒนาไปด้วยกัน  3  อย่าง 

เรียกว่า ไตรสิกขา คือ

  1.  การพฒันาในดา้นความสมัพนัธก์บัสิง่แวดลอ้ม 

เรียกว่า ศีล

  2.  การพฒันาดา้นเจตจำานงลงไปถงึคณุสมบตัใิน

จิตใจก็เป็น สมาธิ

  3.  การพัฒนาด้าน  ปัญญา  ความรู้ความเข้าใจ 

การรู้จักมองสิ่งทั้งหลายตามที่มันเป็น  และสามารถ

แยกแยะวิเคราะห์สืบสาวหาเหตุปัจจัยอะไรต่างๆ”

  แต่พอถึงคราวที่จะต้องประเมินผลว่าการจัดการ

ศึกษาได้ผลดีเพียงไรหรือไม่ท่านใช้คำาว่า  ภาวนา
6
 โดย

กล่าวว่า “แต่พอวัดผล แยกเป็น 4 คือ แยกเป็นภาวนา 

4 เพราะตอนแยกนี่ ไม่ใช่ตอนทำางานแล้ว แต่ต้องการ

ความชัดเจนว่าด้านไหนไปได้แค่ไหน จึงแยกเป็น

  1.  กายภาวนา  การพัฒนาด้านความสัมพันธ์กับ

สิ่งแวดล้อมที่เป็นกายภาพ หรือทางวัตถุ

  2.  ศีลภาวนา  การพัฒนาความสัมพันธ์กับสิ่ง

แวดล้อมทางสังคม  ด้านเพื่อนมนุษย์  รวมทั้งสัตว์ทั้ง

หลายอื่นด้วย

  3.  จิตภาวนา  การพัฒนาด้านจิตใจที่อาศัย

สมาธิเป็นตัวแกนในการฝึก  และมีบทบาทออกมาทาง

เจตจำานง

__________________________________________________________________

 
3
ศัพท์บัญญัติการศึกษา ฉบับกรมวิาการ (หน้า 84)

 
4
the plocess of growing and developing (หน้า 553)

 
5
สู่การศึกษาแนวพุทธ (หน้า 17-18)

 
6
ภาวนา แปลว่า ทำาให้มีขึ้น เป็นขึ้น,การทำาให้เกิดขึ้น, การเจริญ, การบำาเพ็ญ ซึ่งตรงกับภาษา development
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  4.  ปัญญาภาวนา การพัฒนาด้านปัญญา ความรู้ 

ความเข้าใจ คิดได้ หยั่งเห็น“

  ท่านชี้ ให้เห็นว่า ทั้งสี่ประการนี้ ความคิดตะวันตก

กับความคิดทางพุทธศาสนามีส่วนเหมือนกันและต่าง

กนัอยา่งไร ทา่นกลา่ววา่ “เรื่องนีแ้ปลกมากทีเ่รามาเจอ

ภายหลังว่าของฝรั่งมี 4 อย่าง ของพระพุทธศาสนาก็มี 

4 และวา่มาตัง้สองพนัปแีลว้ พอมาเจอกต็รงกนัเลย แต่

ขอบเขตไม่เท่ากัน”
7

  ผูเ้ขยีนขอใหน้ยิามคำา “การศกึษา” วา่ “การศกึษา

คือกระบวนการอย่างหนึ่งซึ่งสร้างคนให้เป็นมนุษย์ที่

สมบรูณ”์ ซึง่ไดเ้ขยีนไวล้ะเอยีดแลว้ในเรื่อง “คนกบัการ

ศกึษา“ เปน็ความคดิเกีย่วกบัการศกึษาแนวพทุธศาสตร์ 

ตีพิมพ์ในสารานุกรมศึกษาศาสตร์ ฉบับนี้ หน้า 69-77 

ทา่นพทุธทาสภกิขกุลา่วเสมอวา่ “การศกึษาทีถ่กูตอ้งจะ

ทำาให้คนเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์  จะต้องทำาให้ได้  3 อย่าง 

คือ

  1.  มีสติปัญญาขั้นพื้นฐานพอตัว

  2.  มคีวามรูเ้รื่องวชิาชพีและอาชพีพอตวัปฏบิตัไิด้

  3.  มีมนุษยธรรมหรือมีความเป็นมนุษย์อย่างถูก

ต้องพอตัว”
8

ปรัชญาการศึกษา

  การศึกษาแนวพุทธศาสตร์ตั้งอยู่บนฐานปรัชญา

พทุธศาสนน์ยิม คนไทยกวา่รอ้ยละ 94 เปน็พทุธศาสนกิ 

จึงดำารงชีวิตตามแบบวิถีไทย  ส่วนอีกประมาณร้อยละ 

6  เป็นศาสนิกชนของศาสนาอื่นๆ    สังคมไทยยอมรับ

ศาสนาทุกๆศาสนาเท่าเทียมกัน  ดังนั ้นปรัชญาการ

ศกึษาไทยจงึนา่จะกำาหนดไวเ้ปน็ กลางๆ (เพื่อใหศ้าสนกิ 

ของทุกศาสนาใช้ร่วมกันได้) ว่า ปรัชญาการศึกษาไทย

เป็นปรัชญาการศึกษาศาสนานิยม  เขตพื้นที่การศึกษา

ใดมีประชากรนับถือศาสนาใดมากให้จัดการศึกษา

ตามแนวทางของศาสนานั้น  เพราะศาสนาทุกศาสนา

ต้องการสอนคนให้เป็นคนดีทั้งนั้น  (ทุกเขตพื้นที่การ

ศึกษาควรจัดให้มีการสำามะโนประชากรอีกสักครั้งเพื่อ

ให้ทราบแน่ชัดว่า  มีประชากรมากน้อยเท่าใด  นับถือ

ศาสนาอะไรบ้าง  และมีปริมาณเท่าไร  ประกอบอาชีพ

อะไร ฯลฯ เป็นต้น) สำาหรับเขตพื้นที่การศึกษาที่มี พุทธ

ศาสนิกชนมากก็  ใช้ปรัชญาการศึกษาพุทธศาสน์นิยม 

(ปรชัญานีอ้าจจะถอืไดว้า่ เปน็ปรชัญาเพื่อชวีติแนวหนึง่)

การนำาพุทธศาสตร์มาประยุกต์ ใช้กำาหนด

ปรัชญาการศึกษา

 1. ชื่อปรัชญาการศึกษา

  ชื่อภาษาไทย - ปรชัญาการศกึษาสาขาพทุธศาสน์

นิยม

  ชื่อภาษาอังกฤษ  - Buddhistic Philosophy of 

Education หรือใช้ชื่อสั้นๆ ว่า Buddhisticism

 2. ผู้กำาหนดและประกาศใช้ปรัชญาการศึกษา 

ได้แก่  หน่วยงานที่รับผิดชอบการจัดและบริหารการ

ศึกษา คือ กระทรวงศึกษาธิการ เพราะประเทศไทยยัง

บริหารราชการและจัดการศึกษาแบบโยงอำานาจเข้าสู่

ส่วนกลางอยู่ ยังไม่ได้กระจายอำานาจอย่างแท้จริง

 3. นิยาม “การศึกษา”  -  การศึกษา  คือ 

กระบวนการอย่างหนึ่งซึ่งสร้างคนให้เป็นมนุษย์ที่

สมบูรณ์

 4. ความมุ่งหมายของการศึกษา 

    ก.  ให้รู้จักตนเอง

    ข.  ให้เกิดความรู้และความสามารถที่จะคิด

เป็น ทำาเป็น

    ค.  ให้เกิดคุณธรรม  และศีลธรรมขึ้นในใจ 

 
__________________________________________________________________

 
7
ล.ด. (หน้า 19-20)

 
8
ธรรมะสำาหรับครู (หน้า 47)
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 5. หลักในการจัดการศึกษา-ใช้อุดมการณ์

ประชาธิปไตย  หรือที่เรียกอีกอย่างหนึ่งว่า  น้ำาใจ

ประชาธิปไตย คือ 

    ก.  คารวธรรม

    ข.  สามัคคีธรรม

    ค.  ปัญญาธรรม

 6. เป้าหมายของการศึกษา  เป้าหมายของการ

ศึกษาก็คือ เป้าหมายของชีวิต เป้าหมายของการศึกษา

ที่ดีคือ ต้องการให้ชีวิตปราศจากทุกข์ ชีวิตที่ปราศจาก

ทุกข์ คือ ชีวิตที่มีอิสรภาพ

 7. เนื้อหาของการศึกษา  เนื้อหามีส่วนที่สำาคัญ 

2 ส่วน คือ 

    ก.  ส่วนที่สร้างกำาลังคน

    ข.  ส่วนที่สร้างความเป็นคน

 8. แนวคิดทางการศึกษา  ปรชัญาการศกึษา

พุทธศาสน์นิยมมีพุทธปรัชญาเป็นแม่บท  หรือเป็นฐาน 

โดยการบริหารจัดการให้ได้ดังต่อไปนี้

    ก.  นักเรียนต้องเป็นผู้ที่มีโยนิโสมนสิการ

    ข.  ครูต้องเป็นกัลยาณมิตร

    ค.  หลักสูตร มี 2 ส่วน

      (1)  ให้ความรู้ความสามารถที่จะไป

ประกอบสัมมาชีพได้

      (2)  สร้างความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์

    ง.  งานสอน  สอนให้เป็นคนดีตามหลักพุทธ

ศาสนา คอื ทำาด ีพดูด ีคดิด ีคบคนด ีและไปสูส่ถานทีท่ีด่ี

    จ.  นโยบายทางสังคม  พัฒนาตนเองให้มี

ความรู้  และเป็นคนดีมีคุณธรรมตามหลักพุทธศาสนา 

สามารถประกอบสัมมาชีพได้

    ฉ.  โรงเรียน - จัดให้เป็นโรงเรียนวิถีพุทธ

  อนึง่ พทุธปรชัญา มเีนือ้หาละเอยีดกวา้งขวางมาก 

ในที่นี้ขอนำามาเพียง  พุทธปรัชญาฝ่ายเถรวาท  เท่านั้น 

นายสมคัร บรุาวาส ราชบณัฑติดา้นปรชัญาทา่นหนึง่ซึง่

มีงานเขียนค่อนข้างมากเขียนไว้ ในหนังสือ  พัฒนาการ

แห่งพุทธปรัชญา  ตอนหนึ่งว่า  “พุทธปรัชญาเถรวาทมี

แนวอย่างกว้างๆ  ว่า  สรรพสิ่งทั้งปวงมีอยู่เป็นนามรูป

ซึง่เปน็สว่นรปูธรรมและสว่นนามธรรมอนัตดิกนัมาแบง่

แยกไม่ได้  นามรูปอันเป็นมนุษย์ประกอบด้วยขันธ์ห้า 

หรือส่วนประกอบห้าประการ  คือ  รูป  เวทนา  สัญญา 

สังขาร  และ  วิญญาณ  เวทนา  สัญญา  สังขาร  และ 

วิญญาณ เป็นปรากฏการณ์ส่วนจิต หรือ มโน ขันธ์ 5 

ประการนี้เป็นอนิจจัง  และผ่านการเปลี่ยนแปลงตั้งแต่

เกิด    เจริญ  เสื่อม  ไปสู่มรณภาพ  แล้วก็เวียนเกิดอยู่

เช่นเดิมอีก ข้อนี้ทำาให้เราประสบทุกข์อยู่เรื่อยๆ ไป อีก

ประการหนึ่งคนเรามักถือขันธ์ห้านี้เป็นตัวตน ซึ่งมันหา

เป็นไม่  เพราะขันธ์ห้าแต่ละอย่างเปลี่ยนแปลงได้  จึง

มิได้มีลักษณะคงที่อันอาจถือได้ว่าเป็นตัวตน  อนึ่งขันธ์

หา้มคีวามเกีย่วกนักบัสิง่นอกกาย เชน่ รปูพึง่อาหารหลอ่

เลี้ยง เวทนา สัญญา สังขาร และ วิญญาณพึ่งสิ่งนอก

กายที่สัมผัสกับอายตนะต่างๆ จึงไม่อาจถือได้ว่าเป็นตัว

ตนอนัโดดเดีย่ว เปน็เอกในตวั และไมพ่ึง่สิง่ใดในความมี

อยู่...

  พุทธปรัชญาเถรวาทเพ่งตรงที่ความทุกข์ซึ่งเป็น

จิตศาสตร์ โดยสอนว่า ความทุกข์เป็นข้อเท็จจริงที่มีอยู่

และใคร่หาทางออกหลีกเลี่ยงกันให้พ้นความทุกข์นั้น 

พระพุทธองค์ทรงแนะให้แสวงหาปัญญาโดยผ่านทาง

ศลีและสมาธิ ในการนีต้อ้งผา่นกรรมตา่งๆ มา อนัไดแ้ก ่

การกระทำาตามอรยิมรรคแปดประการ ครัน้แลว้จติของ

คนเราจงึจะเกดิวมิตุ ิสิน้อา-สวะและประสบนพิพาน อนั

เป็นการหมดทุกข์สิ้นเชิง”

  พระพรหมคณุาภรณ ์(ประยทุธ ์ปยตุโฺต) ไดก้ลา่วย้ำา

ไว้ ในหนงัสอื สูก่ารศกึษาแนวพทุธ เปน็การเตอืนสตผิูค้น

ในสงัคมไทยไวว้า่ “สงัคมไทยรบัพระพทุธศาสนาเขา้มา

แลว้เรากพ็ยายามนำาสงัคมไปในวถิแีหง่พระพทุธศาสนา  

แต่เรามาได้แค่ระดับจิตใจ  ได้วัฒนธรรมแห่งเมตตาซึ่ง
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เราควรจะภมูใิจ แต่ในดา้นวฒันธรรมทางปญัญาแมแ้ต่

ความใฝ่รู้ ใฝ่แสวงหาปัญญานั้น เราอ่อนเหลือเกิน

  ทำาไมนะ  ทั้งๆ  ที่พระพุทธศาสนาเน้นเรื่องปัญญา 

แต่ทำาไมสังคมไทยจึงอ่อนนักในเรื่องการแสวงหา

ปัญญา...”

 รศ.วรวิทย์   วศินสรากร

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

บรรณานุกรม
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การเรียนรู้และการสอน

ตามแนวพุทธศาสตร์

 การเรียนรู้และการสอนตามแนวพุทธศาสตร์ 

(Buddhistic Science - Based Learning 

and Teaching)  การเรียนรู้ตามแนวพุทธศาสตร์ 

หมายถึง  การเข้าใจความหมายของสิ่งใดสิ่งหนึ่งโดย

ประสบการณ์
๑
  หรือการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมด้าน

พุทธพิสัย ด้านจิตพิสัย และด้านทักษะพิสัยที่       ค่อน

ข้างถาวร
๒
  ตามแนวทางของศาสตร์ทางพุทธศาสนา 

ส่วนการสอนตามแนวพุทธศาสตร์  หมายถึง  การสอน

ตามพุทธวิธี หรือ วิธีสอนของพระพุทธเจ้า

  ศาสตร์ทางพุทธศาสนา ได้แก่ ความรู้ทุกอย่างทุก

ประการเกี่ยวกับพุทธศาสนา “ศาสตร์”
๓
 

  ในที่นี้หมายถึง  ความรู้ที่เป็นจริง  ปฏิบัติได้จริง 

ไม่ใช่ความรู้ตามจินตนาการ  หรือ  ความรู้ที่คิดฝันเอา

เอง  เพราะพุทธศาสนาเป็นศาสนาที่ผู้ศรัทธาเชื่อถือจะ

ต้องประพฤติปฏิบัติด้วยตัวเอง  คือ  เป็นศาสนาปฏิบัติ

นิยม
๔

พุทธศาสตร์ : ศาสตร์แห่งความจริง

  คำาว่า  “พุทธศาสตร์”  อาจแปลความหมายได้

อีกประการหนึ่ง  คือ  ศาสตร์ของพระพุทธเจ้า  นั่น

คือ  ความรู้เรื่องพระพุทธศาสนานั่นเอง  ในขณะที่ทาง

ฝ่ายวิทยาศาสตร์ ให้นิยามว่า  วิทยาศาสตร์คือความ

จริง  (science  is  facts)  นั้นปราชญ์ทางพุทธศาสนา

ล้วนแต่กล่าวในทำานองเดียวกันว่า  พุทธศาสนาเป็น

วิทยาศาสตร์ ยกตัวอย่างเช่น พุทธทาสภิกขุ
๕
 กล่าวว่า 

“...พุทธศาสนาเป็นวิทยาศาสตร์ มีวิธีการและหลัก

การอยา่งวทิยาศาสตร ์เปน็ศาสนาทีท่นตอ่การพสิจูน์

ด้วยวิทยาศาสตร์...” อาจารย์  สุชีพ  ปุญญานุภาพ
๖
 

เขียนไว้ ในหนังสือ  คุณลักษณะพิเศษแห่งพระพุทธ

ศาสนา ตอนหนึ่งว่า “...เท่าที่ชาวตะวันตกได้พิจารณา

แล้วได้ลงความเห็นว่า  วิชาวิทยาศาสตร์ทางโลก

เป็นวิทยาศาสตร์ฝ่ายวัตถุ  ส่วนพระพุทธศาสนาเป็น

วิทยาศาสตร์ทางจิตใจ”  ท่านได้อ้างถึงหนังสือ  What 

__________________________________________________________________

๑
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 (หน้า 696)

๒
 “การเรียนรู้” สารานุกรมศึกษาศาสตร์ ฉบับที่ 28 (หน้า 82)

๓
  หลักสูตร  พ.ศ.  2538  ซึ่งเป็นหลักสูตรที่ปรากฏชัดเจนในวงการศึกษาไทยใช้คำาว่า  “ศาสตร์”  แทน  “Science”  เพราะขณะนั้นคำาว่า 

“วิทยาศาสตร์” ยังไม่มีใช้. Science แปลว่า วิทยาศาสตร์ในภายหลัง.

๔ 
“ปฏิบัตินิยมในพุทธศาสนา” สารานุกรมศึกษาศาสตร์ ฉบับที่ 36 

๕
 อสีติสังวัจฉรายุศมานุสรณ์ (หน้า 50)

๖
 “พุทธศาสนา กับ วิทยาศาสตร์” บทที่ 12 ในหนังสือ คุณลักษณะพิเศษแห่งพระพุทธศาสนา (หน้า 326)
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is  Buddhism?  ฉบับของพุทธสมาคมลอนดอน  หน้า 

191  -  192  และนำามาเสนอไว้ด้วยว่า  “...ทั้งพระพุทธ

ศาสนา และ วทิยาศาสตร ์มรีากฐานอยูบ่นการวเิคราะห์

ปรากฏการณ์ในแนวทางของตนเองโดยลำาดับ  ในการ

สรุปผลจึงมีสภาพอันเข้ากันได้ วิทยาศาสตร์  แปลว่า 

ความรู้ และพระพุทธเจ้าก็ทรงสอนว่า ความรู้ธรรมะ

ต้องได้มาโดยการวิเคราะห์ ทดลอง และหาเหตุผล 

เช่นเดียวกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่ ได้มาทุกวันนี้ 

ไม่ใชค่วามเชื่ออยา่งงมงายในลทัธศิาสนาหรอืโดยความ

เชื่อที่ไม่ใช้เหตุผล กล่าวโดยย่อ พุทธศาสนิกชนจึงได้

ชื่อว่า เป็นนักวิทยาศาสตร์ทางวิญญาณ หรือทาง

จิตใจ” นอกจากนั้นท่านยังเขียนเตือนสติบุคคลทั้งสอง

ฝ่าย คือ ฝ่ายวิทยาศาสตร์ กับ ฝ่ายพุทธศาสนา ไว้ว่า 

“เมื่อเราเขา้ใจวา่พทุธศาสนาเปน็วทิยาศาสตรฝ์า่ยจติใจ 

คู่กับวิทยาศาสตร์สมัยปัจจุบันซึ่งเป็นฝ่ายวัตถุแล้ว  ใน

บางกรณีควรเข้าใจความหมายในการใช้ถ้อยคำาของ

แต่ละฝ่ายด้วย  มิฉะนั้นจะเข้าใจสับสนกันไป”  ซึ่งเป็น

เรื่องเดยีวกนักบัทีท่า่นพทุธทาสภกิขเุคยสอนเนน้ย้ำาอยู่

เสมอเรื่อง ภาษาคน กับ ภาษาธรรม นั่นเอง

การเรียนรู้ตามแนวทางพุทธศาสตร์

  ในวงการศกึษาไทยปจัจบุนัมผีูเ้สนอเรื่อง การเรยีน

รู้ ไว้ค่อนข้างมากทั้งแนวคิดตามปรัชญาตะวันตก และ

แนวคดิตามปรชัญาตะวนัออก ในกลุม่ปรชัญาตะวนัออก

ก็คือแนวคิดตามพุทธปรัชญา ทั้งหลายทั้งปวงเหล่านั้น

ล้วนแต่มีความคิดและข้อเสนอแนะที่ดีแทบทั้งสิ้น แต่ผู้

เขียนยังเห็นว่า

  1.  ยังขาดการปฏิบัติจริงเพื่อให้เกิดผลเป็นรูป

ธรรม  ส่วนใหญ่มักจะคิด  พูด  เขียน  เท่านั้น  แต่การ

ปฏิบัติให้มีผลออกมายังไม่ค่อยมีมากนัก  จงพูดกันให้

น้อยลงแล้วลงมือปฏิบัติตามที่คิดและพูดให้มากขึ้น 

ผลสัมฤทธิ์จะปรากฏชัดเจน

  2.  ปฏิบัติการในวงการศึกษาไทยยังเป็นแบบ 

“สามญัสำานกึ” อยูม่าก ความคดิ และคำาพดูของผูรู้ต้า่งๆ 

จึงไม่ค่อยได้นำาไปใช้ ในการปฏิบัติงานจริง   แม้ว่าจะได้

นำาไปใชอ้ยูบ่า้งก็ไมค่อ่ยตอ่เนื่อง การกระทำาตา่งๆ แมจ้ะ

เป็นสิ่งที่ดีเมื่อทำาไม่ต่อเนื่องก็ไม่มีประสิทธิผล

  3.  ตราบใดทีว่งการศกึษาของไทยยงัขาดปรชัญา

การศึกษาที่เป็นของไทยเราเอง  เพื่อยึดเป็นแนวทาง

และจุดมุ่งอันแน่วแน่ยังไม่ปรากฏชัดเจน ความคิดและ

การกระทำาทั้งหลายในวงการศึกษาก็คงจะยังคงเปะปะ

เรื่อยไปโดยยังหาข้อยุติไม่ได้ต่อไป  น่าเสียดายที่เคย

มีท่านผู้รู้เคยเสนอเรื่องนี้ ไว้แล้ว  แต่ไม่มีใครสนใจจะ

ดำาเนินการต่อ

  4.  การเรียนรู้ตามแนวพุทธศาสตร์ก็เช่นกัน 

ประเทศไทยได้เคยคิดเรื่องนี้กันมาหลายปีแล้ว  เคยตั้ง

คณะกรรมการเรื่อง  การศึกษาตามแนวพุทธศาสตร์

เอาไว้  คณะกรรมการชุดหนึ่งมีท่านอาจารย์  สุชีพ 

ปญุญานภุาพ เปน็ประธานกรรมการ จนกระทัง่บดันี้ ไมม่ี

ผลอะไรเกดิขึน้เลยในวงการศกึษาไทย จนทา่นประธาน

กรรมการ และกรรมการบางท่านได้ถึงแก่กรรมไปแล้ว

  ในเรื่องการเรยีนรูต้ามแนวพทุธศาสตรน์ี้ มผีูเ้สนอ

ความคิดไว้บ้างแล้ว เช่น รองศาสตราจารย์ นายแพทย์ 

ทองจันทร์  หงส์ลดารมภ์
๗
  และใน  สารานุกรมศึกษา

ศาสตร์  หลายฉบับ  หรือในเอกสารทางวิชาการอื่นๆ 

เป็นต้น

  พระพรหมณ์คุณาภรณ์  (ประยุทธ์  ปยุตฺโต)
๘
  ได้

เสนอความคิดเรื่องนี้ ไว้มาก  ในขณะที่ท่านดำารง

__________________________________________________________________

๗
 การประชุมทางวิชาการ วันสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี มหาวิทยาลัยศรีนคริทรวิโรฒ ประสานมิตร พ.ศ. 2531 

(หน้า 53 - 66)

๘
 ทางสายกลางของการศึกษาไทย คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 2527.
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สมณศักดิ์  พระราชวรมุนี  ได้บรรยายให้แก่นิสิตและ

อาจารย์คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 

เรื่อง  หลักการเรียนรู้และวิธีสอนตามแนวพุทธศาสตร ์

ตอนหนึ่งกล่าวว่า “...แหล่งที่มาเบื้องต้นของการศึกษา 

เรียกว่า ปัจจัยแห่งสัมมาทิฐิ มี 2 อย่าง คือ

 1. ปัจจัยภายนอก (เรียกว่า ปรโตโฆสะ แปลว่า 

เสียงจากผู้อื่น) หมายถึง การรับ ถ่ายทอด หรืออิทธิพล

จากสิ่งแวดล้อมที่อยู่รอบตัวผู้เรียน  แหล่งสำาคัญของ

อิทธิพลดังกล่าวนี้ ได้จาก พ่อแม่ ครู อาจารย์ เพื่อน คน

แวดล้อมใกล้ชิด  ผู้ร่วมงาน ผู้บังคับบัญชา ผู้ ใต้บังคับ

บญัชา ผูม้ชีื่อเสยีง ผู้ โดง่ดงั สื่อมวลชนทัง้หลาย สถาบนั

ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นต้น

 2. ปัจจัยภายใน (เรียกว่า โยนิโสมนสิการ แปล

ว่า การทำาในใจโดยแยบคาย หรือ คิดถูกวิธี แปลง่ายๆ 

ว่า ความรู้จักคิด หรือ คิดเป็น) หมายถึง การคิดอย่าง

มีระเบียบ  หรือคิดตามแนวทางของปัญญา  โดยวิธีคิด

หาเหตุปัจจัย  สืบค้นถึงต้นเค้า  สืบสาวให้ตลอดสาย 

แยกแยะสิ่งนั้นๆ  ออกให้เห็นตามสภาวะและความ

สมัพนัธส์บืทอดแหง่เหตปุจัจยั โดยไมเ่อาความรูส้กึดา้น

ตณัหาอปุาทานของตนเองเขา้จบัหรอืเคลอืบคลมุ ทำาให้

เกิดความดีงามหรือปัญญาได้

  การเรยีนรูห้รอืการศกึษาจะเกดิขึน้ไดเ้มื่อ ปรโตโฆ

สะ มากระทบกบั อายตนะสมัผสัของผูเ้รยีน ผูเ้รยีนเกดิ

การเรียนรู้และจะต้องมี โยนิโสมนสิการ ทำาให้เกิดการ

เรียนรู้และปัญญา ถ้าเขียนเป็นแผนผังจะได้ดังนี้

ถ้าไม่คิดแยบคาย

ถ้าโยนิโสมนสิการ

ปรโตโฆสะ (สิ่งเร้า) การรับรู้ (ผัสสะ)

ตัณหา

ปัญญา

ปัญหา (ความทุกข์)

การแก้ปัญหา (การดับทุกข์)

ความรู้สึกสุขทุกข์ (เวทนา)

  เมื่ออายตนะสมัผสัรบัรูจ้ากสิง่เรา้ภายนอกแลว้จะ

เกิดเวทนาคือความรู้สึกสุขทุกข์  หรือเฉยๆ  ซึ่งเป็นจุด

เริม่ตน้ของความคดิ หากปลอ่ยใหค้วามโนม้เอยีง ความ

เคยชนิ กเิลส จตินยิมทีส่รา้งสมไวค้รอบงำากจ็ะทำาใหเ้กดิ

ตัณหา และนำาไปสู่ความทุกข์ คือ ปัญหาในที่สุด แต่ถ้า

เกิดเวทนาแล้วผู้นัั้นใช้ โยนิโสมนสิการ  ก็จะนำาไปสู่การ

เรยีนรูห้รอืปญัญา และเปน็ทางนำาไปสูก่ารดบัทกุข ์หรอื

การแก้ปัญหา

  การที่อวัยวะในร่างกายของมนุษย์สามารถรับ

รู้  (ผัสสะ)  ได้ต้องมีสิ่งเร้าจากภายนอก  (ปรโตโฆสะ) 

ซึ่งเป็น  รูปธรรม  เมื่อคนเรารับรู้แล้วก็จะไตร่ตรอง

ใคร่ครวญ  (โยนิโสมนสิการ)  และเรียนรู้  สิ่งที่เรียนรู้

นั้นเป็น  นามธรรม  ได้แก่  ความคิด,  ทฤษฎี,  ข้อสรุป, 

สมมติฐาน ฯลฯ

  เมื่อได้ความรู้อันเป็นนามธรรมแล้ว  เพื่อพิสูจน์

ความรู้นี้ ให้แม่นยำา  มนุษย์เราจะนำาไปใช้ปฏิบัติหรือ

ทดลองปฏิบัติ ผลที่ได้จากการทดลอง       ก็คือ สิ่งเร้า

ใหมท่ีเ่ปน็รปูธรรม และเกดิผสัสะใหมท่ีเ่ปน็รปูธรรมเชน่

กัน  ต่อจากนั้นกระบวนการความคิดก็เดินเป็นวงกลม

ครบวงจร” วงจรการเรียนรู้แบบชาวพุทธจึงเป็นดังนี้
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  อนึ่ง  ในบรรดาสิ่งเร้า หรือ ปรโตโฆสะ ทั้งหลาย

นั้น  บุคคลที่มีคุณสมบัติเหมาะสมสำาหรับทำาหน้าที่

เป็นปรโตโฆสะที่ดีมีคุณภาพสูง  มีคำาเฉพาะเรียกว่า 

กัลยาณมิตร
๙
  (เพื่อนที่ดี,  มิตรผู้มีคุณอันบัณฑิตพึง

นับถือ)  กัลยาณมิตร  ต้องมีธรรมะเป็นคุณสมบัติ  7 

ประการ คือ

 1. ปิโย  น่ารักด้วยมีเมตตา  เป็นที่สบายจิตสนิท

ใจ ชวนให้อยากเข้าไปหา

 2. ครุ น่าเคารพ  ด้วยความประพฤติหนักแน่น 

เป็นที่พึ่งอาศัยได้ ให้รู้สึกอบอุ่นใจ

 3. ภาวนีโย นา่จะเจรญิใจ ดว้ยความเปน็ผูฝ้กึฝน 

ปรับปรุงตน  ควรเอาอย่างให้ระลึก  และเอ่ยอ้างด้วย

ความซาบซึ้งภูมิใจ

 4. วตัตา รูจ้กัพดูให้ไดผ้ล รูจ้กัชีแ้จงแนะนำา เปน็

ที่ปรึกษาที่ดี

 5. วจนักขโม อดทนต่อถ้อยคำา พร้อมที่จะรับฟัง

คำาปรึกษา ซักถาม ตลอดจนคำาเสนอแนะ 

วิพากษ์วิจารณ์

 6. คัมภีรัญจะ กถังกัตตา  แถลงเรื่องล้ำาลึกได้ 

สามารถอธิบายเรื่องยุ่งยากซับซ้อนให้เข้าใจ  และสอน

ให้เรียนรู้เรื่องราวลึกซึ้งยิ่งขึ้นไป

 7. โน จัฏฐาเน นิโยชเย ไม่ชักนำาไปในทางเสื่อม

เสีย หรือเรื่องเหลวไหลไม่สมควร

วิธีสอนตามแนวทางพุทธศาสตร์

  พระพรหมคณุาภรณ ์กลา่ววา่ “การเรยีนรูแ้บบชาว

พทุธ” เปน็การเรยีนรูจ้ากรปูธรรมไปสูน่ามธรรม ซึง่เปน็

วิธีสอนที่พระพุทธเจ้าทรงใช้ ในการสอนของพระองค์ 

สามารถทำาใหเ้กดิการเรยีนรู้ไดอ้ยา่งมากมายและไดผ้ล 

ดังนั้นอาจจะวางเป็นข้อสรุปที่เกี่ยวกับ พุทธวิธีสอน ได้

ดังนี้

  1.  ปัญญา  (การเรียนรู้)  เป็นสิ่งสร้างสรรขึ้นใน

ตัวผู้เรียนได้

  2.  ผู้สอนทำาหน้าที่เป็นกัลยาณมิตร  ช่วยชี้นำา

ทางการเรียน

ปรโตโฆสะ (สิ่งเร้า)

รูปธรรม (ผัสสะ)

ทดลองปฎิบัติ
ไตร่ตรอง, ใคร่คราญ

(โยนิโสนสิการ)

นามธรรม

ความคิด, ข้อสรุป, ทฤษฎี, สมมติฐาน

ที่มา : การประชุมทางวิชาการ วันสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี 2531

__________________________________________________________________

*
๙
 พจนานุกรมพุทธศาสน์ฉบับประมวลศัพท์ (หน้า 11 และหน้า 196)
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  3.  ผูเ้รยีน เรยีนจากรปูธรรมไปหานามธรรม โดย

ผ่านขั้นตอนของการไตร่ตรองและใคร่ครวญ  (โยนิโส

มนสิการ)

  4.  ผู้เรียน  นำาสิ่งที่เรียนรู้ ได้ ไปพิสูจน์ทดลอง

ปฏิบัติ  แล้วจะได้สิ่งเร้า  (ปรโตโฆสะ)  และการรับ

รู้  (ผัสสะ)  ที่เป็นรูปธรรมใหม่  เป็นการครบวงจรการ

ศึกษา”

  สิ่งที่น่าสนใจเป็นอย่างยิ่งก็คือ  ท่านกล่าว  สรุป

ทิ้งท้ายไว้ว่า  “น่าอัศจรรย์ที่ข้อสรุปตามแนวคิดนี้ตรง

กับจิตวิทยาการเรียนรู้ ที่นักวิทยาศาสตร์การศึกษา

ได้ค้นคว้า และวางเป็นทฤษฎีไว้เมื่อไม่เกิน 100 ปีที่

ผ่านมานี้ ซึ่งหมายความว่า นักวิชาการเพิ่งจะพิสูจน์

ได้ว่าเป็นความจริง หลังพระพุทธเจ้าถึง 2500 ปี”

  อนึ่ง  ผู้เขียนขอยืนยันว่า  การเรียนรู้นั้นไม่ว่าตาม

แนวคิดตะวันตก  หรือแนวพุทธศาสตร์ก็ตาม  หากส่ง

เสริมให้เกิดเพียงการเรียนรู้เฉพาะตนก็จะเป็นการ

ส่งเสริมความเห็นแก่ตัว  เรื่องของการเรียนรู้นี้จะ

ต้องยึดถือพระคติพจน์ของพระมหิตลาธิเบศร  อดุลย

เดชวิกรม  พระบรมราชชนก  ที่ว่า  True  success  is 

not  in  the  learning,  but  in  it’s  application  to                         

the mankind. การเรียนรู้ทุกประเภทจึงจะสัมฤทธิผล 

ที่แท้จริง

เทคนิคการสอนของพระพุทธเจ้า

  พระพุทธเจ้าทรงได้รับสมญาว่า “บรมครู”  คงจะ

ตรงกบัภาษาองักฤษที่ใชว้า่ Great teacher ทัง้นีเ้พราะ

พระองค ์“ทรงเปน็นกัการสอนผูย้ิง่ใหญท่ีส่ดุ ทรงมพีระ

ปรชีาสามารถอยา่งยอดเยีย่มในการอบรมสัง่สอน และ

ได้ทรงประสบความสำาเร็จในงานนี้เป็นอย่างดี” พระศรี

วิสุทธิโมลี
๑๐
 ได้บรรยายไว้ตอนหนึ่งว่า “...พระพุทธเจ้า

ทรงดำารงอยู่ในฐานะกัลยาณมิตร  คือ  มีความสัมพันธ์

ต่อผู้เรียน  โดยเป็นผู้ช่วยเหลือแนะนำาให้ผู้เรียนดำาเนิน

กา้วหนา้ไปในมรรคาแหง่การฝกึอบรม”
๑๑
 ซึง่เปน็หนา้ที่

ของครูทุกท่านนั่นเอง

หลักในการสอน แบ่งออกเป็น 3 ประการ คือ

  ก.  เกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่จะสอน  พระพุทธเจ้าได้

ปฏิบัติ ดังนี้

    1.  ทรงสอนจากสิ่งที่รู้เห็นเข้าใจง่ายหรือ

เขา้ใจอยูแ่ลว้ ไปหาสิง่ทีรู่เ้หน็เขา้ใจยากหรอืยงัไมเ่ขา้ใจ 

ตวัอยา่ง เชน่ เรื่องอรยิสจัจ ์ทรงเริม่สอนจากเรื่องความ

ทุกข์  ความเดือดร้อน  ปัญหาชีวิตที่คนมองเห็นและ

ประสบอยู่ตามธรรมดา  รู้เห็นประจักษ์อยู่ทุกคนแล้ว 

ต่อจากนั้นจึงสาวหาเหตุที่ยากลึกซึ้งต่อไป

    2.  ทรงสอนเนือ้เรื่องทีค่อ่ยๆ ลุม่ลกึ ตอ่เนื่อง

ไปตามลำาดับซึ่งเรียกว่า อนุปุพฺพิกถา

    3.  ทรงสอนด้วยของจริง  ให้ผู้เรียนได้ดู 

ได้เห็น  ได้ฟังเอง  อย่างที่เรียกว่า  ประสบการณ์ตรง 

ตัวอย่างเช่น  ทรงสอนเรื่อง  อาจารย์ทิศาปาโมกข์ ให้

หมอชวีกทดสอบตนเอง หรอืทรงสอนใหภ้กิษเุพง่ดคูวาม

เปลี่ยนแปลงของดอกบัว เป็นต้น

    4.  ทรงสอนตรงเนื้อหา  ตรงเรื่อง  ไม่วกวน 

ไม่ออกนอกเรื่อง

    5.  ทรงสอนมีเหตุผล  เมื่อผู้เรียนคิดตามจะ

เห็นจริงได้ อย่างที่เรียกว่า สนิทานัง

    6.  ทรงสอนเท่าที่จำาเป็นที่การเรียนรู้ ได้ผล 

ไม่ใช่สอนเท่าที่ผู้สอนรู้  หรือสอนแสดงภูมิว่าผู้สอนมี

ความรู้มาก

    7.  ทรงสอนสิ่งที่มีความหมาย ควรที่ผู้เรียน

จะเรยีนรูแ้ละเขา้ใจ เปน็ประโยชนแ์กผู่เ้รยีนดงัพทุธพจน์

 

__________________________________________________________________

๑๐
 พระศรีวิสุทธิโมลี (ปัจจุบัน : พระพรหมคุณาภรณ์) บรรยาย ณ วิทยาลัยครูธนบุรี เมื่อ 1 ตุลาคม 2513

๑๑
 พระพุทธองค์ตรัสว่า “อักฺขาตาโร ตถาคตา - ตถาคต เป็นเพียงผู้บอกทางให้”



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 191 

ที่ว่า “พระองค์ทรงมีพระเมตตา หวังประโยชน์แก่สัตว์

ทั้งหลาย จึงตรัสพระวาจาตามหลัก 6 ประการ ดังนี้

      (1)  คำาพูดที่ ไม่จริง  ไม่ถูกต้อง  ไม่เป็น

ประโยชน์ ไม่เป็นที่รักที่ชอบใจของผู้อื่น-ไม่ตรัส

      (2)  คำาพูดที่จริง  ถูกต้อง  แต่ไม่เป็น

ประโยชน์ ไม่เป็นที่รักที่ชอบของผู้อื่น - ไม่ตรัส

      (3)  คำาพูดที่จริง  ถูกต้อง  เป็นประโยชน์ 

แต่ไม่เป็นที่รักที่ชอบของผู้อื่น - ไม่ตรัส

      (4)  คำาพูดที่ ไม่จริง  ไม่ถูกต้อง  ไม่เป็น

ประโยชน์ ถึงเป็นที่รักที่ชอบใจของผู้อื่น - ไม่ตรัส

      (5)  คำาพูดที่จริง  ถูกต้อง  แต่ไม่เป็น

ประโยชน์ ถึงเป็นที่รักที่ชอบของผู้อื่น - ไม่ตรัส

      (6)  คำาพูดที่จริง  ถูกต้อง  เป็นประโยชน์ 

เป็นที่รักที่ชอบของผู้อื่น - เลือกเวลาตรัส”

  ข.  เกี่ยวกับตัวผู้เรียน พระพุทธเจ้าทรง

    1.  รู้และคำานึงถึงผู้เรียน  สอนให้เหมาะสม

ตามความแตกต่างระหว่างบุคคล  พระพุทธเจ้าได้ทรง

พิจารณาเมื่อก่อนเสด็จออกประกาศพระศาสนาว่า 

“เหลา่สตัวม์ธีลุีในดวงตานอ้ยกม็ ีทีม่กีเิลสในดวงตามาก

ก็มี ที่มีอินทรีย์แก่กล้าก็มี ที่มีอินทรีย์อ่อนก็มี ที่มีอาการ

ดีก็มี อาการทรามก็มี ที่จะสอนให้รู้ได้ง่ายก็มี ที่จะสอน

ให้รู้ ได้ยากก็มี  บางพวกที่ตระหนักถึงโทษภัยในปรโลก

ก็มี  ทั้งนี้มีอุปมาเหมือนดังในกออุบล  กอปทุม  หรือกอ

บุณฑริก”  ต่อจากนั้นได้ทรงยกเอากอบัวทั้งสามเหล่านี้

มาเปรียบเทียบกับบุคคลสี่ประเภท  ดังที่พระองค์ทรง

ตรัสไว้ ในหลายที่ดังต่อไปนี้

      (1)  บุคคลผู้รู้เข้าใจได้ ในฉับพลัน  เพียง

แตย่กหวัขอ้ขึน้แสดงเทา่นัน้ พวกนีเ้รยีกวา่ อคุฆฏติญัญ ู

เทียบกับ บัวพ้นน้ำา พอรับแสงตะวันก็จะบานในวันนั้น

   (2)  บุคคลผู้สามารถรู้เข้าใจได้เมื่อท่าน

อธิบายความพิสดารออกไป  พวกนี้เรียกว่า  วิปจิตัญญู 

เทียบกับ บัวปริ่มน้ำา จะบานต่อไปในวันรุ่งขึ้น

      (3)  บุคคลผู้ที่พอจะหาทางค่อยชี้แจง

แนะนำาใช้วิธีการยักเยื้องให้เข้าใจได้ต่อๆ  ไป  พวกนี้

เรียกว่า  ไมยยะ  เทียบกับ  บัวใต้พื้นน้ำา  จะบานในวัน

ต่อๆ ไป

      (4)  บุคคลผู้อับปัญญา  มีดวงตามืดมิด 

ยังไม่อาจบรรลุคุณวิเศษได้ ในชาตินี้  พวกนี้เรียกว่า 

ปทปรมะ
๑๒
  เทียบกับ  บัวจมใต้น้ำา  ยังอยู่ติดกับเปือก

ตม น่าจะเป็นอาหารของปลาและเต่า

    2.  ปรับวิธีสอนผ่อนให้เหมาะแก่บุคคล  แม้

สอนเรื่องเดียวกันแต่ต่างบุคคล  อาจใช้วิธีสอนต่างกัน 

ข้อนี้เกี่ยวโยงต่อเนื่องมาจากข้อ 1.

    3.  (นอกจากคำานงึถงึความแตกตา่งระหวา่ง

บุคคลแล้ว  ยังจะต้อง)  คำานึงถึงความพร้อม  ความ

แกร่งแห่งอินทรีย์ หรือ ญาณ ที่ทางภาษาบาลีเรียกว่า 

ปาริปากะ ของผู้เรียนแต่ละบุคคลเป็นรายๆ ไปด้วยว่า 

ในแต่ละคราวเขาควรเรียนอะไรและเรียนได้แค่ไหน

เพียงไร  หรือว่าสิ่งที่ต้องการให้เขารู้นั้นควรให้เรียนได้

หรือยัง

    4.  สอนโดยใหผู้เ้รยีนลงมอืทำาดว้ยตนเอง ซึง่

จะชว่ยใหเ้กดิความรูค้วามเขา้ใจชดัเจน แมน่ยำา และได้

ผลจริง

    5.  (การสอน)  ดำาเนินไปในรูปที่ ให้รู้สึกว่า 

ผู้เรียนกับผู้สอนมีบทบาทร่วมกันในการแสวงหาความ

จริง  ให้มีการแสดงความคิดเห็นโต้ตอบโดยเสรี  หลัก

การนีก้ค็อืขอ้สำาคญัของวธิกีารแหง่ปญัญา (method of 

intelligent) หรอื วธิวีทิยาศาสตร ์(scientific method) 

นั่นเอง

__________________________________________________________________

๑๒
พงึสงัเกตวา่ ปทปรมะ นัน้มใิชห่มายความวา่สอนไมไ่ดเ้ลยทเีดยีว แตห่มายถงึบคุคลทีช่ว่ยไดอ้ยา่งมากเพยีงใหรู้พ้ยญัชนะ แตไ่มอ่าจเขา้ใจ

อรรถ  เป็นพวกที่พุทธศาสนาไม่ทอดทิ้งเพราะถือว่าแม้เขาจะไม่บรรลุธรรมะได้ ในชาตินี้  แต่ก็ยังพยายามสั่งสอนอบรมเพื่อประโยชน์ใน

อนาคตต่อไป จึงควรต้องช่วยให้ดีที่สุดเท่าที่จะช่วยได้
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    6.  เอาใจใสบ่คุคลทีค่วรไดร้บัความสนใจเปน็

พเิศษเปน็รายๆ ไป ตามควรแกก่าลเทศะและเหตกุารณ์

    7.  ช่วยเหลือเอาใจใส่คนที่ด้อย  ที่มีปัญหา 

เป็นกรณีพิเศษ 

  ค.  เกี่ยวกับตัวการสอน  พระพุทธเจ้าทรงปฏิบัติ 

ดังนี้

    1.  การนำาเข้าสู่เนื้อหา  (การนำาเข้าสู่บท

เรียน)  พระองค์จะไม่ทรงเริ่มสอนด้วยการเข้าสู่เนื้อหา

ธรรมะทันที  แต่จะเริ่มสนทนากับผู้ที่มาเฝ้าด้วยเรื่องที่

เขาเข้าใจดี  หรือเรื่องที่เขาสนใจ  หรือเรื่องที่เขากำาลัง

ปฏิบัติอยู่ในขณะนั้น แล้วจึงนำาเข้าสู่เนื้อหาธรรมะ

    2.  สร้างบรรยากาศในการสอนให้ปลอด

โปร่ง เพลิดเพลิน ไม่ให้ตึงเครียด ไม่ให้เกิดความอึดอัด

ใจ และให้เกียรติแก่ผู้เรียน ให้ผู้เรียนมีความภูมิใจในตัว

เอง เปน็การเอาผูเ้รยีนเปน็ศนูยก์ลาง หรอืยดึถอืผูเ้รยีน

เป็นสำาคัญนั่นเอง

    3.  สอนมุ่งเนื้อหา  มุ่งให้เกิดความรู้ความ

เข้าใจในสิ่งที่สอนเป็นสำาคัญ ไม่กระทบตนและผู้อื่น ไม่

ยกตน และไม่มุ่งเสียดสีผู้อื่น

    4.  สอนโดยเคารพ คอื ตัง้ใจสอน ทำาจรงิดว้ย

ความรู้สึกว่าเป็นสิ่งมีคุณค่า มองเห็นความสำาคัญของผู้

เรียน และงานสั่งสอนนั้น ไม่ใช่สักแต่ว่าทำา

    5.  ใชภ้าษาสภุาพ นุม่นวล สละสลวย เขา้ใจ

ง่าย ไม่หยาบคาย

ลีลาในการสอน 

  พระพุทธเจ้ามีลีลาในการสอน 4 ประการ คือ

 1. สนัทสัสนา อธบิายใหช้ดัเจน แจม่แจง้ เหมอืน

จูงมือไปดูให้เห็นกับตา

 2. สมาทปนา ชกัจงูใหเ้หน็จรงิ ชวนใหค้ลอ้ยตาม 

จนต้องยอมรับและนำาไปปฏิบัติ

 3. สมุตเตชนา เร้าใจให้แกล้วกล้า บังเกิดกำาลัง

ใจ ปลุกให้มีอุตสาหะแข็งขัน มั่นใจว่าจะทำาให้สำาเร็จได้ 

ไม่หวั่นและระย่อต่อความเหนื่อยยาก

  4.  สมัปหงัสนา ชโลมใจใหแ้ชม่ชื่น เบกิบาน รา่เรงิ 

ไม่เบื่อ  และเปี่ยมด้วยความหวัง  เพราะมองเห็นคุณ

ประโยชน์ที่ตนจะพึงได้รับจากการปฏิบัติ

วิธีสอนแบบต่างๆ 

  พระพุทธเจ้าทรงใช้วิธีสอนหลายหลากวิธี เช่น

 1. แบบสากจัฉา หรอื แบบสนทนา นา่จะเปน็วธิี

ทีท่รงใชบ้อ่ย โดยเฉพาะกบัผูท้ีย่งัไมไ่ดเ้ลื่อมใสศรทัธาใน

ศาสนา ยงัไมรู่ ้ไมเ่ขา้ใจหลกัธรรม พระองคจ์ะเปน็ผูท้รง

ถามนำาคูส่นทนา แม้ ในหมูพ่ระสาวกพระองคก์็ใชว้ธินีี้ ไม่

น้อย และส่งเสริมให้สาวกสนทนาธรรมกัน ดังในมงคล

สูตรว่า  “กาเลนะ  ธัมมสากัจฉา  เอตัมมังคลมุตตมัง  : 

การสนทนาธรรมตามกาลเป็นมงคลอย่างยิ่ง”  วิธีสอน

แบบนีน้า่จะเหมอืนกบั Socratic method ของโซเครตสิ

 2. แบบบรรยาย  วิธีนี้น่าจะทรงใช้ ในที่ประชุม

ใหญ่ ซึ่งมีประชาชนหรือพระสงฆ์จำานวนมาก ส่วนมาก

ใชก้บัผูท้ีม่พีืน้ความรูค้วามเขา้ใจ และเลื่อมใสศรทัธาอยู่

แล้ว

 3. แบบตอบปัญหา  ผู้ถามปัญหาย่อมมีหลาย

ประเภท  พระองค์จะตอบปัญหาเหล่านั้นโดยตอบ

แยกแยะไปตามประเภทของปัญหา เช่น

    ก.  ปัญหาที่พึงตอบตรงไปตรงมาตายตัว

    ข.  ปัญหาที่พึงย้อนถามแล้วจึงตอบ

    ค.  ปัญหาที่ต้องแยกความตอบ

    ง.  ปญัหาทีพ่งึยบัยัง้เสยี ไดแ้ก ่ปญัหาทีถ่าม

นอกเรื่อง ไร้ประโยชน์

 4. แบบวางกฎข้อบังคับ  วิธีนี้ ใช้เมื่อเกิดเรื่องที่

มีพระภิกษุกระทำาความผิด

กลวิธีและอุบายประกอบการสอน 

  พระพุทธเจ้าทรงใช้กลวิธีและอุบายในการสอน

หลายๆ อย่าง ประกอบกัน เป็นต้นว่า
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 1. การยกอุทาหรณ์ และ  เล่านิทานประกอบ 

จากการนี้จึงปรากฏมีเรื่องชาดกมากมาย

 2. การเปรียบเทียบด้วยข้ออุปมา มักใช้ ในการ

อธบิายสิง่ทีเ่ปน็นามธรรม เปรยีบเทยีบใหเ้หน็ชดัดว้ยสิง่

ที่เป็นรูปธรรม

 3. การใช้อุปกรณ์การสอน  ใช้สิ่งของเครื่องใช้

ที่มีเป็นอุปกรณ์  อุปกรณ์การสอนที่ทำาขึ้นโดยเฉพาะยัง

ไม่มีใช้ ในสมัยนั้น

 4. การทำาเป็นตัวอย่าง  เป็นการสาธิตให้ดู  คือ 

พระองค์เป็นผู้ที่ทรงนำาในการประพฤติปฏิบัติให้สาวก

และผู้คนปฏิบัติตาม เป็นกลวิธีที่ดีที่สุดอย่างหนึ่ง

    นอกจากนั้นยังมีวิธีอื่นๆ  อีกที่พระองค์ทรงใช้ 

เช่น การเลือกคน การปฏิบัติเป็นรายบุคคล การลงโทษ

และการให้รางวัล เป็นต้น

    เมื่อเราได้ศึกษาวิธีสอน  และกลวิธี ในการ

สอนของพระพุทธเจ้าแล้วจะเห็นว่า  สอดคล้องกับวิธี

สอนที่นักการศึกษาในยุคหลังพูดถึงกันอยู่ในปัจจุบัน 

ซึ่งมีวิธีสอนอยู่มากมาย  ในบรรดาวิธีสอนทั้งหลาย

เหล่านี้  โรนัลด์  ไฮแมน  (Ronald  Hyman)  กล่าวว่า 

“ในการสอน ไม่มีวิธีการสอนวิธีใดวิธีหนึ่ง วิธีเดียว ที่ดี

ที่สุด - There is no one best method in teaching.” 

และกล่าวเพิ่มเติมไว้อีกว่า  “วิธีสอนต่างๆ  ก็เหมือน

เสื้อผ้าที่เราสวมใส่  จะเหมาะกับตัวเราเฉพาะบางชุด

เท่านั้น - Methods, like clothes we wears, must 

fit the people we are.”

  เรื่องของการเรียนรู้และการสอนที่กล่าวมานี้ 

เป็นเรื่องที่สืบเนื่องกับเรื่องของการศึกษาตามแนว

พุทธศาสตร์  และเรื่องของโรงเรียนวิถีพุทธ  ซึ่งเป็นที่

สนใจกนัอยูท่ัว่ไป บางเรื่องกก็ำาลงัดำาเนนิการกนัอยูบ่า้ง

แล้ว  ขอเสนอว่า  ผู้มีอำานาจหน้าที่จัดการศึกษาน่าจะ

นำาความคิดเรื่อง  การศึกษาแนวพุทธศาสตร์มาดำาเนิน

การอยา่งจรงิจงั คงจะชว่ยใหก้ารแกป้ญัหาสงัคมหลาย

ประการได้ผลดีมากขึ้น
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การศึกษาเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน

 การศึกษาเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน  (Education     

for  Sustainable  Development)  หมายถึง  การ

จัดการศึกษาเพื่อพัฒนามนุษย์  สังคมและสิ่งแวดล้อม

ให้สมดุลกัน

ที่มาของแนวคิดการศึกษาเพื่อการพัฒนาที่

ยั่งยืน

  คำาว่า “การพัฒนา” เกิดขึ้นในทศวรรษ 1940 และ

ได้มีการแพร่ขยายออกไปอย่างกว้างขวางในทศวรรษ 

1950 เพื่อแบง่ระดบัของประเทศทีม่ัง่มแีละยากจนออก

จากกนัเปน็ประเทศพฒันาและดอ้ยพฒันา ทัง้นี้โดยเอา

ระดับการพัฒนาทางเศรษฐกิจของแต่ละประเทศเป็น

เครื่องกำาหนด  และเน้นการพัฒนาอุตสาหกรรมเป็น

หลัก  ผลที่เกิดตามมาก็คือมีการแก่งแย่งและทำาลาย

ทรัพยากรต่างๆ  เพื่อให้บรรลุจุดหมายการพัฒนาทาง

เศรษฐกิจ  ทำาให้เกิดความเสียหายต่อสิ่งแวดล้อมโลก

และระบบนิเวศวิทยา จากผลเสียหายต่างๆ ที่ตระหนัก

กันนี้จึงทำาให้มีการประชุมสิ่งแวดล้อมโลกขึ้นในปี  ค.ศ. 

1992 ผลการประชมุไดม้กีารกำาหนด แผนปฏบิตักิาร 21 

ขึ้น เพื่อพัฒนาโลกให้ยั่งยืน ซึ่งในที่นี้การพัฒนาที่ยั่งยืน

จึงหมายถึงการพัฒนาที่ ไม่ทำาลายทรัพยากรและสิ่ง

แวดลอ้มทีม่อียู ่อยา่งไรกด็แีมจ้ะมคีวามพยายามปฏบิตัิ

ตามแผนปฏิบัติการ 21 แต่การทำาลายสิ่งแวดล้อมและ

ทรัพยากรก็ไม่ได้ลดลง สิ่งแวดล้อมก็ไม่ได้ดีขึ้น  เพราะ

สาเหตุที่แท้จริงของปัญหาอยู่ที่มนุษย์เอง  ดังนั้นการ

ศึกษาเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืนควรเน้นการพัฒนามนุษย์ 

ส่วนการพัฒนาเศรษฐกิจควรนำามาเป็นปัจจัยเกื้อหนุน

การพัฒนามนุษย์ หรือการพัฒนาการศึกษาของมนุษย์

แนวความคิดในการจัดการศึกษาเพื่อการ

พัฒนาที่ยั่งยืนสำาหรับประเทศไทย

  การศกึษาจะตอ้งสรา้งขึน้บนพืน้ฐานจรยิธรรมและ

วัฒนธรรมของผู้เรียน  อิทธิพลของโลกาภิวัตน์ทำาลาย

ความสำานึกในความเป็นชาติ  เอกลักษณ์และรากฐาน

เดิมของผู้เรียน  อาจจะทำาให้ผู้เรียนเป็นบุคคลต่อต้าน

สังคมและไม่มีความสุขในชีวิต  แล้วคนไทยจะจัดการ

ศึกษาอย่างไรให้ลูกหลานเหลนมีความก้าวหน้าทันโลก 

มีความสุขในแผ่นดินไทย  มีประโยชน์ต่อสังคม  ชุมชน

และประเทศชาติ  มีเอกลักษณ์ไทยแต่เข้าใจชนชาติอื่น 

สังคมอื่นๆ ในโลก ประเทศไทยเป็นประเทศเอกราช มี

บูรณภาพแห่งดินแดนเป็นรัฐที่มีการปกครองระบอบ

ประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์เป็นประมุข  มี

ภาษา ศิลปะ วัฒนธรรมและศาสนาประจำาชาติ ย่อมมี

สิทธิ  มีเสรีภาพมีแนวความคิดในการจัดการศึกษาเพื่อ
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การพัฒนาที่ยั่งยืนของตนเองได้  ทั้งนี้ต้องพิจารณาถึง

ความถูกต้อง ความเหมาะสม ความดีงามในด้านต่างๆ 

ประกอบไม่ใช่วิ่งตามกระแสโลกอย่างไม่ลืมตา  ในการ

จัดการศึกษาเพื่อการที่ยั่งยืนมีหลายแนวความคิด เช่น 

  1.  พระบาทสมเดจ็พระเจา้อยูห่วัภมูพิลอดลุยเดช

มหาราชทรงมีพระราชปณิธานที่จะทรงปกครองแผ่น

ดินโดยธรรมเพื่อประโยชน์สุขของมหาชนชาวสยาม 

พระองค์ไดพ้ระราชทานแนวความคดิเศรษฐกจิพอเพยีง 

ให้ทุกคนมีพออยู่พอกิน พึ่งตนเองได้ แล้วพัฒนาให้ก้าว

ไปสู่การอยู่ดีกินดี  ปรับปรุงชีวิตและความเป็นอยู่ของ

ประชาชน  ตลอดจนความมั่นคงปลอดภัยของประเทศ

ชาติเน้นความเรียบง่ายทั้งหลักการและทฤษฎี  ใช้สติ

และปัญญาในการแก้ปัญหาเพื่อให้การพัฒนายั่งยืน

  แนวความคิดในเรื่องเศรษฐกิจพอเพียงหาก

พิจารณาในแง่การจัดการศึกษาก็มุ่งให้ผู้เรียนมีความ

สำานึกในความมั่นคงของสังคมและดำาเนินการศึกษา

อย่างประหยัด ไม่มุ่งแต่ความมั่งคั่ง

  2.  สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราช

กุมารี  ทรงมีพระดำารัสตอนหนึ่งในพิธีเปิดการประชุม 

THE  THIRD  UNESCO-ACEID  INTERNATIONAL 

CONFERENCE ON EDUCA  TIONAL INNOVATION 

FOR  SUSTAINABLE  DEVELOPMENT  ในวันที่  1 

ธันวาคม พ.ศ. 2540 ความว่าทุกประเทศต้องการการ

พัฒนาเพราะสิ่งนี้มีนัยว่ามีความเจริญขึ้น และพวกเรา

ต้องการการพัฒนาที่มีระยะยาวและมั่นคงและนั่นคือ

ยั่งยืน  แต่พวกเราต้องการการพัฒนาที่ ไม่เน้นเฉพาะ

ด้านเศรษฐกิจแต่พิจารณาให้ความสำาคัญด้านสังคม 

วัฒนธรรม  การเมืองและสิ่งแวดล้อม  ประเทศต่างๆ 

ไม่ยอมรับการพัฒนาทางด้านเศรษฐกิจ  แต่หวังที่จะให้

ประโยชน์ของการพัฒนาไปถึงทุกส่วนของชุมชน

 3.  ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช บัวศรี อดีตอธิการ

วิทยาลัยวิชาการศึกษา  มีคติพจน์ ในการจัดการศึกษา

ว่า ผู้เรียนควรมีความรู้ประดุจนักปราชญ์ และมีความ

ประพฤติประดุจผู้ทรงศีลนั่นคือให้ผู้เรียนมีความรู้และ

คุณธรรมด้วยควรคู่กันไป เมื่อใช้ความรู้ก็จะมีเครื่องมือ

ควบคุม

  4.  พระธรรมปฎิก (ป.อ.ปยตุโฺต) มคีวามเหน็เกีย่ว

กับการจัดการศึกษาเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืนว่าจะต้อง

พจิารณาองคป์ระกอบของการพฒันา 4 ดา้น คอื มนษุย ์

สังคม  ธรรมชาติ  และเทคโนโลยีโดยเน้นการพัฒนา

มนษุย์ใหเ้จรญิงอกงาม เขา้ถงึความเปน็มนษุยท์ีส่มบรูณ์

และมชีวีติทีด่งีามสมบรูณม์สีขุภาพด ีขยนั อดทน รบัผดิ

ชอบ มีฝีมือ มีความรู้ ความสามารถเชี่ยวชาญ เพื่อให้

เปน็ปจัจยัในการพฒันาเศรษฐกจิและสงัคม และมเีกณฑ์

การวัดการพัฒนาคือการไม่เบียดเบียนตนเองและผู้อื่น

คือยึดหลักคุณธรรม  จริยธรรมในการพัฒนาที่ยั่งยืน

  จากตวัอยา่งแนวความคดิในการจดัการศกึษาเพื่อ

การพฒันาทีย่ัง่ยนืทีย่กมาพอสรปุไดว้า่การจดัการศกึษา

เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืนที่แท้จริงนั้นจะต้องมีการพัฒนา

มนุษย์  สังคมและสิ่งแวดล้อมให้ประสานสมดุลกัน  จะ

ต้องคำานึงถึงความมั่นคง  ปลอดภัยของประเทศชาติ 

ทุกคนในสังคมต้องได้รับประโยชน์ของการพัฒนา การ

พฒันาตอ้งงา่ยแกก่ารปฏบิตั ิประหยดั ใชห้ลกัคณุธรรม 

จริยธรรมนำาทาง  เพื่อให้ผู้ได้รับการศึกษาพึ่งตนเองได้ 

พออยู ่พอกนิ ไมเ่บยีดเบยีนตนเอง ผูอ้ื่น ธรรมชาต ิและ

สิ่งแวดล้อมนำาตนเองไปสู่ความดีงามได้  ทำาประโยชน์

แก่สังคมได้  มีความสุขในชีวิตและการงานได้  ก้าวไป

สู่การอยู่ดีกินดี  ทุกคนในสังคมจึงต้องพัฒนาตนเองให้

มีคุณภาพสูง  เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์เพื่อจะทำาให้สังคม

และประเทศชาติ  รวมทั้งโลกบรรลุชีวิตที่สุดสมบูรณ์

ได้จริง
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การนำาแนวความคิดไปสู่การปฏิบัติการศึกษา

เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน

  การนำาแนวความคดิไปสูก่ารปฏบิตัจิะขอแยกกลา่ว

เป็น 2 ส่วนคือ การพัฒนาตนเองและการพัฒนาสังคม

และสิ่งแวดล้อมธรรมชาติ

 1. การพัฒนาตนเอง

  มนุษย์คือสิ่งมีชีวิตที่ประกอบด้วยกาย  จิตและ

อาศยัสิง่แวดลอ้มธรรมชาตทิีช่ว่ยเกือ้กลูการดำาเนนิชวีติ 

การพัฒนามนุษย์คือ การพัฒนาคนทุกคนในชุมชนและ

ประเทศชาติให้บรรลุถึงการมีชีวิตที่สุขสมบูรณ์  ถ้าจะ

ให้ครบถ้วนก็คือ  การให้คนทั้งโลกมีชีวิตที่สุขสมบูรณ์ 

คือ พัฒนาให้ทุกคนมีกายที่สมบูรณ์ แข็งแรง ทำางานได้

อย่างมีประสิทธิภาพ มีจิตที่เป็นความคิดและสติปัญญา

ทีส่มบรูณเ์ฉลยีวฉลาด รอบรู ้ชำานาญวทิยาการทนัสมยั 

เข้าใจพื้นฐานชีวิต ภาษา วัฒนธรรมของตน มีจิตที่เป็น

วิญญาณหรือศรัทธาในศาสนาที่สมบูรณ์           รู้จักรัก

สิ่งควรรัก  รู้จักเคารพนับถือสิ่งควรเคารพนับถือ  รู้จัก

เชื่อสิง่ควรเชื่อ มสีิง่แวดลอ้มทางสงัคมและธรรมชาตทิี่

สมบูรณ์ เกื้อกูลชีวิตได้อย่างดี สะอาด ปลอดภัย และ

สวยงาม หากทำาได้ตามอุดมการณ์นี้ โลกก็จะมีความสุข

สมบูรณ์

  การศึกษาที่จัดอยู่โดยทั่วไปไม่สามารถที่จะทำาให้

บรรลุชีวิตที่สุขสมบูรณ์ได้เพราะความรู้  ความชำานาญ 

ทักษะ ความเข้าใจด้านวิชาการเพียงเฉพาะด้านใดด้าน

หนึ่งยังไม่เพียงพอในการพัฒนาคน  จำาเป็นต้องให้ผู้

เรียนพัฒนาตนเองเพื่อเติมเต็มสิ่งที่ยังขาดอยู่ในแต่ละ

คน  ซึ่งไม่เหมือนกันและไม่เท่ากัน  ผู้เรียนที่ ได้รับการ

ฝกึการพฒันาตนเองยอ่มมีโชคด ีมีโอกาสดทีีจ่ะสง่เสรมิ

ตนเองนำาตนเองไปสู่ความดีงามและชีวิตที่สุขสมบูรณ์

ได้ง่ายและเร็วกว่าผู้ขาดโอกาสด้านนี้  เนื้อหาและวิธี

การพัฒนาตนเองที่ทุกคนควรปฏิบัติจนเป็นนิสัยและ

คุณสมบัติประจำาตัวได้แก่  การสร้างจุดมุ่งหมายแห่ง

ชวีติใหช้ดัเจนแนว่แน่ การสรา้งกำาลงักาย กำาลงัใจ และ

กำาลังความคิดให้สมบูรณ์ การสร้างดูแล รักษา พัฒนา

สิ่งแวดล้อมที่ดี มีคุณค่าแก่ชีวิตที่สุขสมบูรณ์ การสร้าง

ความรว่มมอื ชว่ยเหลอืเกือ้กลูกนัระหวา่งญาตพิีน่อ้ง ผู้

รว่มงาน สมาชกิในหมูบ่า้น ชมุชนและสงัคม การควบคมุ

ความต้องการ ความสนใจ อารมณ์และนิสัยของตนเอง 

การเอาชนะอุปสรรค  ข้อขัดข้องต่างๆ  ในการดำารง

ชีวิตและหน้าที่การงาน การสร้างความหวัง ความภาค

ภูมิใจในชีวิตและผลงานของตน การสร้างความซาบซึ้ง

ประทบัใจในคณุคา่ของความเปน็มนษุยแ์ละความดงีาม 

การพัฒนาความสามารถพิเศษในตนเองให้ดีเด่นและมี

คุณค่าสูงสุดแก่ตนเองและสังคม การสร้างนิสัยที่ดีงาม

และขจดันสิยัทีเ่ปน็อปุสรรคตอ่ความสขุ ความสำาเรจ็อนั

ยัง่ยนืของตนเองและสงัคม การดำาเนนิงานเปน็ขัน้ตอน

ที่ถูกต้อง เหมาะสมตามหลักคุณธรรมและจริยธรรมให้

บรรลุจุดมุ่งหมายแห่งชีวิตอันแน่วแน่ของตน  โดยเป็น

ผู้ ใฝ่รู้ ใฝ่เรียน แสวงหาความรู้ ความชำานาญอยู่ตลอด

ชีวิต

  กิจกรรมการพัฒนาตนเองทุกคนต้องทำาเอง          

จะทำาแทนกันไม่ได้  กิจกรรมที่มีคุณค่าในการพัฒนา

ตนเองที่มีผู้ปฏิบัติได้ผลดีมาแล้วมีหลายประการ  เช่น 

การเขียนบันทึกประจำาวันวันละหนึ่งหน้า  การฝึก

แต่งโคลงสี่สุภาพวันละหนึ่งบท  การเขียนตัวอย่างที่ดี      

และคำาสอนตนเองวนัละหนึง่ขอ้ การจดบนัทกึคา่ใชจ้า่ย

ของตนเองทุกวัน  การเขียนประวัติละเอียดของตนเอง 

การสร้างเครื่องใช้บางอย่างของตนเอง  การพัฒนา

ครอบครวัและทอ้งถิน่เดมิของตนใหเ้จรญิขึน้ ดขีึน้ ฯลฯ

 2. การพฒันาศกึษาและสิง่แวดลอ้มธรรมชาติ

  การจัดการศึกษาเพื่ อพัฒนาสั งคมและสิ่ ง

แวดล้อมธรรมชาติให้ยั่งยืนควรปรับเปลี่ยนวิธีการและ

กระบวนการจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับแนวทางต่อ

ไปนี้
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 การพัฒนาที่ยั่งยืนต้องปรับวิธีการให้สอดคล้อง

กับธรรมชาติและความเป็นจริงของชีวิตมีความเชื่อว่า

ทุกชีวิตมีคุณค่า  มีความหมายและมีความสำาคัญ  การ

พฒันาสงัคมและสิง่แวดลอ้มธรรมชาตติอ้งยดึหลกัการ

มีข้อมูลที่ถูกต้อง  คือจำาเป็นต้องศึกษาท้องถิ่นให้ครบ

ถ้วน สมบูรณ์ มีการสร้างความสัมพันธ์อันดีกับท้องถิ่น 

ทราบปัญหาของท้องถิ่น  ใช้ภูมิปัญญาของท้องถิ่นให้

เป็นประโยชน์นำาคนในท้องถิ่นมาร่วมงานและถ่ายทอด

ความรู้ ความเขา้ใจทีถ่กูตอ้งใหด้ว้ย ตอ้งสรา้งโครงการ

ให้ยืดหยุ่นได้  ตามสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ 

พร้อมทั้งให้ความช่วยเหลือ การสนับสนุนด้านวิชาการ 

ทรัพยากร  กำาลังงาน  อุปกรณ์  เครื่องมือที่จำาเป็นและ

กำาลงัใจ ตอ้งเกบ็หลกัฐานการพฒันาไว้ ในรปูแบบตา่งๆ 

ตามความเหมาะสม เช่น อาจจะจัดในรูปของห้องสมุด 

พิพิธภัณฑ์ท้องถิ่น หอประชุม ศูนย์การเรียน และสถาน

ศึกษาระดับต่างๆ ตามสภาพของชุมชน นอกจากนี้ควร

สร้างเสริมการพัฒนาท้องถิ่นระยะยาว  เช่น  การปลูก

ตน้ไม้ ในทอ้งถิน่ การสรา้งอาคารเรยีน ศาลาธรรม การ

รกัษาวฒันธรรม ประเพณขีองทอ้งถิน่ การเขยีนประวตัิ

ชมุชน บคุคลสำาคญัของทอ้งถิน่ การยกยอ่งใหเ้กยีรต ิให้

รางวัลผู้ทำาดี ผู้เสียสละพัฒนาท้องถิ่น ฯลฯ การรักษา

แหล่งน้ำา ลำาธาร หนอง บึง ป่า ภูเขา อ่าว ทะเล แหล่ง

ทำากนิ ทรพัยากรธรรมชาติ และสิง่สาธารณะตา่งๆ โดย

ร่วมมือกับคนในพื้นที่ ให้อนุชนมีส่วนร่วม  มีส่วนช่วย

เหลือและชื่นชมในการทำากิจกรรมต่างๆ  ไปพร้อมกับ

ผู้ ใหญ่ นักวิชาการและนักพัฒนา

  การจดัการศกึษาตอ้งสรา้งและรกัษาความสำานกึใน

ความเป็นชาติ ความเป็นไทยเอกลักษณ์ของบุคคลและ

ทอ้งถิน่ ความยัง่ยนืจะเปน็ไปไดถ้า้ทกุคนรว่มแรง รว่มใจ

กนัพฒันาและรว่มรกัษาสิง่ทีส่รา้งไวด้ว้ยความรกั ความ

ผูกพันโดยลดความเห็นแก่ตัวลงและช่วยเหลือเกื้อกูล

สังคมและคนอื่นให้มากขึ้น  และสังคมและสิ่งแวดล้อม

ธรรมชาติจะมีการพัฒนาที่ยั่งยืน
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การศึกษาตามแนวการพัฒนาตนเอง

ความหมาย

 การพัฒนาตนเองหมายถึงการทำาตนเองให้ดีขึ้น 

เจริญขึ้น  มีความสามารถ  คุณภาพ  และประสิทธิภาพ

มากขึ้น  มีความรู้  ความคิด  ความเข้าใจ  ความสำานึก

และความชำานาญยิ่งขึ้นกว่าเดิม  และมุ่งก้าวหน้าไปสู่

จดุหมายหรอือดุมคตสิงูสดุทีค่าดหวงัหรอืกำาหนดไวเ้พื่อ

ประโยชน์ของตนเองและสังคม

ที่มาและแนวความคิด

 1. สภาพปัญหา

  การศึกษาเป็นเครื่องมือของมนุษย์ ในการกล่อม

เกลา  เสริมแต่งชีวิตของบุคคลให้เป็นไปตามที่เหมาะ

สมสำาหรับตนเองและที่สังคมต้องการ  การศึกษาจึง

เกิดเคียงคู่กับมนุษย์มานานแสนนาน  เมื่อมนุษย์มี

ความเจริญมากขึ้น  ความละเอียดอ่อนและเทคนิควิธี

ในการจัดการศึกษาย่อมมีมากขึ้น  ความพยายามทั้ง

หลายในการจัดการศึกษาก่อให้เกิดแนวปฏิบัติแตกต่าง

กันไป บางพวกเน้นการฝึกจิต บางพวกเน้นการพัฒนา

กาย  บางพวกมุ่งสร้างความเป็นเลิศทางวิชาการ  บาง

พวกใฝ่หาความบริสุทธิ์และความหลุดพ้น  บางพวก

แสวงหาลาภ ยศ อำานาจ ความสุข ทรัพย์และสิ่งอื่น ๆ 

อีกมาก  ทำาให้เกิดสถานศึกษาและองค์การเพื่อดำาเนิน

งานให้บรรลุจุดมุ่งหมายของตน  ดังนั้นในสังคมใหญ่ๆ 

จึงมีสถานศึกษาจำานวนมาก  จัดการศึกษาตั้งแต่วัย

ทารกจนถึงวัยชรา หรือจากอนุบาลศึกษาถึงอุดมศึกษา 

ผลผลิตของการศึกษาคือผู้จบการศึกษาระดับต่าง  ๆ 

บางระดบัสามารถประกอบอาชพีได้ บางระดบัเปน็ผูน้ำา

ชมุชนและคนอื่นได ้บางระดบัเขา้รบัราชการได ้เปน็ตน้

อย่างไรก็ดี ในสังคมหนึ่งๆ  ย่อมมีหน้าที่การงานหรือ

ตำาแหน่งราชการจำากัด ไม่สามารถจะรับผู้จบการศึกษา

เข้าทำางานตามที่ได้รับการศึกษามาได้ทุกคน ทำาให้ต้อง

มีการคัดเลือกผู้จบการศึกษาเข้าทำางานด้วยวิธีการ

ต่าง  ๆ  ตามความเหมาะสม  ดังนั้นในสังคมปัญหาคน

ว่างงานเมื่อจบการศึกษาจึงมีมากขึ้น

  แมจ้ะมผีูจ้บการศกึษาระดบัตา่ง ๆ  จำานวนมาก แต่

คุณภาพของคนในสังคมในด้านคุณธรรมและจริยธรรม

มกัจะถกูละเลยเพราะมกีารแขง่ขนักนัทางดา้นวชิาการ

และเทคโนโลยี  ทำาให้สันติสุขในสังคม  หน่วยงานและ

องค์การลดน้อยลง มีคนเห็นแก่ตัวมากขึ้น การเกื้อกูล

กันลดน้อยลง  คุณภาพทางด้านจิตใจของมนุษย์ต่ำาลง

ไปทุกทีทั้งๆที่มีสถานศึกษาจำานวนมากในสังคม  เหตุที่

เปน็เชน่นีอ้าจจะเปน็เพราะวธิกีารจดัการศกึษาซึง่ทำาอยู่

ไม่ได้ส่งเสริมให้มนุษย์พัฒนาตนเองอย่างสมบูรณ์ คือมี

การพัฒนาด้านสติปัญญา สังคม อารมณ์และทางกาย
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เพยีงดา้นใดดา้นหนึง่ นอกจากนีแ้ลว้ยงัละเลยการสรา้ง

ความสำานกึในคณุคา่ของชวีติ คณุความดแีละจรยิธรรม 

เชน่ การเสยีสละ การนำาตนเอง การพึง่ตนเอง ตลอดจน

การสรา้งอดุมการณห์รอืหลกัปฏบิตัขิองตนเอง เปน็ตน้ 

บางครั้งอาจจะมีการพัฒนามนุษย์ได้อย่างดีแล้ว  แต่

กลับละเลยสิ่งแวดล้อมภายนอกอื่น ๆ  เช่น สิ่งแวดล้อม

ด้านบุคคล วัฒนธรรม ที่อยู่อาศัย สถานที่ทำางาน ฯลฯ 

ดว้ยเหตนุีผ้ลการศกึษาทีต่ามมาจงึไมส่มดลุ ไมส่ามารถ

จะสร้างชีวิตและสังคมให้สงบสุขร่มเย็นได้  ผู้ที่เรียนสูง

บางคนยิง่เรยีนสงูยิง่เหน็แกต่วั มุง่แสวงหาผลประโยชน์

ตอบแทนมากขึ้นแทนที่จะช่วยเหลือเกื้อหนุนคนอื่น  ๆ 

กลับยิ่งเรียกร้องสิทธิและผลตอบแทนเป็นทวีคูณ

  นอกจากนี้การถ่ายทอดความรู้ โดยการบอกเล่า 

การท่องจำา การอ่านตำาราแต่เพียงอย่างเดียวไม่ช่วยให้

ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการพัฒนาตนเองทุกด้านเพราะ

ความรู้  ความเข้าใจ  ความสำานึกที่แท้จริงต้องเกิดจาก

การนำาตนเองไปสู่ความดีงามและการพัฒนาตนเอง

อย่างสม่ำาเสมอเท่านั้น  ความรู้ที่ ได้จากการบอกเล่า 

การท่องจำา  และการอ่านตำาราเป็นความรู้ผิวเผิน  ไม่

ได้ฝังลึกลงไปในบุคลิกภาพของผู้เรียน  จึงไม่สามารถ

ทำาให้ผู้เรียนมีอุดมการณ์  มีคุณธรรมและจริยธรรมถึง

ขั้นนำาไปปฏิบัติได้ จากปัญหาดังกล่าวข้างต้น น่าจะคิด

หาแนวทางเพื่อแก้ปัญหาดังกล่าวนี้

 2. ธรรมชาติของมนุษย์

  สรรพสิ่งเป็นไปตามสิ่งแวดล้อม  ไม่มีสิ่งใดอยู่ได้

อย่างอิสระ มนุษย์ก็อยู่ในกฎเกณฑ์นี้ สิ่งต่าง ๆ ในโลก

มผีลกระทบซึง่กนัและกนั มนษุยม์พีฒันาการทางสมอง

สงูกวา่สตัวอ์ื่น ๆ  จงึสามารถคดิและสรา้งอปุกรณต์า่ง ๆ  

เพื่อช่วยในการดำารงตนให้อยู่ในสภาพแวดล้อมได้ดียิ่ง

ขึ้น  สิ่งที่ส่งเสริมให้มนุษย์มีพัฒนาการด้านต่าง  ๆ  ดี

กว่าสัตว์เดรัจฉานทั่ว ๆ ไปก็คือการศึกษาซึ่งชนรุ่นหนึ่ง

ได้ถ่ายทอดและสะสมไว้ ให้ชนรุ่นต่อไป  เมื่อพิจารณา

ในส่วนของมนุษย์  มนุษย์ประกอบด้วยกายและจิต  แต่

ชีวิตมนุษย์จะดำารงอยู่ได้ต้องอาศัยสิ่งแวดล้อมที่เหมาะ

สมเกื้อกูล

  ชีวิตมนุษย์ ในส่วนที่เป็นกายสามารถสังเกตเห็น

หรือสัมผัสได้ง่ายด้วยอวัยวะสัมผัส เช่น ตา กายมนุษย์

แตกต่างจากสัตว์อื่น  ๆ  เช่น  กบ  เขียด  แมวหรือช้าง 

มนษุยท์ีม่กีายสมบรูณแ์ละเปน็ปรกตยิอ่มสามารถพฒันา

ตนเองได้ โดยสะดวก และสามารถดำารงชวีติอยู่ในสงัคม

มนุษย์ได้ง่ายกว่าผู้มีร่างกายผิดปรกติ  ไม่สมประกอบ 

พิการ เล็กหรือใหญ่โตกว่าคนอื่น ๆ จนเกินควร

  ชีวิตมนุษย์ ในส่วนที่เป็นจิตเป็นสิ่งที่ ไม่สามารถจะ

มองเห็นได้แต่สามารถนำามาใช้ประโยชน์ได้เช่นเดียว

กบัทีเ่ราไมส่ามารถมองเหน็ไฟฟา้ แตเ่ราสามารถนำาเอา

พลังไฟฟ้ามาใช้งานได้หลายอย่าง  เช่น  ทำาให้เกิดแสง

สวา่ง ทำาใหเ้ครื่องจกัรและเครื่องใช้ไฟฟา้ทำางาน จติของ

มนษุยแ์มม้องไมเ่หน็ จบัตอ้งลบูคลำาไมไ่ด ้แตส่ามารถนำา

มาทำาประโยชน์ได้ โดยใชก้ายของมนษุยช์ว่ยเหมอืนกาย

เปน็เครื่องจกัรหรอืเครื่องใช้ไฟฟา้นัน่เอง ดว้ยเหตนุีก้าย

กบัจติจงึตอ้งทำางานประสานกนั เกือ้กลูกนัอยา่งดี ชวีติ

ของมนุษย์จึงจะมีประสิทธิภาพ

  ชวีติมนษุยเ์กีย่วขอ้งกบัสิง่แวดลอ้มตลอดเวลา สิง่

แวดลอ้มเปน็ทัง้สว่นเกือ้กลูและทำาลายชวีติมนษุย์ หาก

ไมม่สีิง่แวดลอ้มทีเ่หมาะสม กายและจติจะดำารงเปน็ชวีติ

มนุษย์อยู่ต่อไปไม่ได ้ เช่น  หากไม่มีอากาศหายใจ  ไม่มี

อาหารรับประทาน ชีวิตมนุษย์ย่อมจะดำารงอยู่ไม่ได้ นั่น

คือจะต้องเน่าเปื่อยกลายเป็นสิ่งที่น่ารังเกียจ  จะนำามา

ฝึกฝนอบรม  รับการศึกษา  พัฒนาคุณธรรมจริยธรรม

อะไรไม่ได้ทั้งสิ้น

  บทบาทของการศึกษาจะเป็นเพียงการเพิ่ม

ประสทิธภิาพใหก้าย จติและสิง่แวดลอ้มสามารถทำางาน

เกื้อกูลกันได้เต็มที่ เพื่อให้ทุกส่วนปฏิบัติหน้าที่ให้ดีที่สุด 

มคีณุภาพสงูสดุและเปน็ประโยชนแ์กช่วีติของมนษุยแ์ละ

สังคมให้มากที่สุด
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 ดังนั้นมนุษย์จึงอยู่ โดดเดี่ยวโดยปราศจากสิ่ง

แวดล้อมไม่ได้  ในลักษณะเช่นนี้มนุษย์จึงเป็นตัวของตัว

เองอย่างอิสระโดยไม่เกี่ยวข้องผูกพันกับสิ่งแวดล้อม

รอบตัวไม่ได้เลย  โดยธรรมชาติมนุษย์จึงไม่มีอิสรภาพ 

แต่อาศัยการศึกษาและวิธีการจัดการศึกษาที่เหมาะสม

มนุษย์ย่อมจะสามารถแก้ไข  ปรับปรุงจุดอ่อนของตน

และเพิ่มพูนความสามารถของตนเองมากขึ้นเรื่อย  ๆ 

จนถึงระดับที่อาจจะเรียกได้ว่าเป็นตัวของตัวเองและมี

อิสรภาพพอสมควร

  โดยธรรมชาติมนุษย์มีความเห็นแก่ตัวและมี

ลักษณะบางอย่างเหมือนสัตว์อื่น ๆ คือ ต้องกินอาหาร 

ต้องหายใจ  ต้องดื่มน้ำา  ต้องขับถ่ายของเสียออกจาก

ร่างกายและต้องสืบพันธุ์  จากผลของวิวัฒนาการการ

ศึกษาและการอยู่ในสิ่งแวดล้อมที่แตกต่างกัน  ทำาให้

มนุษย์คนหนึ่งแตกต่างจากมนุษย์อื่น ๆ  ในด้านความคิด 

การกระทำา ตลอดจนการปฏบิตัติอ่มนษุยด์ว้ยกนัเองและ

อื่น ๆ 

  การจัดการศึกษาในแต่ละสังคมโดยทั่วไปมักจัดไป

ตามความต้องการและความเชื่อของสังคมนั้นๆ  โดย

เฉพาะความต้องการและความเชื่อของผู้มีอำานาจใน

สังคม  ดังนั้นบุคคลทั่วไปจึงไม่มีอิสรภาพโดยสมบูรณ์

ที่จะได้รับการศึกษาเพราะกว่าจะรู้สึกตัวหรือเข้าใจ

กระบวนการฝกึอบรมและการศกึษาทีส่งัคมจดัใหก้จ็วน

จะสายหรือล่วงเลยไปจนเกินจะแก้ไขเสียแล้ว

  ด้วยเหตุนี้จึงเป็นการยากมากที่บุคคลแต่ละคน

จะเกิดความสำานึกในการพัฒนาตนเอง  อย่างไรก็ดี

ทา่มกลางสภาพแวดลอ้มดงักลา่วอาจจะมบีคุคลบางคน

ที่มีความคิด  ความเข้าใจชีวิตดีมากถึงระดับที่สามารถ

กำาหนดจดุมุง่หมายแหง่ชวีติของตนเอง รูว้ธิกีารสง่เสรมิ

ตนเอง  พัฒนาตนเองและนำาชีวิตของตนเองไปสู่ชีวิตที่

สขุสมบรูณ์ได้ โดยไมส่รา้งปญัหายุง่ยากใหแ้กส่งัคมและ

คนอื่น ๆ  การชว่ยใหบ้คุคลมพีฒันาการดงักลา่วนีค้อืจดุ

มุ่งหมายของการศึกษาตามแนวการพัฒนาตนเอง

 3. ประวัติความคิดเกี่ยวกับการพัฒนาตนเอง

  เมื่อประมาณ  2,600  ปีมาแล้วในประเทศอินเดีย

โบราณ  เจ้าชายสิทธัตถะได้ทรงแสวงหาวิธีการพัฒนา

ตนเองเพื่อให้หลุดพ้นจากปัญหาของชีวิตคือ  การเกิด 

การแก ่การเจบ็และการตาย ทัง้นีเ้พราะพระองค์ไดท้รง

ตระหนักว่าการศึกษาอย่างยอดเยี่ยมในสรรพวิทยาทั้ง

ปวงที่พระองค์ทรงได้รับในฐานะพระราชโอรสกษัตริย์

เมืองกบิลพัสดุ์นั้นไม่สามารถจะช่วยให้พระองค์ทรง

หลุดพ้นจากความทุกข์ดังกล่าวได้  เมื่อเสด็จออกบรรพ

ชาใหม่ๆ  พระองค์ได้ทรงทดลองค้นหาธรรมวิเศษโดย

ทรงปฏิบัติตามวิธีการที่นิยมกันในสมัยนั้น  เช่น  การ

ทรมานพระวรกายโดยการอดพระกระยาหารและการ

นั่งทนยืนทน  หน้าหนาวก็ไปแช่อยู่ในน้ำา  หน้าร้อนก็ก่อ

ไฟรอบตัว  เป็นต้น  ทรงทรมานพระองค์จนพระวรกาย

ซูบผอม ทรงเห็นว่าทำาต่อไปก็คงไม่สำาเร็จจึงทรงเลิกวิธี

การดังกล่าว  แล้วได้ทรงเสวยพระกระยาหารและทรง

บำาเพ็ญเพียรทางจิตจนเกิดปัญญา  ทำาให้ทรงหลุดพ้น

จากความทุกข์ทั้งปวง  นั่นคือทรงได้รับอิสรภาพอย่าง

แท้จริงและได้เป็นพระพุทธเจ้าซึ่งหมายถึงผู้รู้  ผู้ตื่น  ผู้

เบิกบาน  นับเป็นความสำาเร็จในการพัฒนาตนเองขั้น

สูงสุดของพระองค์ และผลแห่งพระวิริยะอุตสาหะของ

พระองคก์็ไดก้อ่ใหเ้กดิพทุธปรชัญาและพทุธศาสนาสอ่ง

สวา่งนำาทางวญิญชูนใหด้ำาเนนิตามสบืมากวา่สองพนัหา้

ร้อยปีแล้ว

  ในช่วงเวลาใกล้เคียงกันกับที่สมเด็จพระสัมมาสัม

พุทธเจ้าทรงประกาศสัจธรรมในประเทศอินเดียโบราณ

นั้น  ในประเทศกรีกโบราณก็มีนักปรัชญาบางท่านได้

สนใจค้นหาแนวทางนำาตนเองไปสู่ความดีสูงสุด  (The 

Good Life.) เช่น โสเครติส (พ.ศ. 73-144) ได้เน้นการ

ศึกษาตนเอง  การรู้จักตนเอง  การตรวจสอบชีวิตของ

ตนเอง  โดยมีความเห็นว่าชีวิตที่ ไม่มีการตรวจสอบไม่

ควรแก่การดำารงอยู่และถือว่าความรู้สูงสุดนั้นคือการ

รู้จักตนเองและการรู้จักความดี
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มมีานานแลว้ อาจจะมมีาพรอ้มกบัการมมีนษุยข์ึน้ในโลก

ทีเดียว  อย่างไรก็ดีความสนใจในการพัฒนาตนเองยัง

ไม่ปรากฎเด่นชัดในวงการศึกษาในปัจจุบัน  โดยทั่วไป

คนส่วนใหญ่มักมุ่งพัฒนาคนอื่น สั่งสอน อบรม แนะนำา 

ควบคุม จัดการคนอื่น แต่ไม่ชอบและไม่ยอมพัฒนา สั่ง

สอน อบรม แนะนำา ควบคุมและจัดการตนเอง  ในทุก

วงการ  องค์กรและสถาบันการศึกษา  การจัดกิจกรรม

และเนื้อหาวิชามักจะเป็นอย่างนี้ ดังนั้นการสร้างความ

สำานึกในการพัฒนาตนเองและการศึกษาค้นคว้าหา

แนวทางพัฒนาตนเองที่เหมาะสมจึงมีความจำาเป็นยิ่ง

และควรจะได้รับการสนับสนุนให้มากยิ่งขึ้นเพื่อให้การ

ศึกษาเกิดความพอดีทุกขั้นตอนและเป็นประโยชน์แก่ผู้

ให้และผู้รับเต็มที่

การจัดการศึกษาตามแนวการพัฒนาตนเอง

  การพัฒนาตนเองที่กล่าวถึงแตกต่างจากการ

พัฒนาตนเองในความเชื่อ ความเข้าใจอื่น ๆ เช่น เมื่อ

กลา่วถงึการพฒันาตนเองบางคนหมายถงึการฝกึพดูใน

ที่ชุมนุมหรือการฝึกวิธีการเข้าสมาคม  กิริยามารยาท 

การต้อนรับ หรือการฝึกจริยธรรม คุณธรรม ศีล สมาธิ 

ปัญญา  ตามแนวทางของศาสนา  หรือการฝึกกายและ

จิตเท่านั้น  รวมทั้งความคิดทางการศึกษาที่มุ่งพัฒนา

ทางกาย สติปัญญา อารมณ์และสังคมด้วย ความแตก

ต่างอยู่ที่การเน้นการพัฒนาสิ่งแวดล้อมควบคู่ไปกับ

การพัฒนากายและจิตนั่นเอง  การศึกษาตามแนวการ

พฒันาตนเองจงึแตกตา่งจากแนวการจดัการศกึษาตาม

ลัทธิอื่น ๆ ดังรายละเอียดต่อไปนี้

 1. ความมุ่งหมาย

  การจัดการศึกษาตามแนวการพัฒนาตนเองมุ่งให้

ผู้เรียนพัฒนาตนเองทั้งทางกาย  จิต  และสิ่งแวดล้อม

ควบคู่กันไป  โดยเน้นให้ผู้เรียนได้เกิดความสำานึกใน

คุณค่าของชีวิต ความหมายของชีวิต ความสำาคัญของ

ชีวิต ประโยชน์ของชีวิตและจุดมุ่งหมายของชีวิต ทั้งนี้

โดยส่งเสริม  กระตุ้น  จัดกิจกรรมและสถานการณ์ให้ผู้

เรียนและผู้สอนพัฒนาความคิด  ความรู้  ความเข้าใจ 

ความสำานึกและความชำานาญด้วยตนเองเพื่อให้บรรลุ

อุดมคติสูงสุดแห่งชีวิต  คือ  เลี้ยงตนเองได้  พึ่งตนเอง

ได้  นำาตนเองไปสู่ความดีงามได ้ ทำาประโยชน์แก่สังคม

ได้และพึงพอใจในชีวิตและการงานได้

  การจัดการศึกษาตามแนวการพัฒนาตนเอง

เป็นการจัดการศึกษาตลอดชีวิต  ให้ความสำาคัญแก่ตัว

บุคคลและสังคมเท่าเทียมกัน  เนื้อหาวิชาเน้นการสร้าง

กิจกรรม งานและสิ่งต่าง ๆ  ที่เกื้อกูลการดำารงชีวิต การ

พึ่งตนเอง การนำาตนเอง การคิด  การทำา  การเพิ่มพูน

ประสบการณ์ด้วยการปฏิบัติจริงด้วยตนเองเพื่อให้เกิด

ความพึงพอใจ  เกิดความซาบซึ้งในคุณค่าของชีวิตและ

การงานอย่างต่อเนื่อง อันทีจ่ริงก็คอืสิ่งแวดล้อมนั่นเอง

  การท่องจำา  การอ่านจากตำาราและการบอกเล่า

จากผู้สอนเป็นเพียงการเริ่มกิจกรรมการพัฒนาตนเอง

เท่านั้น  งานสำาคัญคือการตั้งจุดมุ่งหมายแห่งชีวิตของ

ตนเองและการปรับเปลี่ยนสิ่งต่าง ๆ ให้ส่งเสริมการนำา

ตนเองไปสู่จุดมุ่งหมายดังกล่าวนั้น

 2. การเตรียมพื้นฐานชีวิตเพื่อการพัฒนา

ตนเอง

  การพัฒนาตนเองต้องมีขั้นตอน  มีทิศทางและ

กิจกรรมที่เหมาะสม  ผู้ที่จะพัฒนาตนเองได้ง่ายจะต้อง

อาศัยพื้นฐานเดิมทางครอบครัวและการสั่งสอนอบรม

เบื้องต้นที่ดีงาม  อย่างไรก็ดีผู้ที่มีความขาดแคลนหรือ

บกพร่องด้านพื้นฐานทางครอบครัวและการสั่งสอน

อบรมเบื้องต้นที่เหมาะสมก็สามารถใช้วิธีการพัฒนา

ตนเองแก้ไขสิ่งบกพร่องต่าง ๆ  ได้ สำาหรับการสร้างพื้น

ฐานชวีติของตนใหก้า้วหนา้ไปสูค่วามดงีามนัน้บคุคลทกุ

คนสามารถเริ่มต้นได้ตามอัตภาพ
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  การพัฒนาตนเองเป็นการจัดการศึกษาให้ตนเอง

ตลอดชีวิต  ดังนั้นการเตรียมพื้นฐานชีวิตที่ดีให้ตนเอง

จึงมีความสำาคัญยิ่ง  การเตรียมพื้นฐานชีวิตทำาได้ โดย

การตรวจสอบตนเอง  การศึกษาตนเอง  การพิจารณา

ตนเองวา่ตนเองมคีณุสมบตัทิีด่อีะไรบา้ง มจีดุออ่นอะไร

บ้าง  ต้องการอะไรเป็นพิเศษในชีวิต  บุคคลที่มีพื้นฐาน

การพฒันาตนเองอาจจะมคีณุสมบตัทิีพ่งึประสงคห์ลาย

ประการ เชน่ มคีวามสามคัคกีนั ขยนัขนัแขง็ในการงาน 

ศึกษาหาความรู้ ใส่ตนอยู่เป็นนิจ  ใฝ่ก้าวหน้าหาความ

เจริญใส่ตน คิดพึ่งตนเอง เชิดชูตนเองด้วยความดี รัก

เกียรติเสมอชีวิต เป็นต้น แต่ถ้าขาดคุณสมบัติดังกล่าว

ย่อมสามารถเสริมสร้างขึ้นเองได้ตามวิธีการพัฒนา

ตนเอง

 3. นโยบายการจัดการศึกษาตามแนวการ

พัฒนาตนเอง

  นโยบายการจัดการศึกษาตามแนวการพัฒนา

ตนเองมีดังนี้

  3.1 สั่งสมความดี

  3.2 มีจุดมุ่งหมายแห่งชีวิต

  3.3 คิดพึ่งตนเอง

  3.4 เกรงกลัวบาปหยาบช้า

  3.5 ตั้งหน้าทำาประโยชน์แก่สังคม

  3.6 อบรมตนทุกเวลา

  3.7 พัฒนากำาลังกาย กำาลังใจ กำาลังความคิด

  3.8 เลี้ยงชีวิตชอบ

วิธีการพัฒนาตนเอง

  วิธีการพัฒนาตนเองมีหลายวิธี  บางวิธีให้ผลช้า 

บางวิธีให้ผลเร็ว ผู้ต้องการพัฒนาตนเองต้องรู้จักเลือก

วา่วธิีใดเหมาะสมกบัตนเองมากทีส่ดุ คอืเกดิผลด ียัง่ยนื

และเรียบร้อยที่สุดแก่ตน วิธีการพัฒนาตนเองที่เหมาะ

สมคือวิธีการที่ก่อให้เกิดแรงจูงใจและความเชื่อมั่นใน

ความสามารถของตนเอง  ช่วยให้ตนเองเกิดอิสรภาพ

ทางความคดิและการกระทำา แตไ่มส่รา้งตวามเดอืดรอ้น

ให้คนอื่น  ๆ  และตนเอง  รวมทั้งสังคมและสิ่งแวดล้อม

ด้วย ต่อไปนี้เป็นตัวอย่างหนึ่งของวิธีการพัฒนาตนเอง

ซึ่งประกอบด้วยเทคนิคต่าง ๆ คือ

  1.   ศึกษาประวัติบุคคลสำาคัญ

  2.  เข้าใจชีวิตและการต่อสู้

  3.  ปลูกคุณสมบัติบุคคลสำาคัญ

  4.  ปลุกใจตนเอง

  5.  ส่งเสริมตนเอง

 ศึกษาประวัติบุคคลสำาคัญ  โดยการสังเกต  การ

ฟังและการอ่านประวัติคนดี ผู้ทำาประโยชน์ให้แก่สังคม 

สัมภาษณ์หรือทำางานกับบุคคลที่สังคมยกย่องว่าเป็น

คนดี  อ่านประวัติสมเด็จพระสัมมาสัมพุทธเจ้า  ชม

ภาพยนตรช์วีติบคุคลสำาคญัของโลก เชน่ คานธ,ี ชารล์ส ์

ดาร์วิน,  ลินคอล์น,  สมเด็จพระนเรศวนมหาราช  ชม

โทรทัศน์รายการแผ่นดินธรรมแผ่นดินทอง  สังเกตการ

ปฏิบัติของพระสงฆ์ที่มีจริยาวัตรอันงาม เป็นต้น

 เข้าใจชีวิตและการต่อสู้ โดยการพิจารณา

ความเป็นมาในชีวิตของตนเองและคนอื่น  ๆ  ทบทวน

เหตุการณ์สำาคัญในชีวิตของตนเองและญาติพี่น้อง 

ปู่ย่าตายาย  แล้วเขียนประวัติละเอียดของตนเองและ

ตระกูลของตน  เฟ้นหาบทเรียนจากประสบการณ์ของ

ตน วิเคราะห์ความผิดพลาดต่าง ๆ  เพื่อปรับปรุงตนเอง

ให้ดีขึ้นทุกด้าน พิจารณาความจริงของชีวิตด้านต่าง ๆ 

เช่น การเกิด การแก่ การเจ็บ การตาย ความรัก ความ

สขุ ความทกุข์ ลาภ ยศ สรรเสรญิ ความลม้เหลว ความ

สำาเร็จ  ความยากจน  ความมั่งคั่ง  การศึกษา  ความรู้ 

ความเจริญ ความเสื่อม ฯลฯ ว่าสิ่งดังกล่าวมีธรรมชาติ

เป็นอย่างไร

 ปลูกคุณสมบัติบุคคลสำาคัญ  โดยการสำารวจ

คุณสมบัติของตนเองตามรายการคุณสมบัติของบุคคล

สำาคัญและผู้ประสบความสำาเร็จในชีวิตและหน้าที่การ
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งาน กำาหนดหลักปฏิบัติสำาหรับตนเอง เช่น ซื่อตรงต่อ

ตนเองและคนอื่น ทำางานให้เสร็จทุกครั้ง ประหยัดเวลา

และทรัพย์ ละเอียดรอบคอบในการทำางาน ฝึกสมาธิวัน

ละหลายๆครั้ง  คิดถึงจุดมุ่งหมายแห่งชีวิตของตนและ

พยายามทำากิจกรรมเพื่อไปสู่จุดมุ่งหมายนั้น  ยกย่อง

สรรเสริญคนดีและคนเก่ง  บันทึกเหตุการณ์ประจำาวัน

ไว้ทุกวัน เขียนคำาสอนตนเองวันละหนึ่งข้อ เป็นต้น

ปลุกใจตนเอง  โดยพูดย้ำากับตนเองว่า  ตนเองมีความ

สามารถ วางแผนการทำางานล่วงหน้า บันทึกค่าใช้จ่าย

ของตนเอง  ทำาโครงการพัฒนาตนเอง  ทำาสมุดประวัติ

ของตนเอง  จัดห้องทำางานและที่พักให้สวยงาม บันทึก

ความสำาเร็จของตนเองไว้  คบคนดี  ช่วยเหลืออุปการะ

ญาตพิีน่อ้ง พฒันาตระกลูและทอ้งถิน่เดมิของตน ทำาบญุ

และเสียสละเพื่อส่วนรวม  มีความหวังและมองโลกใน

แง่ดี

 ส่งเสริมตนเอง  โดยกำาหนดจุดมุ่งหมายแห่งชีวิต

ของตนเอง  สร้างสัญลักษณ์จุดมุ่งหมายด้วยไม้และ

หิน ออมทรัพย์เพื่อความสำาเร็จในชีวิตและการงาน ทำา

ประโยชน์แก่สังคม ทำางานอย่างมีความสุข หมั่นศึกษา

หาความรู้  ค้นคว้าวิจัยสิ่งต่าง  ๆ  คบปราชญ์  รักษา

สุขภาพทางกายและจิต แก้ข้อบกพร่องของตนเอง คบ

มิตรที่ดี  อบรมตนเองอยู่เสมอ  มีสติในการกระทำาและ

การคิด เป็นต้น

ผศ.ดร. พิสิทธิ์ สารวิจิตร

อดีตข้าราชการบำานาญมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

บรรณานุกรม

พิสิทธิ์  สารวิจิตร.  ตำาราวิชายุทธศาสตร์การพัฒนาตนเองและบุคลิกภาพจากระดับอนุบาลถึงปริญญาเอก. 

กรุงเทพฯ : กลุ่ม “วิทยาศาสตร์”, 2525. 
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ความหมาย

 ปรัชญาการศึกษากับทฤษฎีคณิตศาสตร ์                      

(Philosophy of Education and Theory of Mathe-                

matics) หมายถงึ ความสอดคลอ้งระหวา่งความคดิทาง

ปรชัญาการศกึษาทีว่า่ การศกึษาคอืความเจรญิงอกงาม

กับสมการทางคณิตศาสตร์  y = e
x

ความเป็นมา

  เลออนฮาร์ด    ออยเลอร์  (Leonhard  Euler) 

นักคณิตศาสตร์ผู้ยิ่งใหญ่ของโลกชาวสวิสมีชีวิตอยู่

ระหว่าง  ค.ศ.  1707  –  ค.ศ.  1783  ได้ค้นพบจำานวน

ที่มีประโยชน์สำาหรับเป็นฐาน  (base)  ของสมการ

เอกซ์ โพเนนเซียลธรรมชาติ  (natural  exponential 

equation)  จำานวนนี้เป็นจำานวนอตรรกยะ  (irrational 

number)  มีค่า  2.71828...  e  เป็นสัญลักษณ์ของค่า

นี้เรียกว่าค่า  e  เป็นตัวอักษรตัวeเล็กของอักษรหน้า

ชื่อของ  ออยเลอร์  (Euler)  เป็นการให้เกียรตินัก

คณิตศาสตร์  ท่านนี้  (Haeussler  and  Paul,  1990) 

เอกสารบางเล่มเขียนว่านักคณิตศาสตร์ชาวสวิส  ชื่อ 

Jacob  Bernoulli  (ค.ศ.1654  -  1705)  เป็นผู้พบค่า 

e  เมื่อนำาเอา  x  และ  y  มาสร้างเป็นสมการ  y  =  e
x

แล้วก็จะได้กราฟที่ไม่ว่า x จะมีค่าเป็นบวกหรือลบและ

ปรัชญาการศึกษา

กับทฤษฎีคณิตศาสตร์	 

ค่าน้อยหรือมากเท่าใด ค่าของ  y ก็จะไม่เป็นศูนย์และ

ไม่น้อยกว่าศูนย์  ค่า  y  มีค่าเป็นบวกเพิ่มขึ้นอย่างไม่มี

ที่สิ้นสุด  ในปี ค.ศ.1916  จอห์น ดุย  (John Dewey) 

(Dewey,1916) บางคนอ่านว่า จอห์น ดิวอี้ หรือ จอห์น 

ดิวอิ  ได้เสนอแนวคิดทางปรัชญาการศึกษาที่สำาคัญ

ว่าการศึกษาคือความเจริญงอกงาม  (Education  is 

Growth) ความคดิดงักลา่วนีเ้ผยแพรไ่ปในทีต่า่ง ๆ  และ

เป็นที่ยอมรับของนักการศึกษาทั่วโลก

  ศาสตราจารย ์ดร. สาโรช บวัศร ีเปน็ผูอ้ำานวยการ

โรงเรียนฝึกหัดครูชั้นสูง  ที่ถนนประสานมิตร  ระหว่าง

วันที่  1  เมษายน พ.ศ.  2496  ถึง  วันที่  30  กันยายน 

พ.ศ. 2496 จากนั้น เป็นผู้อำานวยการวิทยาลัยวิชาการ

ศึกษา ระหว่างวันที่ 1 ตุลาคม พ.ศ. 2496 ถึง วันที่ 22 

กันยายน  พ.ศ.  2497  ต่อมาเป็นอธิการวิทยาลัยวิชา 

การศกึษา เมื่อวนัที ่7 มนีาคม พ.ศ. 2499 ทา่นผูน้ีส้ำาเรจ็

การศึกษาระดับปริญญาเอกทางวิชาการศึกษา  จาก

มหาวิทยาลัยแห่งรัฐโอไฮโอ (Ohio State University) 

ได้เรียนปรัชญาการศึกษาของ  จอห์น  ดุย  ท่านกลับ

มาเมืองไทย  เป็นผู้ดำาเนินการยกฐานะโรงเรียนฝึกหัด

ครูชั้นสูง  ที่ถนนประสานมิตร  เป็นวิทยาลัยวิชาการ

ศึกษากระทรวงศึกษาธิการประกาศจัดตั้งวิทยาลัย

วิชาการศึกษา  เมื่อวันที่  27  กุมภาพันธ์  พ.ศ.  2496 
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และเปิดการเรียนการสอน  เมื่อวันที่  18  พฤษภาคม 

พ.ศ.  2496  และมีพระราชบัญญัติวิทยาลัยวิชาการ

ศึกษาเมื่อวันที่ 16 กันยายน พ.ศ. 2497 ศาสตราจารย์

ดร.  สาโรช  บัวศรี  ได้คิดตราของวิทยาลัยวิชาการ

ศึกษาจากกราฟของสมการ y = e
x
 ซึ่งเป็นเส้นกราฟที่ 

“ขึ้นไปเรื่อย ๆ” ตรงกับความหมายของการศึกษาที่ว่า 

การศึกษาคือความเจริญงอกงาม (บังอร ภูวภิรมย์ขวัญ  

บรรณาธิการ, 2531)

          Jacob Bernoulli  (ค.ศ.1654 - 1705)           Leonhard Euler(ค.ศ. 1707 - 1783)

ตึก 3 วิทยาลัยวิชาการศึกษา (มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ)

ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี (พ.ศ. 2459 - พ.ศ. 2536)
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สาระสำาคัญเกี่ยวกับสมการ y = e
x

 บทนิยาม

   e คือ ลิมิต  (limit) ของอนุกรม (1 + 
1
 )
r
 เมื่อ r มีค่าเป็นจำานวนเต็มบวก (Daniels, 1956 ) จากนิยาม         

ดังกล่าวสามารถเขียนตามสูตรของเทย์เลอร์ (Taylor ’s  Formula) (Fisher and Ziebur, 1965) ได้ว่า

  e =   (1)  
(1-0)

0

 + (1) 
(1-0)

1

 + (1) 
(1-0)

2

 + (1) 
(1-0)

3

 + (1) 
(1-0)

4

 + (1) 
(1-0)

5
 
+ . . . 

      + (1) 
(1-0)

r

              เมื่อ r! เป็นสัญลักษณ์อ่านว่า r แฟกทอเรียล (factorial) ซึ่งหมายถึง ผลคูณของจำานวนเต็มบวก

จำานวนแรก(คือ 1)คูณกับจำานวนเต็มบวกถัดๆ ไป จนถึง r เช่น 5 ! = 1 × 2 × 3 × 4 × 5 เป็นต้น สำาหรับ 0! =1 
และ  (1-0)

0
=1, (1-0)

1
, (1-0)

2
, (1-0)

3
, (1-0)

4
, (1-0)

5
, . . . (1-0)

r
  จะเท่ากับ 1 

ดังนั้น

  e =  
1
  +  

1
  +  

1
  +  

1
  +  

1
  +  

1
 + . . .

  e =  1 + 1  +    
1
    +      

1
       +         

1
         +            

1
            + . . . 

  ถ้าคิดทศนิยมแค่ 5 ตำาแหน่ง (เพราะเป็นทศนิยมไม่ซ้ำาที่มีต่อไปไม่สิ้นสุดแล้วจะได้ดังนี้)

  e = 2 + 0.5 + 0.16666 + 0.04166 + 0.00833 + . . . 

  e = 2.71828 . . .

จาก y = e
x
 หรือ y =  (2.71828 . . .)

x
 เมื่อ แทนค่า x ด้วยจำานวนต่าง ๆ จะได้ค่า y ตามตาราง 1 

__
r

_____

0!

_____

1!

_____

2!

_____

3!

_____

4!

_____

5!

_____

r!

__

0!

__

1!

__

2!

__

3!

__

4!

__

5!

_____

1 × 2

_________

1 × 2 × 3
_____________

1 × 2 × 3 × 4
________________

1 × 2 × 3 × 4 × 5 
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ตาราง 1  ค่า y หรือ e
x
 และ e

–x
 ตารางนี้ ใช้ค่า x ตั้งแต่ 0.00 ถึง 9.50 และ 10.00 (Haeussler and Paul, 

1990 : APPENDIX B : 776 - 777) 

 x    e
x
    e

-x

 0.00  1.0000    1.00000

  0.01  1.0101    0.99005

  0.02  1.0202    0.98020

  0.03  1.0305    .97045

  0.04  1.0408    .96079

  0.05  1.0513    .95123

  0.06  1.0618    .94176

  0.07  1.0725    .93239

  0.08  1.0833    .92312

   0.09  1.0942    .91393

  0.10  1.1052    .90484

  0.11  1.1163    .89583

  0.12  1.1275    .88692

  0.13  1.1388    .87810

  0.14  1.1503    .86936

  0.15  1.1618    .86071

  0.16  1.1735    .85214

  0.17  1.1853    .84366

  0.18  1.1972    .83527

  0.19  1.2092    .82696

  0.20  1.2214    .81873

  0.21  1.2337    .81058

  0.22  1.2461    .80252

  0.23  1.2586    .79453

  0.24  1.2712    .78663

  0.25  1.2840    .77880

  0.26  1.2969    .77105

  0.27  1.3100    .76338

 x    e
x
    e

-x

 0.28  1.3231    .75578

  0.29  1.3364    .74826

  0.30  1.3499    .74082

  0.31  1.3634    .73345

  0.32  1.3771    .72615

  0.33  1.3910    .71892

  0.34  1.4049    .71177

  0.35  1.4191    .70469

  0.36  1.4333    .69768

  0.37  1.4477    .69073

  0.38  1.4623    .68386

  0.39  1.4770    .67706

  0.40  1.4918    .67032

  0.41  1.5068    .66365

  0.42  1.5220    .65705

  0.43  1.5373    .65051

  0.44  1.5527    .64404

  0.45  1.5683    .63763

  0.46  1.5841    .63128

  0.47  1.6000    .62500

  0.48  1.6161    .61878

  0.49  1.6323    .61263

  0.50  1.6487    .60653

  0.51  1.6653    .60050

  0.52  1.6820    .59452

  0.53  1.6989    .58860

  0.54  1.7160    .58275

  0.55  1.7333    .57695
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 x    e
x
    e

-x

 0.56  1.7507    .57121

  0.57  1.7683    .56553

  0.58  1.7860    .55990

  0.59  1.8040    .55433

  0.60  1.8221    .54881

  0.61  1.8404    .54335

  0.62  1.8589    .53794

  0.63  1.8776    .53259

  0.64  1.8965    .52729

  0.65  1.9155    .52205

  0.66  1.9348    .51685

  0.67  1.9542    .51171

  0.68  1.9739    .50662

  0.69  1.9937    .50158

  0.70  2.0138    .49659

  0.71  2.0340    .49164

  0.72  2.0544    .48675

  0.73  2.0751    .48191

  0.74  2.0959    .47711

  0.75  2.1170    .47237

  0.76  2.1383    .46767

  0.77  2.1598    .46301

  0.78  2.1815    .45841

  0.79  2.2034    .45384

  0.80  2.2255    .44933

  0.81  2.2479    .44486

  0.82  2.2705    .44043

  0.83  2.2933    .43605

  0.84  2.3164    .43171

  0.85  2.3396    .42741

 x    e
x
    e

-x
 

 0.86  2.3632    .42316

  0.87  2.3869    .41895

  0.88  2.4109    .41478

  0.89  2.4351    .41066

  0.90  2.4596    .40657

  0.91  2.4843    .40252

  0.92  2.5093    .39852

  0.93  2.5345    .39455

  0.94  2.5600    .39063

  0.95  2.5857    .38674

  0.96  2.6117    .38289

  0.97  2.6379    .37908

  0.98  2.6645    .37531

  0.99  2.6912    .37158

  1.00  2.7183    .36788

  1.10  3.0042    .33287

  1.20  3.3201    .30119

  1.30  3.6693    .27253

  1.40  4.0552    .24660

  1.50  4.4817    .22313

  1.60  4.9530    .20190

  1.70  5.4739    .18268

  1.80  6.0496    .16530

  1.90  6.6859    .14957

  2.00  7.3891    .13534

  2.10  8.1662    .12246

  2.20  9.0250    .11080

  2.30  9.9742    .10026

  2.40  11.023    .09072

  2.50  12.182    .08208
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 x    e
x
    e

-x
 

 2.60  13.464    .07427

  2.70  14.880    .06721

  2.80  16.445    .06081

  2.90  18.174    .05502

  3.00  20.086    .04979

  3.10  22.198    .04505

  3.20  24.533    .04076

  3.30  27.113    .03688

  3.40  29.964    .03337

  3.50  33.115    .03020

  3.60  36.598    .02732

  3.70  40.447    .02472

  3.80  44.701    .02237

  3.90  49.402    .02024

  4.00  54.598    .01832

  4.10  60.340    .01657

  4.20  66.686    .01500

  4.30  73.700    .01357

  4.40  81.451    .01228

  4.50  90.107    .01111

  4.60  99.484    .01005

  4.70  109.95    .00910

  4.80  121.51    .00823

 x    e
x
    e

-x
 

 4.90  134.29    .00745

  5.00  148.41    .00674

  5.10  164.02    .00610

  5.20  181.27    .00552

  5.30  200.34    .00499

  5.40  221.41    .00452

  5.50  244.69    .00409

  5.60  270.43    .00370

  5.70  298.87    .00335

  5.80  330.30    .00303

  5.90  365.04    .00274

  6.00  403.43    .00248

  6.25  518.01    .00193

  6.50  665.14    .00150

  6.75  854.06    .00117

  7.00  1096.6    .00091

  7.50  1808.0    .00055

  8.00  2981.0    .00034

  8.50  4914.8    .00020

  9.00  8103.1    .00012

  9.50  13360.0  .00007

  10.00  22026.0  .00005

 

  ค่า x  และ y  ตามตาราง 1 นั้น  เมื่อนำามาสร้าง

กราฟแสดงความสัมพันธ์ระหว่าง  x และ y จะได้ภาพ

กราฟดังภาพ 1

ภาพ 1 กราฟของสมการ y = e
x
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 ภาพกราฟนี้แสดงว่า  ไม่ว่า x จะมีค่าเป็นลบหรือ

บวก มีค่าตั้งแต่น้อยไปจนถึงมากเท่าใด   ค่า y ก็จะมี

ค่าไม่เป็น  0  และไม่เป็นลบ  มีค่าเพิ่มขึ้นเรื่อยๆ  ไม่มีที่

สิ้นสุด  เส้นกราฟจะงอกขึ้นไปเรื่อยๆ  ไม่มีที่สิ้นสุดอัน 

ตรงกับความคิดทางปรัชญาการศึกษาที่  จอห์น  ดุย 

เสนอไวว้า่การศกึษาคอืความเจรญิงอกงาม (Education 

is Growth.)

  ศาสตราจารย์  ดร.สาโรช บัวศรี  ผู้ก่อตั้ง   

วิทยาลัยวิชาการศึกษาได้สำาเร็จ  เปิดดำาเนินการ

เมื่อวันที่  18  พฤษภาคม  พ.ศ.2496  และมีพระราช

บัญญัติวิทยาลัยวิชาการศึกษา  เมื่อวันที่  16 กันยายน 

พ.ศ.  2497  ท่านได้คิดตราของวิทยาลัยวิชาการศึกษา  

เป็นรูปกราฟของสมการ y = e
x
 มีความหมายที่ใช้เป็น

คำาขวัญของวิทยาลัยวิชาการศึกษาว่า  สิกฺขา  วิรุฬฺหิ 

สมฺปตฺตา แปลว่า การศึกษาคือความเจริญงอกงาม

 ต่อมา ศาสตราจารย์ ดร.สุดใจ  เหล่าสุนทร

ดำ า เ นิ น ก า ร ย ก ฐ า น ะ วิ ท ย า ลั ย วิ ช า ก า ร

ศึ กษ า เป็ นมหาวิ ท ย าลั ย   คณะรั ฐ มนตรี มี ม ติ

เมื่อวันที่  15  มกราคม  พ.ศ.  2517  ให้ยกฐานะ 

วิทยาลัยวิชาการศึกษาเป็นมหาวิทยาลัย  พระบาท

สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลยเดช  ทรงพระกรุณา

พระราชทานนามมหาวิทยาลัยว่า  ศรีนครินทรวิโรฒ 

มีความหมายว่า  มหาวิทยาลัยที่เจริญเป็นศรีสง่า

แก่มหานคร  ตามหนังสือ  ที่  รล.  0002/1601  ลง 

วันที่ 6 มีนาคม 2517 จากสำานักราชเลขาธิการ เรื่อง

พระราชทานชื่อมหาวิทยาลัย  สำาหรับพระราชบัญญัติ

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒนัน้ไดร้บัการตราพระราช

บัญญัติ เมื่อวันที่ 21 มิถุนายน พ.ศ. 2517

 

 จะเห็นได้ว่า  ศรีนครินทรวิโรฒ  มีความหมาย

สอดคล้องกับ y = e
x
 เช่นกัน นับว่าเป็นสิ่งมหัศจรรย์

อย่างยิ่ง ตราของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ก็ยัง

คงเป็นกราฟของ y = e
x
 เช่นเดิม ดังนี้

การนำามาใช้

  สมการ  y  =  e
x
  มีเส้นกราฟที่เพิ่มขึ้นไปเรื่อยๆ

ไม่มีที่สิ้นสุดนั้นตรงกับความคิดทางปรัชญาการศึกษา

ของจอห์น  ดุย  ที่นิยามการศึกษา  คือ  ความเจริญ

งอกงาม  วิทยาลัยวิชาการศึกษาและมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ  นำามาใช้เป็นตราสัญลักษณ์ของ

วิทยาลัยและมหาวิทยาลัยมีคำาขวัญว่า  สิกฺขา  วิรุฬฺหิ 

สมฺปตฺตา แปลว่า การศึกษาคือ ความเจริญงอกงาม

  คว าม เ จ ริญ งอกง ามของ   มหาวิ ทย าลั ย 

ศรีนครินทรวิโรฒ ดังเส้นกราฟของ y = ex มีมาตาม

ลำาดับดังนี้

พ.ศ. 2492   โรง เรี ยนฝึ กหั ดครู ชั้ นสู ง   ที่ ถนน 

ประสานมิตร

พ.ศ. 2496  วิทยาลัยวิชาการศึกษา ประสานมิตร

พ.ศ. 2498   วิทยาลัยวิชาการศึกษา  ปทุมวัน  

 วิทยาลัยวิชาการศึกษา  บางแสน  

 ชลบุรี

พ.ศ. 2510   วิทยาลัยวิชาการศึกษา พิษณุโลก

พ.ศ. 2511   วิทยาลัยวิชาการศึกษา  มหาสารคาม 

 วิทยาลัยวิชาการศึกษา สงขลา

พ.ศ. 2512   วิทยาลัยวิชาการศึกษา  พระนคร 

 ต่อมาเรียกว่า บางเขน

พ.ศ. 2513    วิทยาลัยวิชาการศึกษา พลศึกษา

พ.ศ. 2517   มหา วิ ท ย าลั ย ศ รี น ค ริ นท ร วิ โ รฒ 

 ทั้ง 8 วิทยาเขต



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 213 

พ.ศ. 2528  คณะแพทยศาสตร์   วชิ รพยาบาล  

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

  ต ่อมาเป ็น  คณะแพทยศาสตร ์

  มหาว ิทยาล ัยศร ีนคร ินทรว ิ โ รฒ

   ประสานมิตรศาสตราจารย์พ ิเศษ

  นายแพทย์ปราโมทย์  วีรานุวัติ    เป็น

ผู้ก่อตั้งคณะแพทยศาสตร์นี้    เวลา

ต่อมามีคณะทันตแพทยศาสตร์และ 

 คณะศิลปกรรมศาสตร์ที่มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร

พ.ศ. 2535  มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ องครกัษ ์ 

 อำาเภอองครักษ์  จังหวัดนครนายก 

 ชว่ง พ.ศ. 2530-2536 สำาเรงิ บญุเรอืงรตัน ์

 เป็นรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการของ 

 มห า วิ ท ย าลั ย ศ รี น ค ริ นท ร วิ โ รฒ 

 (มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ, 2532) 

 ได ้ร ับแต่งต ั ้งให ้เป ็นประธานคณะ

  กรรมการพิจารณากำาหนดทิศทาง

  ใ น ก า ร ผ ลิ ต บั ณ ฑิ ต ต า ม คำ า สั ่ ง 

มหาว ิทยาล ัยศร ีนคร ินทรว ิ โรฒ

   ที่   532/2530  ได้ ระดมความคิด

ขอ งคณาจา รย์   แล ะ   ผู้ บ ริ ห า ร 

 มหาวิทยาลัย ทั้ง 8 วิทยาเขต กำาหนด 

 ทิศทางการผลิตทั้งในระดับปริญญาตรี  

 ปริญญาโทและปริญญาเอก  ในทิศทาง 

 การผลิตบัณฑิตประการหนึ่งสำาหรับ

  ที่ดิน  947  ไร่   2  ตารางวา  ของ

องครักษ์  จังหวัดนครนายก  นั้นมุ่ง 

 ไปที่พัฒนาให้เป็นศูนย์การศึกษาวิทยา 

 ศาสตร์ประยุกต์และเทคโนโลยี  สภา 

 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  เห็น 

 ชอบทิศทางการผลิตบัณฑิต  เมื่ อ 

 วันที่  23  กันยายน  2531  จากนั้น 

 ได้ เริ่ มดำ า เนินการโครงการจัดตั้ ง 

 มห า วิ ท ย าลั ย ศ รี น ค ริ นท ร วิ โ รฒ 

 องครักษ์  จังหวัดนครนายก  จนคณะ 

รัฐมนตรีมีมติอนุมัติให้ดำาเนินการสร้าง 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

  องครักษ์  เมื่อวันที่ 25 กุมภาพันธ์ 

  พ.ศ.2535 มี 6 คณะและหนึ่งสถาบัน 

  ดังนี้

      1.  คณะวิศวกรรมศาสตร์

      2.  คณะอุตสาหกรรมศาสตร์

      3.  คณะกายภาพบำาบัด

      4.  คณะเภสัชศาสตร์

      5.  คณะทรัพยากรธรรมชาติและ 

        สิ่งแวดล้อม

      6.  คณะวิทยาศาสตร์การกีฬา

      7.  สถาบันวิจัยและพัฒนา

  เมื่อคณะรัฐมนตรีอนุมัติแล้ว  ก็ ได้ดำาเนินการ 

ก่อสร้างมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  องครักษ์ 

จงัหวดันครนายก อยา่งตอ่เนื่องกนัมาทกุยคุ จนปจัจบุนั

นี้มีคณะต่างๆ ดังนี้ (สำาเริง  บุญเรืองรัตน)

  1.   คณะวิศวกรรมศาสตร์ 

  2.   คณะแพทยศาสตร์

  3.   คณะพยาบาลศาสตร์

  4.   คณะสหเวชศาสตร์

  5.   คณะเภสัชศาสตร์

  6.  คณะพลศึกษา

  7.  คณะวิทยาศาสตร์ศึกษา

  พ.ศ.  2558  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มี

วิทยาลัย  สถาบัน  สำานัก  และศูนย์เพิ่มขึ้นอีก  เช่น
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สถาบนัเอเชยีแปซฟิกิศกึษา สถาบนัวจิยัศลิปวฒันธรรม 

สถาบันการท่องเที่ยวเพื่ออนุรักษ์สิ่งแวดล้อม  สำานัก

คอมพิวเตอร์  ศูนย์วิทยาศาสตร์ศึกษา  ศูนย์วิจัยและ

บริการ สถาบันการศึกษาพิเศษ เป็นต้น

  สำาหรับการพัฒนาหลักสูตรและการจัดการ 

เรียนการสอน  ต้องมุ่งไปที่ ให้ผู้เรียนมีความเจริญ

งอกงาม ในดา้นรา่งกาย  สตปิญัญา  อารมณแ์ละสงัคม 

ตลอดจนมีคุณธรรมจริยธรรมให้มากๆ  จึงจะถือได้ว่า 

เปน็การจดัการศกึษาเพื่อความเจรญิงอกงามของบคุคล

 

ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการชำานาญ

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ

อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบการศึกษา

และจิตวิทยา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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บูรณาการ

1.	 ความหมายของคำาว่ า	 “บูรณาการ”	

(integration)

  โดยทัว่ๆไป ชวีติมนษุยย์อ่มจะเตม็ไปดว้ยปญัหา ถา้

ไม่อาจแก้ปัญหาเหล่านั้นให้ลุล่วงไปได้แล้ว ก็คงจะต้อง

ทรมาน หรือเป็นทุกข์อยู่เรื่อยไป

  ปัญหาของมนุษย์ ซึ่งมีอยู่มากมายนั้น อาจจะแบ่ง

ออกได้เป็น 2 ประเภทดังต่อไปนี้

 1.1 ปัญหาเฉพาะบุคคล เช่น บางคนไม่มีอาหาร

กนิเพยีงพอ อดๆอยากๆ ไมม่เีครื่องนุง่หม่เพยีงพอ ตอ้ง

ประสบกับความหนาวเยือกเย็นจนเป็นภัยต่อสุขภาพ 

ไม่มีบ้านช่องอาศัย  ไม่มียารักษาโรคในเวลาเจ็บป่วย 

ฯลฯ

 1.2 ปัญหาของส่วนรวม เช่น  ปัญหาของสังคม

อันสืบเนื่องมาจากการไม่มีอาชีพ ความยากจน โรคภัย

ไข้เจ็บ ขาดการศึกษา ยาเสพติด การขาดความรู้เรื่อง

คุณธรรมศีลธรรม และขาดความยุติธรรมในสังคม

  การแบง่ประเภทของปญัหาของมนษุยน์ัน้ นอกจาก

แบง่เปน็สองประเภทนีแ้ลว้ กอ็าจจะแบง่โดยวธิอีื่นไดอ้กี 

แต่จะไม่ขอกล่าว ณ ที่นี้

  ถ้ามนุษย์สามารถแก้ปัญหาต่าง  ๆ  ในการดำารง

ชีวิตของตนลุล่วงไปพอสมควรหรือลุล่วงไปเป็นส่วน

มาก  เช่นในเรื่องปัจจัยสี่  เรื่องการมีอาชีพ  เรื่องการมี

คณุธรรมและศลีธรรมประจำาใจ เปน็ตน้ กน็บัวา่เปน็ชวีติ

ที่มีความสุขระดับหนึ่งแล้ว ชีวิตของบุคคลผู้นั้นก็พอจะ

ดำารงไปได้ หรืออาจกล่าวโดยประมาณได้ว่า มีชีวิตที่มี

สมดุล (equilibrium) พอสมควร มีความสุขพอสมควร 

หรือมีความสมบูรณ์พอสมควร

  ในทางตรงกันข้าม  ถ้ามนุษย์ยังไม่สามารถแก้

ปัญหาพื้นฐานในชีวิตของตนให้ตกไปได้ เช่น ยังลำาบาก

ในเรื่องที่อยู่ อาหารการกิน มีโรคภัยไข้เจ็บ ไม่มีงานทำา

ซ้ำายังติดยาเสพติดอีกด้วย  ชีวิตของบุคคลผู้นั้นก็ย่อม

เต็มไปด้วยความกังวล  ความทรมาน  และความทุกข์

ระทมใจ  เรียกได้ว่าเป็นชีวิตที่ ไม่มีสมดุล  ไม่มีความ

สมบูรณ์ เป็นทุกข์มาก

  ชวีติของบคุคลทีแ่กป้ญัหาของชวีติไดเ้ปน็สว่นมาก 

ไมม่คีวามทกุขม์ากมายนกั หรอืทีเ่รยีกวา่มชีวีติทีม่คีวาม

สมดลุหรอืมคีวามสมดลุพอสมควรนัน้ เปรยีบไดก้บั เสน้

ตรง ในรูปข้างล่างนี้

ชีวิตที่มีสมดุล (equilibrium)

________________________________________

  ในกรณีเช่นนี้  บุคคลผู้นั้นจะต้องพยายามรักษา

สภาพของชีวิตดังกล่าวนั้นไว้ ให้ดีหรือปรับปรุงให้มี

สมดุลอยู่เสมอจึงจะประสบกับชีวิตที่ดีตลอดไป
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  ส่วนชีวิตของบุคคลที่แก้ปัญหาในชีวิตไม่ได้  มีแต่

ความขาดแคลน ความเขญ็ใจและความทกุข ์หรอืทีเ่รยีก

ว่า ชีวิตไม่มีวามสมดุลนั้น เปรียบได้กับเส้นตรงที่ตกลง

มาเปน็มมุ ภายในมมุกค็อืปญัหาตา่ง ๆ   ความขาดแคลน 

ความทุกข์ด้วยประการทั้งปวง ดังรูปข้างล่างนี้

ชีวิตที่ไม่มีสมดุล เส้นตรงตกลงมาเป็นมุม

  ในกรณีเช่นนี้  บุคคลผู้นี้จะต้องพยายามอย่างยิ่ง

ที่จะแก้ปัญหาของตนตามแนวทางของคุณธรรมและ

ศีลธรรมให้ลุล่วงไปให้หมดหรือเกือบหมดเพื่อจะได้ยก

เส้นตรงที่ตกลงมานั้นกลับขึ้นไปตามเดิม  กล่าวคือต้อง

พยายามให้เกิดความสมดุลให้จงได้  ไม่มากก็น้อยเพื่อ

สภาพของชีวิตจะได้ดีขึ้น

  เมื่อเป็นดังนี้ การมีสมดุลหรือมีความสมบูรณ์ จึง

เปน็สิง่จำาเปน็และพงึประสงคย์ิง่ในชวีติของมนษุยท์กุคน

คำาว่า  สมดุล  (equilibrium)  นี้ ใช้กันมากในวิชา

วิทยาศาสตร์  แต่ในวิชาการศึกษา  (หรือศึกษาศาสตร์

หรือครุศาสตร์)  ใช้คำาว่า  บูรณาการ  (integration) 

ในวิชาปรัชญาถือว่าทั้งสองคำานี้มีความหมายทำานอง

เดียวกัน

  ตอนที่บัญญัติศัพท์คำาว่า “integration” กันนั้นได้

คิดว่า คำานี้หมายถึงความสมบูรณ์ (คือความปราศจาก

ปญัหาทีร่า้ยแรงจนแก้ไมไ่หว, ความปราศจากภยั, ความ

ปราศจากกังวล ฯลฯ) ดังนั้นจากคำาว่า สมบูรณ์ ที่ใช้กัน

อยูแ่ลว้นัน้ ก็ไดถ้อดเอาคำาวา่ บรูณ ออกมาแลว้บญัญตัิ

คำาใหม่ว่า บูรณาการ

  สภาพที่ปราศจากปัญหา ปราศจากภัย ปราศจาก

ความปวดร้าว เหล่านี้ถ้า อยู่ในระดับสูงสุดคือถึงขั้นที่

ปราศจากความโลภ ความโกรธ ความหลงโดยเด็ดขาด 

กล่าวคือปราศจากกิเลสและความทุกข์แล้ว ก็คือสภาพ

ที่เรียกว่า นิพพาน นั่นเอง

  แต่ในระดับต่ำาๆ  ในฐานะที่เป็นมนุษย์ธรรมดาๆ 

สภาพที่เรียกว่า บูรณาการ ก็เป็นสิ่งที่พึงประสงค์อย่าง

ยิ่งแล้ว

2.	 ความพยายามของครู ในการที่ จะให้

นักเรียนได้มีบูรณาการ

  ตามที่กล่าวแล้วว่า  บูรณาการ  ก็คือสภาพที่

ปราศจากความกังวล  ความปวดร้าว  การถูกข่มเหง 

ความเกรงกลวั ฯลฯ หรอืพดูอกีอยา่งหนึง่กค็อืปราศจาก

ปัญหาอันร้ายแรงนั้นเป็นสิ่งที่มนุษย์ปรารถนาอย่างยิ่ง 

ในทำานองเดียวกัน  ครูก็ต้องการให้นักเรียนของตนได้มี

บูรณาการด้วยในระดับของนักเรียน

  นักเรียนมักจะมีปัญหาเรื่องการเล่าเรียน คือเรียน

ไม่เข้าใจ  ไม่รู้เรื่อง  เลยไม่สนใจในการเรียน บางครั้งก็

ไมม่หีนงัสอืเรยีน ไมม่เีสือ้ผา้แตง่ตวัไปโรงเรยีน ไมม่เีงนิ

จะซื้ออาหารกลางวันรับประทานที่โรงเรียน  เกิดความ

หิวโหย  บางครั้งก็ไม่อยากไปโรงเรียนเพราะถูกเพื่อน

ข่มเหงรังแก มีความทุกข์ระทม บางทีก็ขาดความมั่นใจ

เพราะไม่เคยมีโอกาสหรือไม่เคยได้รับการสนับสนุนให้

กระทำาอะไรได้สำาเร็จสักอย่างเดียว จึงทำาให้รู้สึกหวั่นใจ

และเกรงกลัวอยู่เรื่อยๆ ฯลฯ ซึ่งล้วนแล้วแต่เป็นปัญหา

สำาคัญสำาหรับชีวิตของเด็ก  กล่าวคือ  เป็นเรื่องที่ทำาให้

นักเรียนไม่มีบูรณาการทั้งสิ้น

  ครูที่ได้ร่ำาเรียนวิชาการศึกษามาเป็นอย่างดี  ย่อม

จะสำานึกในปัญหาต่าง ๆ  ของนักเรียนอยู่เสมอและย่อม

จะตอ้งชว่ยแกป้ญัหาเหลา่นัน้ใหแ้กน่กัเรยีนใหม้ากทีส่ดุ

เท่าที่จะทำาได้

  ดว้ยเหตนุี ้กอ่นอื่นใด นกัเรยีนแตล่ะคนจำาจะตอ้งมี

ครูประจำาตัวหรือครูที่ปรึกษา ครูที่ปรึกษาย่อมเป็นที่พึ่ง

»˜ÞËÒµ‹Ò§æ àª‹¹¤ÇÒÁ
à¨çº»Ç´, ¡Ñ§ÇÅ, àÈÃŒÒâÈ¡,
ÂÒ¡¨¹ ÏÅÏ
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ของนักเรียนได้เสมอเมื่อนักเรียนถูกข่มเหงเป็นประจำา 

เรียนไม่รู้เรื่องเป็นประจำา  ฯลฯ  ก็จะต้องไปเล่าความ

ทุกข์และปรึกษาหารือกับครูที่ปรึกษาของตนได้เสมอ

เพื่อจะได้ช่วยแก้ปัญหาเหล่านั้น  การที่มีครูที่ปรึกษา

อยู่นั้น  ย่อมจะก่อให้เกิดความอบอุ่นใจหรือบูรณาการ

แก่นักเรียนเป็นอย่างยิ่ง ครูประจำาตัว หรือ advisor นี้

อาจจะคอยดูแลช่วยเหลือนักเรียนหลาย ๆ คนก็ได้ แต่

ไม่ควรจะมากนักเพราะจะทำาให้ดูแลไม่ทั่วถึง

  นอกจากนี้แล้ว โรงเรียนอาจจะจัดโครงการต่าง ๆ  

ขึ้น  เพื่อส่งเสริมหรือช่วยเหลือในการแก้ปัญหาให้แก่

นักเรียนส่วนรวมอีก เช่น

 ■  โครงการแนะแนว

 ■  โครงการสอนเพิ่มเติมเพื่อช่วยให้เกิดความ

เข้าใจดีขึ้น (โดยไม่เก็บเงิน)

 ■  โครงการอาหารกลางวันโดยราคาถูกหรือไม่

คิดมูลค่า

 ■  โครงการแจกเสื้อผ้าแก่นักเรียนที่ขัดสน

 ■  โครงการให้มีรถรับ-ส่งนักเรียน

 ■  โครงการจดัตัง้ชมุนมุตา่ง ๆ  เพื่อใหน้กัเรยีนได้

รู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่ม

 ■  ฯลฯ

  การที่มีครูที่ปรึกษาและมีโครงการต่าง  ๆ  ขึ้นนั้น 

ก็เพื่อส่งเสริมให้เกิดบูรณาการนั่นเอง  อนึ่งที่เกี่ยวกับ

การเรยีนการสอนโดยตรงปรากฎวา่ครไูดพ้ยายามอยา่ง

ยิ่งโดยตลอดมา ที่จะช่วยให้นักเรียนได้เกิดความเข้าใจ

ง่ายขึ้น ทั้งนี้ โดยที่ได้พยายามทำาการปรับปรุงหลักสูตร

ประการหนึง่และทำาการปรบัปรงุวธิสีอนอกีประการหนึง่ 

ทัง้สองประการนีจ้ะไดก้ลา่วในเรื่อง บรูณาการและการ

พัฒนาหลักสูตร และเรื่องบูรณาการและการพัฒนาวิธี

สอนในสารานุกรมฉบับเดียวกันนี้

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ
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บูรณาการและการพัฒนาหลักสูตร

 ได้กล่าวไว้แล้วในการอธิบายคำา “บูรณาการ” ว่า

ครูย่อมจะพยายามอย่างยิ่งที่จะให้นักเรียนของตนได้

เกิดสภาพที่เรียกว่า  บูรณาการ  ให้มากที่สุดเท่าที่จะ

ทำาได้  เป็นต้นว่าพยายามจัดให้มีระบบครูที่ปรึกษาขึ้น

และการจัดให้มีโครงการต่าง  ๆ  เพื่อช่วยแก้ปัญหาให้

แกน่กัเรยีน เชน่ โครงการสอนเพิม่เตมิ (โดยไมเ่กบ็เงนิ) 

โครงการอาหารกลางวัน  โครงการจัดตั้งชุมนุมต่าง  ๆ 

และอื่น ๆ อีกหลายประการ

1.	 บู รณาการและการพัฒนาหลักสูตร	

( i n t e g r a t i on 	 and 	 cu r r i cu lum	

development)

  เรื่องนีเ้ปน็ความพยายามของครแูละนกัการศกึษา

อกีอยา่งหนึง่ทีจ่ะชว่ยใหน้กัเรยีนไดเ้กดิมบีรูณาการ เทา่

ที่ทราบกันอยู่ทั่วไป ในสมัยแรกๆนั้น วิชาต่าง ๆ  ได้แยก

สอนเปน็วชิาๆ ไป ไมเ่กีย่วขอ้งกนั เชน่ วชิาอา่นไทย วชิา

เลขคณิต วิชาภูมิศาสตร์ วิชาประวัติศาสตร์ วิชาหน้าที่

พลเมอืง และวชิาพลศกึษา เปน็ตน้ วชิาตา่ง ๆ  ทีป่รากฎ 

ในหลักสูตรต่างก็แยกกันไปโดยไม่เกี่ยวกันเลย

  ตอ่มาไดม้องเหน็วา่ วชิาเหลา่นัน้สมัพนัธก์นัอยูม่าก

และไม่ได้แยกออกจากกันอย่างเด็ดขาดตามที่เข้าใจกัน

นั้นเลย ถ้านักเรียนได้เรียนให้สัมพันธ์กันเสียบ้าง ก็อาจ

จะเกดิความหมายแจม่ชดัขึน้และเกดิความสนใจมากขึน้ 

ไมต่อ้งเปน็ทกุขจ์นเกนิไปในการศกึษาเลา่เรยีน และนัน่

ก็คือจะเป็นการช่วยให้เกิดบูรณาการได้บ้างนั่นเอง

  ยกตัวอย่าง  ในภาคเรียนที่หนึ่ง ครูประวัติศาสตร์

สอนประวัติศาสตร์ประเทศจีนโบราณและในภาคเรียน

เดียวกันนี้เองครูภูมิศาสตร์ก็สอนภูมิศาสตร์ประเทศ

อเมริกาซึ่งเป็นการกล่าวถึงเรื่องราวของคนละทวีป 

ไม่เกื้อกูลในการเข้าใจที่ลึกซึ้งได้มากนัก  แต่ถ้าหากใน

ภาคเรียนเดียวกันนั้น  หลักสูตรได้กำาหนดให้เรียนทั้ง

ประวัติศาสตร์จีนโบราณและภูมิศาสตร์จีนอีกด้วยแล้ว 

ก็จะทำาให้เข้าใจได้ดียิ่งขึ้น  เช่นทำาไมต้องมีการสร้าง

กำาแพงเมืองจีน เป็นต้น

  เมื่อเกิดความคิดเช่นนี้ขึ้นแล้ว ครูก็ได้พยายามจัด

วิชาที่จะสอนให้สัมพันธ์กัน  เพื่อนักเรียนจะได้เห็นภาพ

ทั้งหมดทุกแง่ทุกมุมของเนื้อหาวิชาที่กำาลังเรียนอยู่นั้น

เท่าที่จะทำาได้ซึ่งทั้งนี้ย่อมเป็นไปตามที่กล่าวกันไว้ ใน

จิตวิทยาเกสตอลท์ (gestalt psychology) ว่า “whole 

is greater  than sum of parts.”  (ส่วนทั้งหมดย่อม
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จะใหญ่กว่าผลรวมของส่วนย่อยทั้งปวง)  ที่ ใหญ่กว่า

นั้นก็เพราะได้เกิดมีความหมาย (meaning) เพิ่มขึ้นมา 

ทำาให้เกิดความเข้าใจดีขึ้นและช่วยในการสร้างเสริม

บูรณาการ

  ดังนั้น  ตั้งแต่ต้นมาจนบัดนี้  ครูและนักการศึกษา

ได้พยายามคิดวิธีการต่าง  ๆ  ในเรื่องที่จะช่วยให้วิชา

ต่าง ๆ  ได้สัมพันธ์กัน หรืออีกนัยหนึ่ง ก็คือเริ่มคิดที่จะ

พัฒนาหลักสูตรในรูปแบบต่าง ๆ

2.	 การพัฒนาหลักสูตรเพื่อส่งเสริมให้เกิด

บูรณาการ

  การพฒันาหลกัสตูรโดยทีมุ่ง่คดิเรื่องบรูณาการเปน็

ใหญ่นั้น ปรากฎว่าที่สำาคัญ ๆ มีอยู่ 4 วิธี คือ

 วิธีที่ 1  ได้แก่ วิธีที่ยกมาเป็นตัวอย่างแล้วนั่นเอง 

กล่าวคือ พยายามจัดวิชาบางวิชาที่เห็นว่าเกี่ยวข้องกัน

อย่างชัดเจนให้ได้อยู่ในสัปดาห์เดียวกัน  หรือในเดือน

เดยีวกนั หรอืในภาคเรยีนเดยีวกนั เชน่ พยายามใหว้ชิา

ประวตัศิาสตร์ไทย และภมูศิาสตร์ไทยไดอ้ยู่ในหลกัสตูร

ของภาคเรียนเดียวกัน  หรือในปีการศึกษาเดียวกัน 

เป็นต้น  และนอกจากนี้แล้วพอถึงวิชาเรียงความไทย

ก็กำาหนดในหลักสูตรว่าต้องเขียนเกี่ยวกับปัญหาของ

ประวตัศิาสตร์ไทยตอนทีก่ำาลงัเรยีนอยูน่ัน้อกีดว้ยซึง่จะ

ทำาให้เกิดความเข้าใจแน่นแฟ้นยิ่งขึ้น

  การคิดได้ดังกล่าวนี้ ในตอนแรก ๆ ก็เป็นที่ตื่นเต้น

กันในหมู่ครูอาจารย์อยู่มิใช่น้อย  แต่ก็เป็นการจัดวิชา

หรอืจดัหลกัสตูรทีมุ่ง่ใหเ้กดิบรูณาการเพยีงในขัน้เริม่ตน้

เท่านั้น

 วิธีที่ 2  ต่อมาได้มองเห็นลึกลงไปอีกว่า  เพื่อให้

วชิาการตา่ง ๆ  ทีเ่ลา่เรยีนกนัอยูน่ัน้ไดส้มัพนัธก์นัใกลช้ดิ

ยิง่ขึน้ และเปน็ประโยชน์ในการเรยีนไดส้ะดวกขึ้น และ

จะเป็นที่เข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้นไปอีก  เห็นควรให้รวบรวม

วิชาที่ใกล้ชิดกันมาก ๆ ให้อยู่เป็นกลุ่มวิชาเดียวกัน คือ

ให้เป็นวงวิชากว้าง ๆ (broad field)

  ยกตัวอย่าง วิชาอ่าน เขียน เรียงความ ไวยากรณ์ 

ย่อความ เหล่านี้ ให้รวมกันเป็นกลุ่มเดียวโดยที่เพ่งเล็ง

ถงึการพดู การฟงั การเขยีน และการอา่นเปน็สว่นใหญ่ 

และใหช้ื่อกลุม่วชิานีว้า่ วชิาศลิปะทางภาษา (language 

arts) ซึ่งอาจจะแบ่งกลุ่มวิชาใหม่นี้ ได้เป็น 2 ส่วน คือ

  1)  ส่วนที่รับเข้า ได้แก่ การอ่านและการฟัง

  2)  ส่วนที่แสดงออก  ได้แก่  การเขียนและ

การพูด

  นอกจากกลุ่มวิชาศิลปะทางภาษาแล้ว  ยังมีกลุ่ม

วิชาสังคมศึกษาและกลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไปอีกซึ่ง

ล้วนแล้วแต่เป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรแบบทำาให้เป็น

วิชากว้าง ๆ ทั้งสิ้น

  การที่จัดให้วิชาต่าง  ๆ  ได้สัมพันธ์กันแน่นแฟ่น

ยิ่งขึ้นเช่นนี้  นับได้ว่า  เป็นการจัดหลักสูตรเพื่อให้เกิด

บูรณาการเป็นขั้นที่สอง

 วิธีที่ 3  ต่อมาวิชาการศึกษาหรือศึกษาศาสตร์

ได้เจริญก้าวหน้าไปอีกมาก  ทำาให้เกิดความคิดว่า  ควร

จะมุ่งทำาให้เกิดบูรณาการให้แจ่มชัดยิ่งขึ้นกว่าเดิม 

คือเปลี่ยนแปลงให้ถึงโครงสร้างของหลักสูตร  ไม่ใช่

เปลี่ยนแปลงเพียงจัดเป็นกลุ่มวิชาเท่านั้น ดังนั้น จึงได้

แบ่งหลักสูตรออกเป็นสองตอนใหญ่ ๆ ดังต่อไปนี้
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ตอนที ่1 วชิาแกนกลาง (central core) ซึง่มุง่ทีจ่ะใหผู้เ้รยีน

ได้เกิดสภาพที่เรียกว่า บูรณาการโดยตรง

ตอนที ่2 วชิาตา่ง ๆ  ซึง่แยกสอนเปน็วชิา ๆ  ไปตามเดมิ ทัง้นี้

เพื่อมุ่งให้เกิดความช่ำาชองในแต่ละวิชานั้น

    ลักษณะทั่วไปของวิชาแกนกลางมีดังนี้ 

1.  บังคับสำาหรับทุกคนเพราะหวังว่าผู้เรียนทุกคนจะได้เกิด

    บูรณาการโดยแท้จริง

      วิชาต่าง ๆ  ดังกล่าวนั้น เช่น วิชาคณิตศาสตร์ วิชาภาษา

ต่างประเทศ วิชาการงาน วิชาดนตรี วิชาวิทยาศาสตร์ วิชา

พลศกึษา ฯลฯ กค็งเรยีนไปตามปรกต ิครใูชว้ธิสีอนวชิาเฉพาะ

ในการสอนวิชาเหล่านั้น 

2.    คาดคะเนไว้ล่วงหน้าว่า  อาจจะเรียนในหัวข้ออะไรบ้าง

โดยถอืความสนใจรว่มกนั (center of interest) ของเดก็

ในวัยนั้น  ๆ  เป็นใหญ่  เช่น  คะเนไว้ว่าอาจจะเรียนเรื่อง 

ร่างกายของเรา บ้านของเรา โรงเรียนของเรา ประเทศ

ของเรา เปน็ตน้ ซึง่ยอ่มจะเปน็เรื่องทีท่กุคนนา่จะไดส้นใจ

ร่วมกันแน่นอน

     วิชาอื่น ๆ เหล่านั้นมุ่งให้เกิดทักษะที่ต้องการ เช่น ทักษะ

ในการอ่าน การเขียน การคิดเลข ตลอดจนให้ได้เนื้อความรู้

ในวิชาเหล่านั้นอีกด้วย

3.    ครูกับนักเรียนพิจารณาร่วมกัน  (teacher  pupils 

planning)  เกี่ยวกับรายละเอียดของหัวข้อเหล่านั้นเพื่อ

ให้ตรงกับเหตุการณ์และท้องถิ่นที่โรงเรียนตั้งอยู่    (วิชา

แกนกลางช่วยให้นักเรียนได้เรียนสิ่งที่สนใจร่วมกัน 

หรือสิ่งที่อาจจะเป็นเรื่องที่นักเรียนยังไม่เข้าใจ  จึงอาจ

จะเป็นการช่วยบรรเทาความหนักใจลงได้บ้าง  นับว่า

เป็นการช่วยให้เกิด บูรณาการ ตามสมควร)

  การคิดวิธีการที่  3  ออกมาได้นั้น  ทำาให้เกิดการ

เปลี่ยนแปลงที่สำาคัญในการพัฒนาหลักสูตรและทำาให้

มัน่ใจยิง่ขึน้วา่การพฒันาหลกัสตูรนัน้ จะชว่ยใหน้กัเรยีน

มีบูรณาการได้อีกแรงหนึ่งอย่างแน่นอน

วิธีที่ 4   ต่อมาได้คิดปรับปรุงวิธีที่ 3 ให้ลึกซึ้งลงไปอีก

และให้ตรงกับความเป็นจริงในชีวิตยิ่งขึ้น ดังต่อไปนี้
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ตอนที่ 1 พยายามแก้ป ัญหาของเด็กร ่วมกัน

           โดยถือเอาตัวเด็กคือปัญหาของเด็กนั่นเอง 

           เป็นศูนย์กลาง (child centered)

ตอนที่ 2  ให้เรียนวิชาต่าง ๆ ตามปรกติเพื่อสนอง

           ความต้องการของตนเองและสังคม 

           (personal social needs)

  ลักษณะทั่วไปของหลักสูตรตอนที่ 1 นี้ มีดังนี้ :

1.    บงัคบัสำาหรบัทกุคน เพราะเปน็การชว่ยแกป้ญัหาโดยตรง

ของเด็ก ถ้าแก้ปัญหาได้ตกไปแล้ว ก็จะช่วยให้เกิด

     บูรณาการได้จริงจังขึ้น

            ให้เรียนวิชาต่าง  ๆ  เช่น ภาษา การงาน และอาชีพ 

จริยธรรม คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ฯลฯ ไปตามปรกติ ครู

ใช้วิธีสอนสำาหรับวิชาเฉพาะในการสอนวิชาเหล่านี้

2.    ไม่มีการกำาหนดไว้ล่วงหน้าในหลักสูตรว่าจะให้เรียนตาม

จุดสนใจอะไร  แต่ให้เน้นในสิ่งที่เป็นปัญหาตามวัยของ

เด็ก  อาจจะมีรายชื่อปัญหาของเด็กในวัยต่าง  ๆ  ที่เห็น

ไดช้ดัเจนไวบ้า้งพอเปน็ตวัอยา่งหรอืแนวทาง ทัง้นีส้ดุแต่

จะกำาหนดกันเองในระหว่างการคิดพิจารณาวางแผน

ระหว่างครูและนักเรียน  แต่จะต้องอยู่ ในช่วงเวลาที่

กำาหนดไว้ ให้

       ในการกำาหนดวิชาเหล่านี้ ในหลักสูตรก็จะต้องคำานึงถึง

ความต้องการหรือความจำาเป็นของตัวผู้เรียนเองและความ

จำาเป็นของสังคมอีกด้วย

3.    ครูและนักเรียนต้องช่วยกันกำาหนดเองว่าอะไรเป็นปัญ

หาที่สำาคัญและเหมาะสม  (ซึ่งแปลว่าครูจะต้องมีความ

ชำานชิำานาญเปน็อยา่งด)ี แลว้กด็ำาเนนิการเรยีนการสอน

เป็นปัญหา ๆ ไป ทั้งนี้ โดยหวังจะให้นักเรียนรู้จักคิดเป็น 

ตัดสินใจเป็น แก้ปัญหาเป็น และรู้จักทำางานให้แก่สังคม 

ในการที่แก้ปัญหาของตนหรือของกลุ่มสำาเร็จลุล่วงไปได้

นั้น ย่อมก่อให้เกิดบูรณาการได้ส่วนหนึ่ง

           ในการสอนหลักสูตรตอนที่ 1 นี้ ครูใช้วิธีสอนแบบ

แก้ปัญหา  (problem-solving  method)  คือใช้วิธีแก้

ปัญหาเป็นวิธีสอน
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  จะสังเกตได้ว่า  ในการพัฒนาหลักสูตรตามวิธีที่ 3 

นั้น  ไม่ได้พูดเรื่องปัญหาโดยตรง  แต่พูดเรื่องจุดสนใจ

หรือศูนย์สนใจ  และยังไม่ได้เอ่ยถึงการใช้วิธีแก้ปัญหา

เป็นวิธีสอน ส่วนการพัฒนาตามวิธีที่ 4 นั้น ได้ก้าวหน้า

ไปอกีกา้วหนึง่และจะนำาไปสูส่ภาพทีเ่รยีกวา่ บรูณาการ 

ได้สะดวกยิ่งขึ้นและยังได้กล่าวถึงการสนองความ

ต้องการส่วนตัวและความต้องการทางสังคมอีกด้วย

  ทั้งหมดที่กล่าวมาแล้วนี้ แสดงให้เห็นชัดเจนว่าครู

และนักการศึกษาได้พยายามอย่างยิ่งที่จะให้นักเรียน

ของตนได้มีบูรณาการ  ต่อไปในอนาคตก็คงจะได้มีการ

พยายามกันอีกในเรื่องนี้  โดยเฉพาะเมื่อได้มีการใช้

คอมพิวเตอร์กันแพร่หลายแล้ว  การจัดหลักสูตรให้แก่

นักเรียนเป็นรายตัว  ก็คงจะเป็นความจริงขึ้นและก่อให้

เกิดบูรณาการได้อย่างมาก

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ
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บูรณาการและการพัฒนาวิธีสอน

 ได้กล่าวเรื่อง “บูรณาการ” และเรื่อง “บูรณาการ

และการพัฒนาหลักสูตร” ไว้แล้ว ต่อไปนี้จะกล่าวเรื่อง 

“บูรณาการและการพัฒนาวิธีสอน”  ทั้งนี้เพื่อแสดง

ให้เห็นอย่างชัดเจนว่า  ถ้าครูและนักการศึกษาได้เชื่อ

อย่างมั่นคงแล้วว่า  บูรณาการเป็นสภาวะสูงสุดอัน

พึงประสงค์ ในชีวิต ก็ควรจะได้พยายามทุกวิถีทางที่จะ

ทำาให้เกิดสภาวะดังกล่าวแก่นักเรียนของตน

 บูรณาการและการพัฒนาวิธีสอน  (integration 

and  pedagogical  development)  เนื่องจากว่าเด็ก

นั้น  ย่อมจะต้องประสบปัญหาอยู่มากมายในระหว่างที่

มีชีวิตอยู่ในโรงเรียนหรือสถานศึกษา หรือแม้แต่เติบโต

เปน็ผู้ ใหญแ่ลว้ ปญัหาแหง่ชวีติกจ็ะยิง่เพิม่ขึน้หลายเทา่

ทวีคูณ ดังนั้นทำาอย่างไรเด็กจึงจะได้แก้ปัญหาเป็น หรือ

ทำาอยา่งไรเดก็จงึจะคดิเปน็ หรอืมนีสิยัคดิแกป้ญัหาเปน็ 

ตดิตวัไปจนกระทัง่เตบิโตขึน้เปน็ผู้ ใหญ ่เกีย่วกบัปญัหานี้

นกัการศกึษามองออกทนัทวีา่ สมควรใหเ้ดก็ไดรู้จ้กัและ

เคยชินกับวิธีแก้ปัญหา (problem-solving method) 

เสียโดยเร็ว  เมื่อรู้จักแล้วและเคยชินกับวิธีการนี้แล้ว 

เขากจ็ะไดน้ำาไปพยายามใชแ้กป้ญัหาในระหวา่งทีม่ชีวีติ

เปน็นกัเรยีนอยู ่และนำาตดิตวัไปใชต้อ่ไปขา้งหนา้อกีดว้ย

  ครูและนักการศึกษาจึงตกลงใจใช้วิธีแก้ปัญหา

เป็นวิธีสอนเพื่อใช้สอนวิชาที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์

ที่เป็นปัญหาโดยตรง  เช่น  วิชาสังคมศึกษา  เป็นต้น 

ตัวอย่างการสอนโดยใช้วิธีแก้ปัญหาเป็นวิธีสอน  จะขอ

ยกตัวอย่างการสอนเรื่อง ศีล 5 โดยใช้วิธีการแก้

ปัญหาเป็นวิธีสอน โดยสังเขปดังต่อไปนี้

ขั้นที่	1	การกำาหนดปัญหา

  ด้วยปรากฎว่า  ในชั้นของเรามีปัญหามากนัก  อยู่

กันอย่างไม่ราบเรียบ  มีการลักขโมยบ้าง  นักเรียนตัว

โตข่มเหงนักเรียนตัวเล็กกว่าโดยมีการขู่เข็ญ  ชกต่อย

ทำาร้ายกันบ้าง บางครั้งก็มีการโกหกหลอกลวงให้เข้าใจ

ผิด  เมื่อคนที่ถูกหลอกดำาเนินการไปตามที่ถูกเขาหลอก

ก็ชวนกันโห่ร้องให้ได้อาย  บางคนไปแอบสูบบุหรี่หรือ

ดื่มสุรา  หรือไปทดลองสูบเฮโรอีนก็มี  รวมความว่ามี

ปัญหาร้ายแรงอยู่มาก  ไม่อาจเล่าเรียนได้ โดยปกติสุข 

เป็นสภาวะที่ชั่วร้ายไม่พึงประสงค์

ขั้นที่	2	การตั้งสมมุติฐาน

  เมื่อทราบปัญหาเช่นนี้แล้ว  จะทำาอย่างไรดี  ตาม

หลักวิชาก็กล่าวไว้ว่า  เราจะต้องแก้ปัญหาต่าง  ๆ  ให้

ตรงสาเหตุของปัญหานั้น  ๆ  เมื่อครูกับนักเรียนช่วย
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กันพิจารณาสาเหตุร่วมกันแล้ว  ก็เห็นว่าสาเหตุนั้นคงมี

หลายระดับ  แต่ในระดับที่ไม่ยากนักหรือในระดับเบื้อง

ต้น ก็พอจะมองเห็นได้ว่า

 ■  เรายงัไมไ่ดอ้อกกฎหรอืระเบยีบทีแ่จง้ใหท้ราบ

ทั่วกันว่า  การกระทำาที่กล่าวแล้วนั้นเป็นสิ่งที่ ไม่ควร

กระทำา

 ■  พวกเราบางคนขาดแคลน  ไม่มีเงินซื้อดินสอ

หรือซื้ออาหารกลางวัน

 ■  บางคนหลงผิด  ไม่คิดถึงอกเขาอกเรา  ชอบ

หลอกลวง กลั่นแกล้ง ข่มเหงผู้ที่มีกำาลังน้อยกว่า

 ■  และอื่น ๆ อีก

ดังนั้น  สมมุติฐานในการแก้ปัญหาของเราก็คือต้อง

พยายามแก้ไขตรงสาเหตุเหล่านั้นเป็นข้อ ๆ ไป เช่น

 ■  ตอ้งรว่มมอืกนักำาหนดเปน็ระเบยีบของชัน้ ไม่

ให้เอาสิ่งของของผู้อื่นไปเป็นของตัว  ไม่สูบบุหรี่  ไม่ดื่ม

ของเมาหรือเสพสิ่งเสพติดทั้งปวง ฯลฯ

 ■  เพื่อแสดงน้ำาใจมิตรภาพและการรู้จักแบ่งปัน

ในชั้นของเรา นักเรียนผู้ ใดมีข้าวของมาก เช่น มีดินสอ 

10  แท่ง  ก็อาจจะแบ่งปันให้เพื่อนร่วมชั้นของเราบ้าง

ด้วยน้ำาใจรักและน้ำาใจอันกว้างขวาง

 ■  อาจแบง่นกัเรยีนในชัน้ออกเปน็ 5-6 กลุม่ มอบ

ให้แต่ละกลุ่มพิจารณาปัญหาเรื่องการข่มเหงกัน  การ

หลอกลวงผู้อื่น  ฯลฯ  โดยครูเข้าร่วมด้วยอย่างใกล้ชิด 

จนกระทั่งเกิดความเข้าใจและเกิดความเห็นอกเห็นใจ 

แล้วตกลงร่วมกันจะบังคับตนเอง ว่าจะไม่ข่มเหงกัน ไม่

หลอกลวงกล่าวเท็จต่อกัน  จะช่วยเหลือเพื่อนร่วมชั้น 

ฯลฯ โดยจะทำาเป็นกฎเกณฑ์ขึ้น

ขั้นที่	3	การทดลองปฏิบัติ

 ■  ตกลงร่วมกันเขียนกฎเกณฑ์  สำาหรับขึ้นชั้น

สำาหรับทุกคนปฏิบัติ  เช่น  ห้ามข่มเหงรังแก  ห้ามลัก

ขโมยของผู้อื่น  ห้ามสูบบุหรี่ดื่มสุราและเสพสิ่งเสพติด 

เป็นต้น  แล้วก็เริ่มทดลองปฏิบัติ  กันอย่างจริงจังเป็น

เวลา 1 เดือน

 ■  แต่ละกลุ่มจดบันทึกเหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้น

ประจำาวันตลอดระยะของการทดลองนี้  เช่น  บันทึกว่า 

ใครปฏิบัติตนตามกฎเกณฑ์ประการใดบ้าง  ใครบังคับ

ตนเองไดผ้ลด ีใครมนี้ำาใจกวา้ขวางแบง่ปนัสิง่ของใหแ้ก่

เพื่อนฝูง ใครช่วยระงับเหตุทะเลาะวิวาทและได้เกิดสัน

ติสุขขึ้นในชั้นของเราบ้างหรือไม่

ขั้นที่	4	การวิเคราะห์ผลของการทดลอง

  เอาเหตุการณ์ประจำาวันทั้งเดือนที่บันทึกไว้ของ

แตล่ะกลุม่นัน้มาเปรยีบเทยีบและรว่มกนัพจิารณาวา่ได้

เกิดสันติสุขเพียงใด  ลดการเบียดเบียนกันในห้องเรียน

ประการใด ขา้วของไมห่ายแลว้ใชไ่หม นกัเรยีนทีส่บูบหุรี่

หรือดื่มสุราบังคับตัวเองให้เลิกได้ผลอย่างไร ห้องเรียน

ของเราเปน็สงัคมทีน่า่อยู่ ปลอดภยั รูจ้กัแบง่ปนั เหน็ใจ

เพื่อน และให้เกียรติต่อกันแล้วใช่ไหม

ขั้นที่	5	การสรุปผล

  เมื่อได้พิจารณาหรือวิเคราะห์ร่วมกันทั้งชั้นแล้ว 

นักเรียนก็ได้มองเห็นประโยชน์ของการที่มีกฎเกณฑ์

เหล่านั้นต่อไปและควรจะเชิญชวนคนอื่น  ๆ  ได้ปฏิบัติ

ด้วยแล้วจึงจดเอากฎเกณฑ์เหล่านั้นไว้เป็นหลักฐานใน

สมุด อันเป็นกฎที่เรียกชื่อว่า เบญจศีล หรือศีล 5 ข้อ

 ■  ห้ามข่มเหง ทำาร้ายร่างกาย หรือทำาลายชีวิต

 ■  ห้ามลักขโมย 

 ■  ห้ามประพฤติผิดในกาม

 ■  ห้ามกล่าวเท็จ หลอกลวงผู้อื่น

 ■  ห้ามดื่มของมึนเมาและเสพสิ่งเสพติด

  ทั้งนี้  อาจให้จดไว้ด้วยเพื่อเป็นบทไว้ท่องจำาและ

ปฏิบัติต่อไปในชีวิต

  ขัน้ตอนของวธิสีอนทีก่ลา่วมาแลว้นัน้ประกอบดว้ย

ขั้น  การกำาหนดปัญหา  การตั้งสมมุติฐาน  การทดลอง
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ปฏิบัติ  การวิเคราะห์ผลของการทดลอง  และการสรุป

ผล ทั้ง 5 ประการ

  ถ้าใช้วิธีสอนแบบนี้บ่อย ๆ โดยเฉพาะในส่วนของ

หลักสูตรที่มุ่งให้นักเรียนคิดเป็น  แก้ปัญหาเป็น  ซึ่ง

เป็นการส่งเสริมให้เกิดบูรณาการในชีวิตนั้นแล้ว  ก็จะ

ทำาให้นักเรียนคุ้นเคยกับการแก้ปัญหาและนิสัยที่จะแก้

ปัญหาติดตัวไป  เมื่อเกิดปัญหาอะไรขึ้นในชีวิตของตน

ต่อไปข้างหน้า ก็จะไม่ตระหนกตกใจจนเกินไป แต่จะรีบ

พยายามแก้ไขปัญหาทันทีโดยใช้วิธีการดังกล่าวนั้น

  ดังนั้นจึงเห็นได้ชัดว่า  ครูและนักการศึกษาได้

พยายามอยา่งยิง่ทีจ่ะนำาเอา วธิกีารแกป้ญัหา มาใชเ้ปน็

วธิสีอนเพื่อชว่ยใหน้กัเรยีนของตนไดแ้กป้ญัหาตา่ง ๆ  ใน

ชวีติใหต้กไปตามสมควร และจะไดเ้กดิมสีภาวะทีเ่รยีกวา่ 

บูรณาการ ขึ้นในชีวิตของตนบ้างไม่มากก็น้อย

ศ.ดร. สาโรช บัวศรี

อดีตข้าราชการบำานาญ

อดีตอธิการวิทยาลัยวิชาการศึกษา

อดีตอธิบดีกรมการฝึกหัดครู

อดีตรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการ
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การเรียนรูจ้ากการปฏิบัติ

ความหมาย

 การเรียนรู้จากการปฏิบัติ  (Action  Learning) 

หมายถึง  กระบวนการการศึกษาที่บุคคลทำางานและ

เรียนรู้ไปด้วยพร้อม ๆ กันจากปัญหาจริงที่เกิดขึ้นและ

ผลการแก้ปัญหา

ความเป็นมา

  ค.ศ. 1940 เรก รีแวนส์ (Reg Revans) (Revans, 

1980) เป็นผู้เสนอความคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้จากการ

ปฏิบัติ ในปี ค.ศ. 1999 ไมเคิล มาร์ควอร์ดท์ (Michael 

Marquardt) (Marquardt, 1999) ได้ปรับปรุงความคิด

เพิม่ขึน้ และในป ีค.ศ. 2000 เลนนารท์ โรฮล์นิ (Lennart 

Rohlin) เออร์นี่ เทอร์เนอร์ (Ernie Turner) และคณะ 

(Rohlin, Turner and Others, 2002) ได้ขยายความ

คิดเกี่ยวกับการเรียนรู้จากการปฏิบัติออกไปอีก

ความคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้จากการปฏิบัติ

  ความคดิเกีย่วกบัการเรยีนรูจ้ากการปฏบิตัทิีส่ำาคญั

มีอยู่ว่าผู้เรียนรู้ได้รับความรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติอย่าง

จริงจังและฝึกหัดจากงานที่ทำามากกว่าการสอนแบบ

ดั้งเดิมคือการสอนแบบบรรยาย

  รีแวนส์เสนอสมการการเรียนรู้ ดังนี้

L  =   P+Q

  เมื่อ L หมายถึง การเรียนรู้ (Learning)

    P หมายถึง โปรแกรม (Programmimg)

    Q หมายถึง การตั้งคำาถาม (Ouestioning)

  มาร์ควอร์ดท์ ได้ขยายสมการการเรียนรู้ของ

รีแวนส์ เป็นดังนี้

L  =  P + Q + R

  เมื่อ R คือการสะท้อนกลับ (Reflection)

  กระบวนการจัดการศึกษานั้น ในช่วงต้น ๆ ของปี 

ค.ศ.  1970  ในประเทศสวีเดนมีนักศึกษาและที่ปรึกษา

ภายใตก้ารนำาของ เลนนารท์ โรฮล์นิ แหง่ Mil Institute 

รว่มกนัปรบัปรงุแนวคดิการเรยีนรูข้องรแีวนส ์เพื่อนำาไป

ใช้ ให้เหมาะสมกับงานของตนเป็น Action Reflection 

Learning (ARL) เมื่อรวมความคิดของรีแวนส์ซึ่งเรียก 

Mil Model  ร่วมกับ ARL แล้ว  ทำาให้เกิดการพัฒนา

ขึ้นมาใหม่  เรียกว่า  Leadership  in  International 

Management (LIM) ภายใต้การนำาของเออร์นี่ เทอร์

เนอร์ในสหรัฐอเมริกา

  ชนติา กระมรทตั (2556:27) ไดอ้ธบิายกระบวนการ

การเรียนรู้จากการปฏิบัติจากการบรรยายของปีเตอร์ 

คอวีเลียร์  (Peter  Cauwelier)  ในงาน  Productivity 

Talk 2013 ไว้ดังนี้
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  1.  การกำาหนดปัญหาที่เกิดขึ้น  ต้องเป็นปัญหาที่

ซับซ้อน มีความยาก และสร้างผลกระทบอย่างมากถ้า

ไม่ได้รับการแก้ไข  เป็นปัญหาที่สามารถแก้ไขได้  ไม่ใช่

ปัญหาโลกแตก

  2.  การรวมกลุ่มเพื่อช่วยกันแก้ปัญหา  กลุ่มควร

ประกอบด้วย 4-8 คน เพื่อช่วยกันเสนอความคิดในการ

แก้ปัญหาในมุมมองของแต่ละคนที่แตกต่างกัน

  3.  ตัง้คำาถามเพื่อทำาความเขา้ใจในปญัหานัน้อยา่ง

ถ่องแท้เพื่อหาทางแก้ไขได้ถูกต้อง  คำาถามถือว่าเป็น

หวัใจสำาคญัของการเรยีนรูจ้ากการปฏบิตั ิดงัคำาบรรยาย

ของปีเตอร์ คอวีเลียร์ ดังนี้

 “หลายคนอดสงสยัไมไ่ดว้า่ ทำาไมตอ้งตัง้คำาถาม 

เพราะมองว่าเป็นการเสียเวลา ทำาไมไม่เร่งแก้

ปัญหาให้เสร็จสิ้นไป การตั้งคำาถามจะช่วยทำาให้

ทุกคนมองเห็นภาพปัญหาเดียวกันเพราะหาก

รีบแก้ไขมันจะเหมือนกับการให้คนไปลูบคลำาตัว

ช้าง ใครคลำาส่วนหัวก็จะคิดไปอีกแบบ คนที่คลำา

สว่นหางกจ็ะคดิไปอกีแบบหรอืคนทีค่ลำาสว่นทอ้ง

กจ็ะคดิไปอกีแบบ ไมส่ามารถเขา้ใจและเหน็ภาพ

เดียวกัน อัลเบิร์ต ไอสไตน์ อัจฉริยะโลกกล่าวว่า 

หากเขามีเวลา 1 ชั่วโมงเพื่อแก้ปัญหาใดปัญหา

หนึง่ เขาจะใชเ้วลา 55 วนิาทไีปกบัการตัง้คำาถาม

เพื่อค้นให้พบต้นตอของปัญหาที่เกิดขึ้นจริง ๆ 

และเขาจะใช้เวลาเพียงแค่ 5 นาทีที่เหลืออยู่เพื่อ

แก้ปัญหา”

  4.  การลงมอืปฏบิตัติามแนวทางทีค่ดิวา่ดทีีส่ดุ มี

ความเป็นไปได้มากที่สุด

  5.  ต้องการเรียนรู้ ในระหว่างทางของการปฏิบัติ 

ดังนี้

    5.1  เป็นการเรียนรู้จากประสบการณ์จริงใน

การทำางานดว้ยการนำาปญัหามาเปน็โจทยแ์ละใหส้มาชกิ

ทุกคนในกลุ่มร่วมกันคิดหาวิธีแก้ปัญหา

    5.2  เป็นการเรียนรู้ด้วยการแลกเปลี่ยน

ประสบการณ์ของสมาชิกทุกคนในกลุ่ม  สมาชิกร่วมกัน

ระดมความคิดเพื่อหาวิธีการแก้ปัญหาหรือวิธีปฏิบัติที่

เหมาะสม

    5.3  เป็นการเรียนรู้จากการที่เปิดโอกาสให้

สมาชิกทุกคนในกลุ่มเสนอแนะการปรับปรุงการปฏิบัติ

  6.  มีการโค้ชซึ่งอาจดำาเนินการโดยบุคคลภายใน

องค์การหรือบุคคลภายนอกองค์การก็ ได้  ทำาหน้าที่

กระตุน้ใหส้มาชกิในกลุม่ตัง้คำาถามและชว่ยคัน่เวลาการ

ประชมุเพื่อใหท้กุคนหยดุคดิวา่ไดเ้รยีนรูอ้ะไรไปบา้ง โคช้

จะต้องไม่ทำาหน้าที่ช่วยแก้ปัญหาแต่อย่างใด

  ขั้นตอนการลงมือทำา เริ่มจากสมาชิกในกลุ่มเสนอ

ปัญหาที่เกิดขึ้นแล้วให้สมาชิกอื่นซักถามเพื่อหาปมเหตุ

ทีเ่กดิขึน้ ความสำาคญัอยูต่รงทีส่มาชกิทกุคนในกลุม่ตอ้ง

เกดิความเขา้ใจปญัหาทีต่รงกนักอ่นจงึจะสามารถหาวธิี

แก้ปัญหาได้และขั้นตอนสุดท้ายสมาชิกทุกคนในกลุ่ม

ตอ้งกลบัมานัง่ทบทวนวา่ตวัเองเกดิการเรยีนรูอ้ะไรบา้ง

  นอกจากสมาชิกทุกคนร่วมมือกันลงมือทำางาน

แก้ปัญหาแล้ว  ยังต้องให้ความสำาคัญกับความสมดุล

ระหว่างการปฏิบัติกับการเรียนรู้ดังคำากล่าวของ  เรก 

รีแวนส์  ที่ว่า  ไม่มีการเรียนรู้เกิดขึ้นถ้าปราศจากการ

ปฏิบัติและไม่มีการปฏิบัติถ้าปราศจากการเรียนรู้  

(There can be no learning without action and 

no action without learning.)

  ในการบรรยายของปีเตอร์  คอวีเลียร์  เรื่องการ

เรียนรู้จากการปฏิบัติครั้งนั้น  ทำาให้ผู้ฟังมีความเห็นว่า 

การเรยีนรูจ้ากการปฏบิตัคิลา้ยกบัเปน็สว่นหนึง่ของการ

จดัการความรู ้(Knowledge Management : KM) และ

เหมาะสมทีจ่ะนำามาใชช้ว่ยแกป้ญัหารวมถงึพฒันาคนใน

ส่วนงานใดงานหนึ่ง

  กรณีคนไทยถ้าจะนำาการเรียนรู้จากการปฏิบัติมา

ใช้ ให้ได้ผลสำาเร็จนั้น ชนิตา กระมรทัต ให้ความเห็นว่า
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ต้องสร้างความสัมพันธ์ ให้เกิดขึ้นกับคนที่รวมกลุ่มกัน

เสียก่อน เพื่อก่อให้เกิดความคุ้นเคยและมีความสุขที่จะ

ได้ทำางานด้วยกัน

การนำามาใช้

  แครมเมอร์  (Kramer,  2007,  2008)  ได้นำาความ

คิดเกี่ยวกับการเรียนรู้จากการปฏิบัติไปใช้พัฒนาภาวะ

ผู้นำาและควบคุมอารมณ์ของผู้บริหารราชการของกรุง

วอชิงตัน สหรัฐอเมริกา ได้ผลดี

  ในประเทศไทยก็ควรนำาการเรียนรู้จากการปฏิบัติ

มาพัฒนาข้าราชการและผู้บริหารในองค์กรต่าง ๆ เช่น 

พัฒนาครูและผู้บริหารสถานศึกษา  ข้าราชการและ

ผู้บริหารในหน่วยงานราชการต่าง  ๆ  พนักงานและผู้

จัดการของบริษัทเอกชนต่าง ๆ เป็นต้น

  ในกระบวนการพัฒนาการเรียนการสอน  ผู้เรียน

ผู้สอนอาจนำาการเรียนรู้จากการปฏิบัติมาใช้ ได้ด้วย 

เช่น  การแก้ปัญหาในวิชาวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์ 

สังคมศาสตร์  ประวัติศาสตร์  ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 

วิชาการงาน วิชาศิลปะ และวิชาอื่น ๆ 

  การเรียนรู้เกิดขึ้นได้ทุกขณะในการปฏิบัติและผล

จากการปฏิบัติทำาให้เกิดการเรียนรู้ได้อย่างลึกซึ้ง

ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีดรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีดผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา

บรรณานุกรม
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พื้นฐานการศึกษา

1.	 ความหมายของคำาว่า	“พื้นฐานการศึกษา”	

(Foundations	of	Education) 

  คำาว่าพื้นฐานการศึกษาประกอบขึ้นด้วยคำาสองคำา 

คือคำาว่า  “พื้นฐาน”  (Foundation)  และคำาว่า  “การ

ศึกษา” (Education)

  คำาว่า  “พื้นฐาน”  มีความหมายตรงกันกับความ

หมายของคำาว่า รากฐาน หลักการ และมูลบทหรือมูล

เหต ุซึง่หมายถงึสิง่ทีเ่ปน็สาเหตเุบือ้งตน้ หรอืปจัจยัเหตุ

ที่ทำาให้อีกสิ่งหนึ่งเกิดขึ้น หรือดำารงอยู่

  สว่นคำาวา่ “การศกึษา” นัน้ มคีวามหมายทีจ่ำาแนก

ออกได้เป็นสองนัย คือ (1) การศึกษาตามนัยที่เป็นกระ

บวนการ (process) ซึ่งแบ่งออกเป็นสองลักษณะ ได้แก่ 

การศกึษาเปน็กระบวนการทางสงัคม (social process) 

และการศึกษาเป็นกระบวนการทางธรรมชาติ (natural 

process)  แต่คนส่วนมากมักจะนิยมกล่าวถึงการศึกษา

ในลักษณะที่เป็นกระบวนการทางสังคมมากกว่าการ

กล่าวถึงการศึกษาในลักษณะที่เป็นกระบวนการทาง

ธรรมชาติ  และ  (2)  การศึกษาตามนัยที่เป็นหมวดวิชา 

(field of study) ปจัจบุนัยอมรบักนัวา่ “วชิาการศกึษา” 

(หรือศึกษาศาสตร์ หรือครุศาสตร์) คือ ศาสตร์ประยุกต์ 

หรือวิทยาศาสตร์ประยุกต์  (applied  science)  แขนง

หนึ่งในสาขาสังคมศาสตร์ (social sciences)

  สรุปได้ว่า “พื้นฐานการศึกษา” จำาแนกออกได้เป็น

สองนัย ดังนี้

  1.1 ตามนยัทีก่ารศกึษาเปน็กระบวนการทางสงัคม

  1.2 ตามนัยที่การศึกษาเป็นหมวดวิชา

พื้นฐานการศึกษาตามนัยที่การศึกษาเป็นกระ

บวนการทางสังคม

  จอห์น ดุย (John Dewey : 1859-1952) กล่าว

ว่า  การศึกษาคือกระบวนการทางสังคม  มีปัจจัยเหตุที่

สำาคญัสองประการ ไดแ้ก ่(1) ปจัจยัเหตทุางสงัคมวทิยา 

(sociological factors) และ (2) ปจัจยัเหตทุางจติวทิยา 

(psychological factors)

  ปจัจยัเหตทุางสงัคมวทิยา หมายถงึสภาพแวดลอ้ม

ต่าง  ๆ  ที่อยู่ล้อมรอบตัวบุคคล  เช่น  สิ่งแวดล้อมทาง

สังคม  สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติหรือสิ่งแวดล้อมทาง

กายภาพ เป็นต้น

  ปัจจัยเหตุทางจิตวิทยา  หมายถึง  ธรรมชาติของ

บคุคลในฐานะทีบ่คุคลเปน็สิง่ทีม่ชีวีติหรอืสิง่ทีอ่ยูภ่ายใน

ตัวบุคคล เช่น ความต้องการและความสนใจของบุคคล 

เป็นต้น

  ปจัจยัเหตทุัง้สองสว่นนีย้อ่มมศีกัยภาพทีจ่ะกระทำา

อันตรกิริยา (interaction) ต่อกันและกัน และก่อให้เกิด

ประสบการณ์ คือ การศึกษานั่นเอง
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 ถ้าเรายอมรับว่าการศึกษาคือกระบวนการทาง

สังคมแล้ว พื้นฐานการศึกษาก็ย่อมได้แก่ “พื้นฐานของ

กระบวนการการศึกษา” หรือ “พื้นฐานของการจัดการ

ศึกษาเพื่อให้สอดคล้องตามสภาพของสังคม” และอาจ

แบ่งออกเป็นสองส่วนใหญ่ ๆ  ได้แก่  (1) พื้นฐาน หรือ

ปจัจยัเหตทุีม่อียูภ่ายในตวับคุคล เชน่ ความตอ้งการและ

ความสนใจของบคุคลหรอืธรรมชาตขิองบคุคล และ (2) 

พืน้ฐานหรอืปจัจยัเหตทุีม่อียูภ่ายนอกตวับคุคล ซึง่หมาย

ถึงสภาพแวดล้อมต่าง  ๆ  เช่น  สิ่งแวดล้อมทางสังคม 

การเมือง  เศรษฐกิจ  และสิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ 

เป็นต้น

  พื้นฐานของกระบวนการการศึกษาทั้ งสอง

ส่วนนี้ย่อมเปลี่ยนแปลงอยู่เสมอ  มีผลทำาให้เกิดการ

เปลี่ยนแปลงทางการศึกษาอยู่ตลอดเวลา

พื้นฐานการศึกษาตามนัยที่การศึกษาเป็น

หมวดวิชา

  ปัจจุบันการศึกษาในฐานะที่เป็นหมวดวิชา  เป็น

ศาสตรป์ระยกุตห์รอืวทิยาศาสตรป์ระยกุตแ์ขนงหนึง่ใน

สาขาสังคมศาสตร์ โดยมีโครงสร้างของหลักสูตรดังต่อ

ไปนี้

  ก.  การศึกษาทั่วไป  (general  education) หรือ

การศึกษาแบบศิลปศาสตร์  (liberal  education)  เช่น 

ภาษา วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์

  ข.  การศึกษาขั้ นวิ ชาชีพ  (p ro fess iona l 

education) แบ่งออกเป็นสองส่วน คือ

  (1) วิชาชีพทางการศึกษา  (educational 

profession) หรอืวชิาชพีคร ูเชน่ วชิาหลกัการสอนทัว่ไป 

และหลักการสอนวิชาเฉพาะ เป็นต้น

  (2) วิชาพื้นฐานการศึกษา  (educational 

foundation)  ซึ่งก็คือวิชาซึ่งเป็นรากฐานของวิชาชีพ

ทางการศึกษานั่นเอง

 ค.  การศึกษาชำานาญพิเศษ  (special ized 

education) หรอืวชิาเอก-โท เชน่ วชิาเอกภาษาองักฤษ 

วิชาโทคณิตศาสตร์ หรือวิชาเอกเทคโนโลยีการศึกษา

พืน้ฐานการศกึษาตามนยัทีก่ารศกึษาเปน็หมวดวชิายอ่ม

หมายถงึ “พืน้ฐานของวชิาการศกึษา” นัน่เอง หรอืกลา่ว

อีกอย่างหนึ่งว่า  พื้นฐานการศึกษา  ตามนัยดังกล่าวนี้

คือ “วิชาพื้นฐานการศึกษา” ซึ่งเป็นรายวิชา (course) 

หรือกลุ่มรายวิชา (set or group of courses) ในหมวด

การศึกษาขั้นวิชาชีพ (professional education) ของ

หลักสูตรวิชาการศึกษา  และเป็นรายวิชา  หรือกลุ่ม

รายวิชาที่จำาเป็นจะต้องบรรจุไว้ ในหลักสูตรวิชาการ

ศึกษา  ให้สอดคล้องตามเกณฑ์มาตรฐานที่องค์การ

วิชาชีพทางการศึกษาได้กำาหนดไว้  เพื่อช่วยให้ผู้สำาเร็จ

การศึกษาตามหลักสูตรวิชาการศึกษา มีคุณสมบัติทาง

วิชาชีพเป็นมาตรฐานเดียวกัน

2.	 ความหมายของคำาว่า	 “วิชาพื้นฐานการ

ศึกษา”

  วิชาพื้นฐานการศึกษา  คือ  รายวิชา  หรือกลุ่ม

รายวิชาที่ว่าด้วยความรู้เกี่ยวกับพื้นฐานของวิชาการ

ศึกษา  เป็นความรู้ส่วนที่สำาคัญส่วนหนึ่งในหมวดการ

ศึกษาวิชาชีพทางการศึกษา  และเป็นรายวิชาหรือ

กลุ่มรายวิชาที่จำาเป็นจะต้องบรรจุไว้ ในหลักสูตรให้

สอดคล้องตามเกณฑ์มาตรฐานที่องค์การวิชาชีพ

ทางการศกึษาไดก้ำาหนดไว ้เพื่อทำาใหผู้มุ้ง่ประกอบอาชพี

ทางการศึกษามีความรู้ทางด้านทฤษฎีต่าง ๆ  ที่สามารถ

นำาไปประยุกต์ ใช้ ในการประกอบอาชีพของตนได้เป็น

อย่างดี

  ปัจจุบัน ยอมรับกันว่า “วิชาพื้นฐานการศึกษา” มี

คุณลักษณะสำาคัญสองประการ คือ

  2.1 วชิาพืน้ฐานการศกึษา เปน็ความรูส้ว่นทีจ่ำาเปน็

สว่นหนึง่ในหมวดวชิาชพีของหลกัสตูรวชิาการศกึษา ดงั

กล่าวแล้ว
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  2.2 วิชาพื้นฐานการศึกษา  เป็นรายวิชาที่นำาเอา

หลักการในปรัชญาและวิทยาศาสตร์แขนงต่าง  ๆ  มา

ประยุกต์ ใช้ ให้เป็นประโยชน์ ในการให้การศึกษา  เช่น 

วิชาพื้นฐานทางปรัชญาของการศึกษา (philosophical 

foundations of education) วิชาพื้นฐานทางจิตวิทยา

ของการศึกษา  (psychological  foundations  of 

education)  วิชาพื้นฐานทางประวัติศาสตร์ของการ

ศึกษา (historical foundations of education) ฯลฯ

ขณะนี้ปรากฎว่า “วิชาพื้นฐานการศึกษา” หลายวิชาได้

รับการพิจารณาและการพัฒนาให้เป็นหลักสูตรวิชาชีพ

ทางการศึกษา  เช่น  หลักสูตรสำาหรับนักปรัชญาการ

ศึกษา  นักเทคโนโลยีการศึกษา  นักจิตวิทยาการศึกษา 

นักสังคมวิทยาการศึกษา ฯลฯ

3.	 สาเหตทุีท่ำาให	้“วชิาพืน้ฐานการศกึษา”	เกดิ

ขึ้น มีสี่ประการ คือ

  3.1 ก า รยอมรั บ ว่ า   “ วิ ช าก า รศึ กษา เป็ น

วิทยาศาสตร์ประยุกต์แขนงหนึ่ง”

  3.2  การยอมรับว่า “วิชาการศึกษาเป็นวิชาชีพชั้น

สูงแขนงหนึ่ง”

  3.3 การยอมรับว่า “การศึกษา คือ กระบวนการ

พัฒนาสังคม”

  3.4 การยอมรับว่า  “การศึกษาของสังคมยุค

ปัจจุบันซึ่งเป็นสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ว

และหลาย ๆ ด้าน จะต้องอาศัยวิชาพื้นฐานการศึกษา

หลาย  ๆ  ด้านเช่นกัน  เพื่อทำาให้นักการศึกษาสามารถ

ประกอบภารกิจของตนได้อย่างมีประสิทธิภาพ”

 ก า ร ย อ ม รั บ ว่ า  “ วิ ช า ก า ร ศึ ก ษ า เ ป็ น

วิทยาศาสตร์ประยุกต์แขนงหนึ่ง”  ในการพัฒนา

วชิาการศกึษาใหเ้ปน็หมวดความรูท้ีม่รีะบบ (systematic 

knowledge)  จนได้ชื่อว่าเป็นวิทยาศาสตร์ประยุกต์

แขนงหนึ่งนั้นจำาเป็นจะต้องพัฒนาโครงสร้างของ

วิชาการศึกษาให้มีส่วนประกอบต่าง  ๆ  จนเป็นหมวด

ความรูท้ีม่ลีกัษณะครบถว้นตามลกัษณะของหมวดความ

รู้ที่เป็นวิทยาศาสตร์ คือจะต้องประกอบด้วย (1) ความ

รู้ที่ว่าด้วยคำาศัพท์เฉพาะวิชา (2) ความรู้ที่ว่าด้วยแหล่ง

กำาเนดิของเนือ้หาวชิา และ (3) ความรูท้ีว่า่ดว้ยระเบยีบ

วิธี (methodology)

  เนื่องจากวิชาการศึกษาจำาเป็นจะต้องอาศัย

วิทยาศาสตร์แขนงอื่น ๆ หลายแขนงเป็นแหล่งกำาเนิด

ของเนื้อหา เช่น วิชาสังคมวิทยา วิชาจิตวิทยา วิธีการ

วทิยาศาสตร ์วธิกีารวจิยั เปน็ตน้ จงึทำาใหว้ชิาการศกึษา

ได้รับการยอมรับว่าเป็นวิทยาศาสตร์ทางการศึกษา 

(science of education)

 การยอมรบัวา่ “วชิาการศกึษาเปน็วชิาชพี

ชั้นสูงแขนงหนึ่ง”  เนื่องจากการยอมรับว่าวิชาการ

ศึกษาเป็นวิชาชีพชั้นสูงแขนงหนึ่ง จึงมีองค์การวิชาชีพ

ทางการศึกษาเข้ามามีบทบาทในการกำาหนดโครงสร้าง

ของหลกัสตูรวชิาการศกึษาและปรากฎวา่มกีารกำาหนด

ใหค้วามรูท้ีว่า่ดว้ยพืน้ฐานของวชิาการศกึษา เปน็ความ

รูส้ว่นหนึง่ของหมวดการศกึษาวชิาชพี และจะตอ้งบรรจุ

รายวิชาต่าง  ๆ  ที่ว่าด้วยความรู้เกี่ยวกับพื้นฐานของ

วชิาการศกึษา ใหส้อดคลอ้งตามเกณฑท์ีอ่งคก์ารวชิาชพี

ทางการศึกษาได้กำาหนดไว้ ดังได้กล่าวแล้วในตอนต้น

การยอมรับว่า  “การศึกษาคือกระบวนการพัฒนา

สังคม”  เนื่องจากในปัจจุบันยอมรับว่า  “การศึกษาคือ

กระบวนการพัฒนาสังคม”  จึงทำาให้ความหมายของ

คำา  “ครูขั้นวิชาชีพ”  (professional  teachers)  หรือ 

“นักการศึกษาขั้นวิชาชีพ” (professional education) 

มีความหมายกว้างมากยิ่งกว่าเดิม  และปรากฎว่างาน

ในความรับผิดชอบของครูขั้นวิชาชีพหรือนักการศึกษา

ขัน้วชิาชพีกม็ขีอบเขตกวา้งมากยิง่ขึน้ คอืไม่ใชง่านสอน

เท่านั้น  แต่เป็นงานต่าง  ๆ  ที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนา

สังคม ทุกวันนี้ ได้มีการกำาหนดแบ่งงานในหน้าที่ของครู

ขั้นวิชาชีพ  หรือนักการศึกษาขั้นวิชาชีพออกเป็นงาน
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หรือตำาแหน่งต่าง ๆ มากมาย ซึ่งถือว่าเป็นผู้เชี่ยวชาญ 

(specialist) เฉพาะด้าน เช่น นักบริหารการศึกษา นัก

จิตวิทยาการศึกษา  หรือนักจิตวิทยาประจำาโรงเรียน 

นักเทคโนโลยีการศึกษา  นักสังคมสงเคราะห์ประจำา

โรงเรียน นักปรัชญาการศึกษา นักวัดผลการศึกษา นัก

วิจัยการศึกษา ฯลฯ ผู้เชี่ยวชาญบางคนอาจจะเคยเป็น

ครู  คือมีประสบการณ์ทางการสอนในโรงเรียนมาก่อน 

แต่บางคนอาจจะไม่เคยและอาจจะไม่เคยผ่านหลักสูตร

วิชาการศึกษาเลยก็ได้  ที่แน่นอนที่สุดก็คือผู้เชี่ยวชาญ

แต่ละคนจะมีความรู้พื้นฐานด้านอาชีพของตน  ซึ่งย่อม

แตกต่างกันออกไป  ดังนั้น  จึงมีความจำาเป็นที่จะต้อง

กำาหนดให้ผู้เชี่ยวชาญในแขนงอาชีพที่แตกต่างกัน  มี

ความรู้พื้นฐานของวิชาการศึกษาร่วมกัน

 การยอมรับว่า “การศึกษาของสังคมยุค

ปจัจบุนั ซึง่เปน็สงัคมทีม่กีารเปลีย่นแปลงอยา่ง

รวดเรว็และหลาย ๆ  ดา้น จะตอ้งอาศยัวชิาพืน้

ฐานการศึกษาหลาย ๆ ด้านเช่นกัน เพื่อทำาให้

ให้นักการศึกษาสามารถประกอบภารกิจของ

ตนได้อย่างมีประสิทธิภาพ”  เพราะเหตุว่าวิชาพื้น

ฐานการศึกษาโดยส่วนรวมแล้ว  ย่อมมีบทบาทสำาคัญ

สองประการ คือ

  ก.  ทำ า ใ ห้ มี ค ว าม เข้ า ใ จ ใ นธรรมชาติ ก า ร

เปลี่ยนแปลงของสังคมในด้านต่าง ๆ 

  ข.  ทำาให้สามารถกำาหนดแนวทางในการควบคุม

การเปลี่ยนแปลงของสังคมโดยอาศัยการศึกษาเป็น

เครื่องมือ

4.	 ขอบเขตของวิชาพื้นฐานการศึกษา	 วิชา

พื้นฐานการศึกษามีขอบเขตกว้างขวางมาก  และ

สามารถแบ่งออกเป็นสองกลุ่มใหญ่ ๆ คือ

  4.1 กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ประยุกต์มา

จากศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์แขนงใดแขนงหนึ่งเพียง

แขนงเดียว

  4.2 กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ประยุกต์มาจาก

ศาสตรห์รอืวทิยาศาสตรแ์ขนงตา่ง ๆ  มากกวา่หนึง่แขนง 

หรือตั้งแต่สองแขนงขึ้นไป

 กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ประยุกต์มา

จากศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์แขนงใดแขนง

หนึ่งเพียงแขนงเดียว  จำาแนกออกได้เป็นสามกลุ่ม

ย่อย ได้แก่

  ก.  กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ว่าด้วยพื้นฐาน

ของการศึกษาด้านมนุษยศาสตร์  หมายถึงรายวิชาพื้น

ฐานการศึกษาที่ประยุกต์มาจากมนุษยศาสตร์แขนง

ใดแขนงหนึ่งเพียงแขนงเดียว  เช่น  วิชาปรัชญาการ

ศึกษา  จิตวิทยาการศึกษา  จริยศาสตร์ศึกษา  (ethics 

in education) ฯลฯ

  ข.  กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ว่าด้วยพื้นฐาน

ของการศึกษาด้านสังคมศาสตร์  คือ  รายวิชาพื้นฐาน

การศกึษาทีป่ระยกุตม์าจากสงัคมศาสตรแ์ขนงใดแขนง

หนึง่เพยีงแขนงเดยีว เชน่ วชิาประวตัศิาสตรก์ารศกึษา 

สังคมวิทยาการศึกษา เศรษฐศาสตร์การศึกษา ฯลฯ

  ค.  กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ว่าด้วยพื้นฐาน

ของการศกึษาดา้นวทิยาศาสตรก์ายภาพ คอื รายวชิาพืน้

ฐานการศึกษาที่ประยุกต์มาจากวิทยาศาสตร์กายภาพ

แขนงใดแขนงหนึง่เพยีงแขนงเดยีว เชน่ วชิาเทคโนโลยี

การศกึษา วทิยาศาสตรก์ารศกึษา (ซึง่เกดิจากการผสม

ผสานกันระหว่างวิชาการศึกษากับวิชาวิทยาศาสตร์

ทั่วไป) นิเวศวิทยาการศึกษา ฯลฯ

 กลุ่มวิชาพื้นฐานการศึกษาที่ประยุกต์มา

จากศาสตร์หรือวิทยาศาสตร์แขนงต่าง ๆ 

มากกว่าหนึ่งแขนง หรือตั้งแต่สองแขนงขึ้น
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ไป  รายวิชาดังกล่าวจะมีลักษณะเป็นศาสตร์หรือ

วิทยาศาสตร์ประยุกต์  (applied  science)  มากกว่า

รายวชิาทีว่า่ดว้ยพืน้ฐานของการศกึษาในกลุม่แรก เชน่ 

วิชาการศึกษาระหว่างประเทศและการศึกษาเปรียบ

เทียบ  พัฒนศึกษาศาสตร์  จริยธรรมสำาหรับอาชีพครู 

ฯลฯ

  แมว้า่วชิาพืน้ฐานการศกึษาจะมขีอบเขตกวา้งมาก

และประกอบด้วยรายวิชาต่าง ๆ  มากมายดังกล่าวแล้ว

ก็ตาม  แต่รายวิชาที่ว่าด้วยความรู้เกี่ยวกับพื้นฐานของ

การศกึษาทีรู่จ้กักนัอยา่งแพรห่ลายยงัคงอยู่ในขอบเขต

ที่จำากัด และมีเพียงไม่กี่วิชา คือได้แก่ วิชาปรัชญาการ

ศึกษา  ประวัติศาสตร์การศึกษา  จิตวิทยาการศึกษา 

สังคมวิทยาการศึกษา และเทคโนโลยีการศึกษา

รศ. สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

บรรณานุกรม

Cross, K. Patricia : “The Rising Tide of the School Reform Reports.” Phi Delta Keppan., November 

1984, pp. 167-172.  
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การศึกษาทั่วไป

1.	 ความหมายของการศึกษาทั่วไป	(General	

Education)

  “การศึกษาทั่วไป”  เป็นคำาศัพท์ทางวิชาการศึกษา 

(หรือศึกษาศาสตร์ หรือครุศาสตร์) ที่กำาหนดขึ้นเพื่อบ่ง

บอกลกัษณะของการศกึษาสว่นหนึง่ โดยเฉพาะของการ

ศึกษาทั้งหมดของบุคคล

  “การศึกษาทั่วไป”  มุ่งส่งเสริมการเรียนรู้บาง

ประการของบุคคลให้ครบถ้วนตามเกณฑ์ที่สังคม

ต้องการ เพื่อจะได้เป็นพลเมืองดีของสังคมนั้น ๆ 

  คำา  “การศึกษาทั่วไป”  เป็นคำาที่มีความหมายตรง

กันหรือเป็นคำาที่ใช้แทนกันได้กับคำา  “การศึกษาแบบ

ศิลปศาสตร์”  (liberal  education)  และบางครั้งก็

นำาไปใช้ ในความหมายเดียวกันกับคำาว่า  “การศึกษา 

เพื่อวัฒนธรรม”  (cultural  education)  หมายถึงการ

ศึกษาที่มุ่งให้ผู้เรียนมีวัฒนธรรม  หรือได้รับการศึกษา

ที่ถือวัฒนธรรมเป็นแกน  เพื่อทำาให้บุคคลเป็นพลเมือง

ดีของสังคม  และบางครั้งก็นำาไปใช้ ในความหมาย

เดยีวกนักบัคำาวา่ “การศกึษาสำาหรบัทกุคน” (common 

learnings)  ซึ่งมุ่งให้ผู้เรียนได้รับความรู้ ในบรรดา

รายวชิา (courses) ตา่ง ๆ  ทีถ่อืวา่เปน็ “วชิาหลกั” หรอื 

“วิชาแกน” (constant or core subjects) ร่วมกัน

อนึ่ง  “การศึกษาทั่วไป”  นี้  มุ่งที่จะทำาให้บุคคลเป็น

พลเมืองดีของสังคม  ดังนั้นจึงอาจจะมีวิชาอาชีวศึกษา

รวมอยูด่ว้ยบา้ง ซึง่กย็อ่มจะทำาไดต้ามลกัษณะของสงัคม

แต่ละยุคแต่ละสมัย

2.	 ทฤษฎีการศึกษาทั่วไป 

  หมายถงึแนวคดิทางการศกึษา (educational idea 

or theory) หรือความเชื่อที่ยึดถือเป็นหลักในการบรรจุ

บรรดารายวิชาที่ถือว่าเป็นการศึกษาทั่วไปในยุคนั้น  ๆ 

ไว้ ในหลักสูตรระดับต่าง ๆ

  ความเชื่อดังกล่าวแบ่งออกเป็นสองทฤษฎีใหญ ่ ๆ 

คือ

 2.1 ทฤษฎีระบบค่านิยมของสังคม  (theory  of 

social  value  system)  หมายถึงการกำาหนดลักษณะ

ของการศึกษาทั่วไป ด้วยการยึดถือ “ระบบค่านิยมของ

สังคม”  เป็นเกณฑ์  เช่น  ในสังคมที่เป็นประชาธิปไตย 

การศึกษาที่เป็นการศึกษาทั่วไปย่อมได้แก่การเรียนรู้

ที่มุ่งเสริมสร้างพัฒนาการด้านต่าง  ๆ  ของบุคคล  ให้

สอดคล้องตามระบบค่านิยมของสังคมประชาธิปไตย 

เป็นต้น และเป็นการเรียนที่บังคับสำาหรับทุกคน

 2.2 ทฤษฎีวิชาแกน  (theory  of  constant 

subjects)  หมายถึงการกำาหนดลักษณะของการศึกษา

ทั่วไป ด้วยการยึดถือ “รายวิชาต่าง ๆ ที่เป็นวิชาแกน 
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หรือวิชาหลัก” ซึ่งหมายถึงบรรดารายวิชาต่าง ๆ  ที่อาจ

ทำาให้บุคคลได้รับความรู้ต่าง  ๆ  อย่างกว้างขวาง  จน

สามารถพฒันาพทุธปิญัญาของบคุคลตามเกณฑท์ีส่งัคม

ยอมรบั เชน่ วชิาภาษา คณติศาสตร ์วทิยาศาสตร ์ศลิปะ

และสังคมศึกษา เป็นต้น

3.	 วิวัฒนาการของการศึกษาทั่วไป	

  ดงักลา่วแลว้วา่ทฤษฎกีารศกึษาทัว่ไปแบง่ออกเปน็

สองทฤษฎีใหญ ่ๆ  คอื ทฤษฎรีะบบคา่นยิมของสงัคมและ

ทฤษฎีวิชาแกน  ดังนั้นการศึกษาทั่วไปของสังคมแต่ละ

แหง่ยอ่มแตกตา่งกนั และยอ่มมวีวิฒันาการทีส่อดคลอ้ง

กันกับวิวัฒนาการของสังคม  เป็นที่ยอมรับกันว่าการ

ศึกษาทั่วไป (หรือการศึกษาแบบศิลปศาสตร์) เป็นกระ

บวนการแนวคิดทางการศึกษา  (หรือทฤษฎีการศึกษา) 

ทีเ่กดิขึน้นานแลว้ และมวีวิฒันาการอยา่งตอ่เนื่องเรื่อย

มาเป็นระยะ ๆ ซึ่งอาจแบ่งออกเป็นสมัยต่าง  ๆ  ได้ห้า

สมัยดังนี้

 3.1 การศึกษาทั่วไปของสังคมกรีกสมัยโบราณ 

สังคมกรีกสมัยโบราณ  หมายถึงสังคมกรีกในช่วงเวลา

ระหว่างประมาณ 1,500 ปีก่อนคริสตศักราชจนถึงประ

มาณครสิตศกัราช 500 และเมื่อกลา่วถงึการศกึษาทัว่ไป

ของสงัคมกรกีสมยัโบราณแลว้ ยอ่มหมายถงึการศกึษา

เพื่อเสรชีนในเสรรีฐั คอืการศกึษาของพลเมอืงผูเ้ปน็เสรี

ชน (free citizen) ของสังคมกรีกสมัยโบราณ ซึ่งเป็น

สงัคมทีเ่ปน็ประชาธปิไตย หรอืกลา่วอกีอยา่งหนึง่วา่การ

ศึกษาทั่วไปของสังคมกรีกสมัยโบราณ  คือ  การศึกษา

แบบศิลปศาสตร์  (liberal education) นั่นเอง เพราะ

เป็นการศึกษาที่มุ่งเสริมสร้างเสรีภาพให้เกิดขึ้นในตัว

บุคคล  หรือเป็นการศึกษาที่ทำาให้บุคคลสามารถพัฒนา

ความเปน็มนษุย์โดยสมบรูณ์ใหแ้กต่นเอง คอื มรีา่งกาย

แข็งแรง และจิตใจอันประกอบด้วยคุณธรรม ส่วนพวก

ทาสนั้นไม่มีโอกาสได้รับการศึกษาดังกล่าว

 โสคราตีส (Socrates : 469-399 B.C.) นักปรัชญา

ผู้ยิ่งใหญ่ของกรีกสมัยโบราณ  ได้กล่าวไว้ว่า  “ความดี 

คือพุทธิปัญญา, และคุณธรรม คือ ความฉลาดรอบรู้” 

(Good meants  intelligence; and virtue meants 

wisdom) เปน็คำากลา่วทีส่ามารถนำามาใช้ ในการอธบิาย

ความหมายของการศึกษาแบบศิลปศาสตร์ของสังคม

กรีกสมัยโบราณได้อย่างเหมาะสม  เพราะโสคราตีสมี

ความเชื่อว่า ความฉลาดรอบรู้ (wisdom) นั้นมีพื้นฐาน

มาจากความรู้  (knowledge)  และความรู้ที่สำาคัญแบ่ง

ออกเปน็สองสว่น ไดแ้ก ่(1) ความรูเ้กีย่วกบัตนเอง (self-

knowledge)  นับเป็นความรู้ที่ทำาให้บุคคลรู้จักตนเอง 

เข้าใจตนเองและมีการตรวจสอบชีวิตของตนเองอยู่

เสมอ เพื่อทำาให้ชีวิตของตนเป็นชีวิตที่มีคุณค่า และ (2) 

ความรู้เกี่ยวกับคุณธรรม (virtue) ซึ่งถือว่าเป็น “แก่น” 

ของความเป็นมนุษย์  คนที่มีความรู้เรื่องคุณธรรมหรือ

ความดี คือคนที่รู้จักการประพฤติดี และประพฤติแต่ใน

ทางที่ดีอยู่เสมอ

  กลา่วไดว้า่ การศกึษาแบบศลิปศาสตรท์ีส่อดคลอ้ง

กนักบัทศันะของโสคราตสีดงักลา่วขา้งตน้ คอื การศกึษา

ที่ทำาให้บุคคลมีความฉลาดรอบรู้  ซึ่งได้แก่  (1)  ความรู้

เกี่ยวกับตนเอง และ (2) ความรู้เกี่ยวกับคุณธรรม

  อรสิโตเตลิ (Aristotle : 384-322 B.C.) นกัปรชัญา

คนสำาคญัของกรกีสมยัโบราณอกีคนหนึง่ ไดแ้สดงทศันะ

เกี่ยวกับการศึกษาแบบศิลปศาสตร์ไว้ว่า  “ความรู้ที่มี

ประโยชน์ แบ่งออกเป็นสองประเภท  ได้แก่  (1) ความ

รู้บริสุทธิ์ หมายถึง ความรู้เพื่อความรู้อย่างแท้จริง คือ

เปน็ความรูท้ีม่นษุยแ์สวงหาเพื่อใหต้นเองมคีวามรูอ้ยา่ง

แจม่แจง้ โดยปราศจากขอ้สงสยัใด ๆ  ทัง้สิน้ และโดยไม่

มุง่หวงัประโยชนอ์ื่นใด นอกจากการแสวงหาความรูเ้พื่อ

สนองความอยากรู้ของตนเท่านั้น” และ (2) ความรู้เพื่อ

การนำาไปปฏบิตัหิรอืนำาไปใชป้ระโยชนต์อ่การดำารงชวีติ 

หรือการประกอบอาชีพของแต่ละบุคคล”  อริสโตเติล
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เชื่อว่า ความรู้ประเภทแรก คือความรู้เพื่อความรู้อย่าง

แท้จริงนั้น เป็นความรู้ที่มีคุณค่าสูงสุด เพราะเป็นความ

รู้ที่ทำาให้มนุษย์ทุกคนมีเสรีภาพอย่างแท้จริง ส่วนความ

รู้ประเภทที่สอง คือความรู้เพื่อการนำาไปปฏิบัตินั้น เป็น

ความรู้ที่ทำาให้มนุษย์มีโอกาสตกเป็นทาสของสิ่งต่าง  ๆ 

ได้ และไม่อาจนำาไปสู่เสรีภาพอย่างแท้จริง

  ทัศนะของอริสโตเติลดังกล่าวข้างต้นนี้  นับเป็น

ทศันะทีก่ลา่วถงึลกัษณะของการศกึษาแบบศลิปศาสตร ์

หรือการศึกษาทั่วไปของสังคมกรีกสมัยโบราณไว้อย่าง

ชัดเจน  คือสรุปได้ว่า  การศึกษาแบบศิลปศาสตร์ของ

สังคมกรีกสมัยโบราณ  ย่อมหมายถึงการศึกษาที่ทำาให้

บคุคลไดร้บัความรูบ้รสิทุธิ ์เพื่อทำาใหเ้ขามเีสรภีาพอยา่ง

แท้จริง

 3.2 การศึกษาทั่วไปของสังคมยุโรปสมัยกลาง 

เมื่อกล่าวถึงสังคมยุโรปสมัยกลาง  ย่อมหมายถึงสังคม

ยุโรปในช่วงระหว่างยุโรปสมัยโบราณกับยุโรปสมัย

ฟื้นฟูศิลปวิทยา  (Renaissance)  คือสังคมยุโรปใน

ช่วงเวลาประมาณระหว่าง  ค.ศ.  500-1400  อิทธิพล

ของนักปรัชญาลัทธิสัจนิยมแบบคลาสสิค  (classical 

realist)  ทำาให้เข้าใจว่าการศึกษาทั่วไปคือ  การศึกษาที่

ทำาใหบ้คุคลมคีวามรู้ ในศลิปศาสตรเ์จด็ประการ (seven 

liberal arts) ซึง่ประกอบดว้ยวชิาไวยากรณ ์วาทศาสตร ์

ตรรกศาสตร์  เลขคณิต  เรขาคณิต ดาราศาสตร์  และ

ดนตรี

 3.3 การศึกษาทั่วไปของสังคมยุโรปสมัยฟื้นฟู

ศลิปวทิยา หมายถงึ การศกึษาทัว่ไปของสงัคมยโุรปใน

ช่วงเวลาระหว่าง ค.ศ.  1400-1600 ปรากฎว่านักการ

ศึกษาที่ยึดมั่นในปรัชญาลัทธิมนุษยนิยม  (humanism) 

ยังคงสนับสนุนแนวคิดเกี่ยวกับการศึกษาทั่วไปของ

สังคมยุโรปสมัยกลาง  คือยอมรับว่าการศึกษาทั่วไป 

หมายถึง  การศึกษาที่ทำาให้บุคคลมีความรู้ ในวิชา

ศิลปศาสตร์เจ็ดประการดังกล่าวแล้ว

 3.4 การศึกษาทั่วไปของสังคมยุโรปสมัยปฏิรูป 

หมายถึง  การศึกษาทั่วไปของสังคมยุโรปในช่วงเวลา

นับตั้งแต่คริสตศตวรรษที่  16  จนถึงประมาณต้น

คริสตศตวรรษที่ 19 ปรากฎว่า นักการศึกษาที่ยึดมั่นใน

ปรชัญาลทัธสิจันยิม (realism) มคีวามเหน็วา่ การศกึษา

ทัว่ไป คอื การศกึษาแบบสากล (universal education) 

ไดแ้กก่ารศกึษาทีท่ำาใหบ้คุคลมุง่แสวงหาความรูแ้บบสห

ปัญญา (pan-sophia education) ได้แก่ ความรู้เรื่อง

โลก, ความรู้เรื่องมนุษยชาติ และ ความรู้เรื่องพระเจ้า 

โดยกำาหนดลักษณะของการศึกษาทั่วไปไว้ห้าประการ

ดังนี้

  (ก)  เป็นการศึกษาที่ทำาให้บุคคลมีความรู้เกี่ยวกับ

สิ่งแวดล้อมต่าง ๆ ได้แก่สิ่งแวดล้อมทางกายภาพ และ

สิ่งแวดล้อมทางสังคม

  (ข)  เป็นการศึกษาที่ทำาให้บุคคลมีทักษะทางวิธี

วิทยาศาสตร์  หรือสนับสนุนให้บุคคลทำาการวิจัยและ

ค้นคว้าหาความรู้จากสภาพธรรมชาติที่เป็นจริง

  (ค) เปน็การศกึษาทีมุ่ง่สง่เสรมิความเสมอภาคทาง

โอกาสของมนุษย์ทุกคน

  (ง)  เป็นการศึกษาที่มุ่งส่งเสริมให้บุคคลพัฒนา

ตนเองตามสภาพธรรมชาตขิองแตล่ะบคุคล โดยมคีวาม

เชื่อว่ามนุษย์ทุกคนย่อมมีความพร้อมทางสติปัญญา 

คุณธรรม และศรัทธาที่จะพัฒนาตนเองอยู่เสมอ

  (จ)  เป็นการศึกษาที่ทำาให้บุคคลได้รับความรู้ที่มี

ประโยชน์ต่อทั้งส่วนบุคคลและส่วนรวม

 3.5 การศึกษาทั่วไปของสังคมสมัยปัจจุบัน 

สังคมสมัยปัจจุบัน  หมายถึง  สังคมในช่วงเวลาตั้งแต่

คริสตศตวรรษที่  19  เป็นต้นมาจนถึงทุกวันนี้  ปรากฎ

วา่สงัคมสมยัปจัจบุนัสนใจและมองเหน็ความสำาคญัของ

การศกึษาทัว่ไปมากยิง่กวา่ทีเ่คยปรากฎในอดตี แนวคดิ

เกี่ยวกับการศึกษาทั่วไปก็ปรากฎว่ามีการเปลี่ยนแปลง

อย่างรวดเร็วและสอดคล้องกับสภาพของสังคมสมัย
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ปัจจุบันในการกล่าวถึงการศึกษาทั่วไปของสังคมสมัย

ปัจจุบัน จะแบ่งออกกล่าวเป็นสองส่วน คือ

    3.5.1 การศึกษาทั่วไปในหลักสูตรระดับต่าง ๆ  

เปน็การกลา่วถงึการศกึษาทัว่ไปในหลกัสตูรระดบัตัง้แต่

ประถมศึกษาจนถึงระดับอุดมศึกษาของสังคมสมัย

ปัจจุบัน แบ่งออกเป็นสองระยะ คือ

      ก.  การศึกษาทั่วไปในคริสตศตวรรษ

ที่  19  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษาทั่วไปสำาหรับ

หลักสูตรระดับต่าง ๆ ในคริสตศตวรรษที่ 19 แบ่งออก

เป็นสองแนวคิดใหญ่ๆ คือ

        (1)  แนวคิดของฝ่ายธรรมชาติ

นิยม (naturalistic view) เป็นแนวคิดทางการศึกษาที่

สอดคล้องกับแนวคิดทางการศึกษาของฝ่ายวัตถุนิยม 

(materialistic  view)  คือมีความเห็นว่าการศึกษา

ทั่วไป  เป็นการศึกษาที่ทำาให้บุคคลมีความรู้อย่างกว้าง

ขวางทางดา้นวทิยาศาสตรก์ายภาพ หรอืเปน็การศกึษา

ที่ทำาให้บุคคลได้รับความรู้ที่เกิดจากการค้นพบของ

บรรดานกัวทิยาศาสตรส์มยัใหม่ ไดแ้ก ่ความรูท้ีเ่กีย่วกบั

วิทยาศาสตร์ทดลอง (experimental science) เพราะ

เป็นความรู้ที่จำาเป็นสำาหรับบุคคลในสังคมสมัยปัจจุบัน

        (2) แนวคิดของฝ่ายพัฒนาการนิยม 

(progressive  view)  ส่วนใหญ่แล้วกล่าวถึงแนวคิด

ทางการศึกษาของจอห์น ดุย (John Dewey : 1859-

1952)  นักการศึกษาผู้ยิ่งใหญ่ชาวอเมริกัน  ซึ่งให้ความ

เห็นว่าการศึกษาทั่วไป ได้แก่ การศึกษาที่ช่วยให้บุคคล

มีความรู้ต่าง  ๆ  เพื่อทำาให้เขาสามารถพัฒนาตนเอง

ให้มีความเจริญงอกงามขึ้นไปเรื่อย  ๆ  อย่างไม่หยุดยั้ง 

และเพื่อช่วยให้บุคคลสามารถปรับตัวให้เข้ากับสภาพ

แวดล้อมต่าง ๆ  ที่เปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาได้อย่างมี

ประสทิธภิาพหรอืทำาใหบ้คุคลสามารถพฒันาคณุคา่แหง่

ชีวิตของตนให้ดีขึ้นเรื่อย ๆ

      ข.  การศึกษาทั่วไปในคริสตศตวรรษที่ 

20  ในคริสตศตวรรษที่  20  ได้ ให้ความสนใจกับความ

สำาคัญของการศึกษาทั่วไปมากยิ่งขึ้น  มีคณะกรรมการ

ต่าง ๆ ทำาการวินิจฉัยเกี่ยวกับการศึกษาทั่วไป และได้

สรุปความเห็นไว้ว่าการศึกษาทั่วไป  คือการศึกษาที่มุ่ง

เสริมสร้างสมรรถภาพในการคิดอย่างมีเหตุผลให้เกิด

ขึ้นในตัวบุคคลดังเช่น คณะกรรมการของมหาวิทยาลัย

ฮารว์ารด์ ไดเ้สนอแนะแนวคดิในการจดัการศกึษาทัว่ไป

สำาหรับสังคมเสรี  (General  Education  in  a  Free 

Society) หรือที่เรียกว่า The Harvard Report  ในปี 

ค.ศ. 1946 ไวว้า่ การศกึษาทัว่ไป คอืการศกึษาเพื่อเสรมิ

สรา้งสมรรถภาพสำาคญัสีป่ระการ ไดแ้ก ่(ก) สมรรถภาพ

ในการคิด  (ข)  สมรรถภาพในการแสดงความคิดเห็น

ของตนเองและการเข้าใจความคิดเห็นของคนอื่น  (ค) 

สมรรถภาพในการตัดสินใจด้วยตนเอง (ง) สมรรถภาพ

ในการประเมินคุณค่าต่าง  ๆ  ว่าผิดหรือถูก  เหมาะสม 

หรือไม่เหมาะสม

  ลกัษณะของการศกึษาทัว่ไปในครสิตศตวรรษที ่20 

ดงักลา่วขา้งตน้นี ้สรปุไดอ้กีอยา่งหนึง่วา่การศกึษาทัว่ไป

คือการศึกษาเพื่อทำาให้บุคคล  คิดเป็น  ทำาเป็น  และแก้

ปัญหาเป็น

      3.5.2  การศึกษาทั่วไปในหลักสูตรระดับ

อุดมศึกษาโดยเฉพาะ

  ดังได้กล่าวแล้วว่าสังคมสมัยปัจจุบันได้มองเห็น

ความสำาคัญของการศึกษาทั่วไปมากกว่าที่เคยปรากฏ

ในอดีต  โดยเฉพาะอย่างยิ่งหลักสูตรระดับอุดมศึกษา 

ได้กำาหนดให้การศึกษาทั่วไปเป็นการศึกษาที่สำาคัญส่วน

หนึ่งของการศึกษาทั้งหมดในหลักสูตรระดับอุดมศึกษา 

หรือหลักสูตรในระดับมหาวิทยาลัย

  หลักสูตรระดับอุดมศึกษา หรือระดับมหาวิทยาลัย

นััน้ ถอืวา่เปน็หลกัสตูรชัน้วชิาชพี (profession) ซึง่แบง่

ออกเป็นสามส่วน ได้แก่
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  ก.  การศึกษาทั่วไป (general education)

  ข.  การศึกษาขั้ นวิ ชาชีพ  (p ro fess iona l 

education)

  ค.  การศึกษาชำานาญพิเศษ  ที่ผู้เรียนสนใจโดย

เฉพาะ (specialized education) 

  การศึกษาทั่วไปหรือการศึกษาแบบศิลปศาสตร์ใน

หลักสูตรระดับอุดมศึกษา  มีลักษณะเช่นเดียวกับการ

ศึกษาทั่วไปในหลักสูตรระดับอื่น  ๆ  ถึงแม้ว่าหลักสูตร

ระดับอุดมศึกษาจะเป็นหลักสูตรขั้นวิชาชีพก็ตาม  แต่

การศกึษาทัว่ไปในหลกัสตูรระดบัอดุมศกึษายอ่มมคีวาม

มุ่งหมายอย่างเดียวกันกับความมุ่งหมายของการศึกษา

ทัว่ไปในระดบัอื่น คอืเปน็การศกึษาทีมุ่ง่ทำาใหบ้คุคลเปน็

พลเมืองดี

  แตเ่นื่องจากการศกึษาในระดบัอดุมศกึษาเปน็การ

ศึกษาขั้นวิชาชีพ  และในปัจจุบันปรากฏว่ามีหลักสูตร

ขั้นวิชาชีพแขนงต่าง  ๆ  มากมาย  ทำาให้ผู้ที่สำาเร็จการ

ศกึษาระดบัอดุมศกึษาเปน็ผูม้คีวามรูค้วามเชีย่วชาญใน

วิชาชีพเพียงแขนงใดแขนงหนึ่งโดยเฉพาะเท่านั้น  อาจ

เปน็สาเหตทุำาใหผู้เ้ชีย่วชาญเหลา่นัน้ไมเ่ขา้ใจซึง่กนัและ

กนัก็ได ้การปอ้งกนัและแก้ไขปญัหาดงักลา่วยอ่มกระทำา

ไดด้ว้ยการปรบัปรงุหลกัสตูรระดบัอดุมศกึษา โดยจดัให้

มกีารศกึษาทัว่ไป ซึง่มลีกัษณะสำาคญัสองประการ ไดแ้ก ่

(1) เป็นการศึกษาที่ทำาให้เกิดบูรณาการ (integration) 

ทางปญัญา และมคีวามรูด้า้นศลิปศาสตรอ์ยา่งเดยีวกนั 

ไม่ว่าจะอยู่ในวิชาชีพแขนงใด และ (2) เป็นการศึกษาที่

ทำาใหผู้เ้รยีนมคีวามสามารถทีจ่ะเขา้ใจคนอื่นและทำางาน

ร่วมกับคนอื่น  คือมีความเข้าใจว่าบุคคลแม้จะแตกต่าง

กนัทางดา้นอาชพี แตท่กุคนจะตอ้งรว่มมอืรว่มใจในการ

พัฒนาสังคมของตน

  ในสมัยปัจจุบัน  เมื่อกล่าวถึงการศึกษาทั่วไปหรือ

การศกึษาแบบศลิปศาสตร์ในหลกัสตูรระดบัอดุมศกึษา 

หรือหลักสูตรขั้นวิชาชีพแล้ว ย่อมหมายถึงการศึกษาที่

มุ่งให้ผู้เรียนได้รับความรู้อย่างกว้างขวาง จากวิชาต่าง 

ๆ เช่น วิชาภาษา วิทยาศาสตร์กายภาพ สังคมศาสตร์ 

มานุษยวิทยา วัฒนธรรมวิทยา ปรัชญา ศิลป ศาสนา 

และจริยศาสตร์ เป็นต้น

  อนึ่ ง   การศึกษาทั่ ว ไปหรือการศึกษาแบบ

ศิลปศาสตร์ ในระดับอุดมศึกษา  หรือมหาวิทยาลัยนี้

เป็นที่ยอมรับกันทั่ว  ๆ  ไปว่า  สมควรที่จะได้จัดทำากัน

อย่างจริงจัง

รศ. สมบูรณ์ พรรณนาภพ

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ
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หลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไป

ความหมาย

 หลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไป (General Education 

Curriculum)  หมายถึง  กิจกรรมที่เกี่ยวกับการจัดการ

เรียนการสอนเพื่อพัฒนาผู้เรียนในระดับมหาวิทยาลัย

ใหเ้ปน็ผูท้ีป่ระจกัษแ์จง้สจัธรรม เกดิมจีรยิธรรมและไดม้ี

ศลิปะ เรยีกวา่เปน็บณัฑติ ซึง่หมายถงึคนมสีตปิญัญา มี

คณุธรรม จรยิธรรม และมคีวามดคีวามงามอื่นๆ พรอ้ม

อยู่ในตัว คนที่ได้รับการพัฒนาถึงซึ่งลักษณะดังกล่าวนี้

ถือว่าเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์

ความเป็นมา	

  พ่อแม่มีบทบาทและหน้าที่อบรมสั่งสอนให้ลูกเป็น

ผู้มีสติปัญญา มีชีวิตอยู่รอด ประกอบสัมมาอาชีพเลี้ยง

ตนเองได้และเป็นคนดีมีคุณธรรม จริยธรรม สังคมไทย

ตัง้แตส่มยัสโุขทยั อยธุยา ธนบรุ ีและรตันโกสนิทรต์อน

ต้น  เมื่อลูกชายโตขึ้นก็ส่งไปเป็นศิษย์วัดบวชเณรหรือ

บวชพระ  มีพระผู้ ใหญ่สอนให้เป็นคนมีสติปัญญาและ

เป็นผู้มีศีลธรรมตามหลักพุทธศาสนา  บางครอบครัวก็

ส่งลูกไปอยู่กับบ้านของเจ้านายในรั้วในวังหรือผู้ที่เป็น

ขา้ราชการผู้ ใหญ ่ เจา้นายในวงั หรอืขา้ราชการ ผู้ ใหญ่

ก็สอนวิชาการต่างๆ  สอนให้เป็นคนฉลาดและเป็นคน

ดี  ส่วนเด็กผู้หญิงก็ส่งไปอยู่กับเจ้านายในวัง  ผู้ ใหญ่

ในวังก็สอนให้ประพฤติตนเป็นกุลสตรีที่มีคุณสมบัติที่

ดี  มีศีลธรรม  มีความสามารถในการประกอบอาหาร 

การบ้าน การเรือนได้ ประเทศตะวันออก เช่น อินเดีย 

พระพุทธเจ้ามุ่งสอนให้คน ละ เลิก กระทำาความชั่ว มุ่ง

กระทำาแต่ความดี ทำาจิตใจให้สงบ ในประเทศจีน ขงจื๊อ

สอนให้คนซื่อสัตย์  เมตตา  กรุณา  เคารพกราบไหว้

บรรพบุรุษ  ปฏิบัติตามขนบธรรมเนียมประเพณีและ

วัฒนธรรม การอบรมสั่งสอน ดังกล่าวนี้ถือว่าเป็นวิชา

ที่เรียกกันในปัจจุบันนี้ว่า  วิชาศึกษาทั่วไป  (General 

Education)

  พระเทพเวที (ประยุทธ์ ปยุตฺโต) (2533) อธิบายว่า

ทางประเทศตะวนัออกมกีารสอนศลิปศาสตรอ์ยา่งทีช่าว

ตะวันตก เรียกว่า Liberal Arts มานานแล้วโดยเฉพาะ

ในอินเดีย มีการเรียนศิลปศาสตร์ 18 ประการ ได้แก่ 

  1.  ความรู้ทั่วไป 

  2.  ความรู้กฎธรรมเนียมต่างๆ 

  3.  การคำานวณ 

  4.  การช่างยนต์ 

  5.  นิติศาสตร์ 

  6.  ความรู้การอันทำาให้เกิดมงคล 

  7.  วิชานาฏศิลป์ 

  8.  วิชาบริหารร่างกาย 
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 9.  วิชายิงธนู 

  10. โบราณคดี 

  11. วิชาแพทย์ 

  12. ตำานานหรือประวัติศาสตร์ 

  13. ดาราศาสตร์ 

  14. วิชาพิชัยสงคราม 

  15. การประพันธ์ 

  16. วาทศิลป์ 

  17. วิชามนต์ 

  18. ไวยากรณ์ 

  พระพุทธเจ้าก่อนที่ออกบรรพชาก็ได้ทรงเล่าเรียน

จบศิลปศาสตร์ 18 ประการ

  สำาหรบัประเทศตะวนัตก พระเทพเวท ี(ประยทุธ ์ ป

ยุตฺโต)  (2533) อธิบายว่าในสมััยกรีกโบราณโสเครตีส 

มุ่งสอนคนให้เป็นคนฉลาดและเป็นคนมีคุณธรรม  นัก

ปราชญส์ำาคญัของกรกี 2 ทา่นคอื เพลโตและอรสิโตเตลิ 

เป็นผู้ ให้ความหมายที่เป็นสาระสำาคัญแก่คำาว่า Liberal 

Arts  ซึ่งไทยเราแปลว่า  ศิลปศาสตร์เป็นศัพท์บัญญัติ

ตามทีเ่ปน็ภาษาไทยมาแตเ่ดมิ เปน็คำาทีม่าจากสนัสกฤต

แยกเป็น ศิลป กับ ศาสฺตฺร หรือก็คือ ศิลป + ศาสตร์ 

หมายถงึ วชิาสำาหรบัฝกึฝนพฒันาใหเ้กดิความดงีาม ล้ำา

เลิศทางปัญญาและศีลธรรม  คำาว่า  Liberal  เดิมแปล

ว่า Free คือ เสรี หรืออิสระเสรี Arts แปลว่า ศิลปะ 

รวมกันเป็น Liberal Arts แปลว่า “ศิลปะเสรี” แต่คำา

ว่า Arts ในที่นี้ หมายถึง วิชาที่ศึกษาเล่าเรียน เพราะ

ฉะนั้น Liberal Arts จึงแปลว่าวิชาการสำาหรับเสรีชน

  พวกกรีกได้กำาหนดหลัก  3  ประการในการเป็น

ศิลปศาสตร์ คือ

  1.  เปน็วชิาทีเ่หมาะสำาหรบัเสรชีน คอื สำาหรบัชน 

ชั้นสูง พวกผู้ดี พวกที่จะเป็นผู้นำาของสังคม

  2.  เป็นวิชาที่จะต้องใช้ความสามารถทางสติ

ปัญญาอย่างสูง

 3.  เป็นวิชาที่ยกระดับจิตใจของผู้เรียนและผู้

ปฏบิตั ิทำาใหจ้ติใจ สมอง และสตปิญัญาสงูขึน้ ไม่ใชเ่ปน็

เพยีงไดส้ิง่ตอบแทน เปน็ความสขุ สะดวกสบายทางวตัถุ

เทา่นัน้ กลา่วคอืไม่ใชเ่ปน็วชิาชพีหรอืวชิาการทำางานซึง่

เป็นวิชาสำาหรับผู้ ใช้แรงงาน

  เนื้อหาของวิชาศิลปศาสตร์ในสมัยกรีกโบราณนั้น

ยังไม่ได้กำาหนดแน่นอน  จนกระทั่งก่อนคริสต์ศักราช 

100 ปี หรือ 1 ศตวรรษก่อนคริสต์ศักราช จึงได้เริ่มต้น

จัดให้มีวิชาศิลปศาสตร์หรือ Liberal Arts ทั้ง 7 เรียก

ว่า The Seven Liberal Arts และกลายเป็นประเพณี

ที่เป็นหลักสูตรของตะวันตกมาอย่่างต่อเนื่อง  ในสมัย

กลางของยุโรปแบ่งวิชาศิลปศาสตร์ออกเป็น 2 หมวด 

  หมวดที่ 1 เรียกว่า Trivium (ตรีบท) ได้แก่ วิชา

ไวยากรณ ์(รวมวชิาวรรณคดดีว้ย) ตรรกศาสตร ์และวา

ทะศลิป ์ทัง้สามวชิานีเ้ปน็วชิาขัน้ตน้ เมื่อเรยีนจบแลว้ใน

เวลาต่อมามีการให้ปริญญาตรี (bachelor degree) 

  หมวดที่ 2 เรียกว่า Quadrivium (จตุบท) ได้แก่

วิชา เลขคณิต เรขาคณิต ดาราศาสตร์ และดนตรี เมื่อ

เรียนจบแล้วมีการให้ปริญญาโท (master degree) 

  ในสมัยกลางยุโรปโดยเฉพาะตอนต้นซึ่งเป็น  ยุค

มืด  (Dark  Ages)  การศึกษาศิลปวิทยาการต่างๆ  ได้

เสื่อมโทรมหยุดนิ่ง  ไม่ก้าวหน้า  ปิดกั้นทางสติปัญญา 

จนถึงยุคสมัยฟื้นฟู  (Renaissance)  ได้มีการฟื้นฟู

ศิลปวิทยาการขึ้นใหม่  มีการขยายความหมายคำาว่า  

Liberal Arts ให้กว้างขึ้น ไม่จำากัดเฉพาะ 7 วิชาตามที่

กลา่วมา แตเ่ปน็ Liberal Arts ในความหมายใหม ่หมาย

ถึง  วิชาการทุกอย่างที่ให้ความรู้ ในลักษณะที่เป็นการ

ศกึษาแบบทัว่ไปซึง่มใิชเ่ปน็วชิาชพีหรอืวชิาเฉพาะ เรยีก

ว่า  วิชาศึกษาทั่วไป  (General Education)  (พระเทพ

เวที (ประยุทธ์ ปยุตฺโต), 2533)

  สำาหรบัในอเมรกิาในป ีค.ศ.1929 โรเบริต์  เอม็ ฮทั

ชินส์ (Robert M. Hutchin) และมอร์ติ เมอร์ เจ แอด
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เลอร ์(Mortimer J. Adler) ไดเ้สนอปรชัญาลทัธนิรินัดร

นิยม  (Perennialism)  ทำาให้มหาวิทยาลัยในอเมริกามี

การปฏิรูปวิชาศึกษาทั่วไป  (Westbury  and Wilkof, 

1978) มหาวทิยาลยัฮารว์ารด์ไดช้ื่อวา่เปน็มหาวทิยาลยั

ที่เป็นแม่แบบของวิชาศึกษาทั่วไปของมหาวิทยาลัยใน

อเมรกิา ไดพ้ฒันาวชิาศกึษาทัว่ไปอยา่งจรงิจงัในปี ค.ศ.

1945 (Harvard Committee, 1945)

  สังคมไทยเราตั้งแต่อดีตในสมัยสุโขทัย  อยุธยา 

ธนบุรี และรัตนโกสินทร์ตอนต้นก็มีการเรียนวิชาศึกษา

ทั่วไปกันแล้ว    ดังที่นางนพมาศบรรยายไว้ว่า“สาระที่

นำามาสอนประกอบด้วย  “คดีโลกคดีธรรม””  คดีโลก

ที่นำามาสอนนั้นนางนพมาศพรรณนาว่า“ในสมัยนั้น

นรชาติชายหญิงสิ้นทั้งมวล  ย่อมมีความผาสุกสบาย

ด้วยอำานาจฤดูโลกธรรมดาเป็นไปโดยเสมอมิได้ยิ่งมิได้

หย่อน  พยาธิโรคาก็เบาบาง  หมู่มนุษย์ก็ประกอบไป

ด้วยสติปัญญาโดยมากต่างร่ำาเรียนสรรพ  วิชาต่างๆ 

ฝ่ายทหารก็เรียนรู้ศิลปศาสตร์  เพลงอาวุธ  คือ  วิชา

ช้าง ม้า กระบี่ กระบอง โล่ ดั้ง ดาบสั้น ดาบยาว กริช 

กั้นหยั่น  โตมร  ศรกำาซาบ  ปืนไฟใหญ่น้อย  มวยปล้ำา 

ตำารบัตำาราพชิยัยทุธ เวทมนตร์ คงกระพนั ชำานชิำานาญ

เป็นอันดี  บรรดาพวกพ่อเรือนก็ต่างเล่าเรียนคัมภีร์                                             

ไตรเพทไตรวิชา คือ กลบท กลกลอน ทำานุก ทำาเนียบ                                              

อักขระ อักษร ครุ ลหุ สูตรกรณฑ์ สูตรฉวางค์ ตำารับ

โหราศาสตร ์ทกัษาพยากรณ ์สมผสอุนิทพาษบาทจนัทร์

สารำาอาจ  รู้จักราศี  ดาราฤกษ์  นพเคราะห์  สุริยคราส 

จนัทรคราส โดยพสิดาร บา้งกเ็รยีนรูเ้วชกรรม คอื โอสถ

แพทย์ สัมพันธแพทย์ เนตรแพทย์ วรรณโรคแพทย์ อา

คมะแพทย์  อุรุคะแพทย์  บางพวกก็เรียนวิชาเป็นช่าง

สุวรรณหิรัญรัตน์  วัฒกี  วาดเขียนแกะจำาหลักปั้นกลึง

หล่อหลอมสรรพวิชาช่างต่างๆ  ชำานิชำานาญโดยมาก 

ฝ่ายสตรีก็ต่างร่ำาเรียนวิชาช่างสุวรรณลายแล่นเลขา

แกะปั้น ปักทอ ร้อยกรอง เย็บย้อมเป็นที่ทำากิน  เกษม

สุขทุกทั่วหน้านรชาติชายหญิง”  (สำาเริง บุญเรืองรัตน์, 

2549 ก)

  สมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้า

อยู่หัว  รัชกาลที่  5  แห่งกรุงรัตนโกสินทร์  มีการ

ปฏิรูปการศึกษา  ได้จัดตั้งโรงเรียนให้เป็นที่เล่าเรียน

ศิลปศาสตร์ทั้งปวง  พระองค์ทรงจัดตั้งโรงเรียนฝึก 

หัดอาจารย์ปี  พ.ศ.2435  ต่อมา  พ.ศ.2439  ทรงจัด                                             

ตั้งราชวิทยาลัยขึ้นที่บ้านสมเด็จเจ้าพระยา  พ.ศ.

2424  ทรงจัดตั้งโรงเรียนพระตำาหนักสวนกุหลาบ

หรือโรงเรียนทหารมหาดเล็ก  ต่อมาปรับปรุงเป็น

โรงเรียนข้าราชการพลเรือน  พ.ศ.2443  ทรงจัดตั้ง                                                            

โรงเรียนแพทย์เรียกชื่อว่า  โรงเรียนราชแพทย์                                                              

วันที่   26  มีนาคม  พ.ศ.2459  พระบาทสมเด็จ                                             

พระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงสถาปนาโรงเรียน

ข้าราชการพลเรือนขึ้นเป็นจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย

สถาบันการศึกษาเหล่านี้ล้วนมีหลักสูตรศิลปศาสตร์

ให้ผู้เรียนได้เรียนทั้งสิ้น (วรวิทย์ วศินสรากร, 2546)

  ศาสตรจารย์  ดร.  สาโรช  บัวศรี  ได้ดำาเนินการ                                             

ยกฐานะโรงเรียนฝึกหัดครูชั้นสูง  ถนนประสานมิตร

ขึ้นเป็นวิทยาลัยวิชาการศึกษา  ตั้ งแต่วันที่   18 

พฤษภาคม  พ.ศ.2496  เพื่อให้ผู้เรียนครูได้เรียนถึง

ระดับปริญญาตรี  ปริญญาโท  ปริญญาเอก  หลักสูตร

สำาหรับผู้เรียนปริญญาตรีที่วิทยาลัยวิชาการศึกษา 

ประกอบด้วย  (1)  วิชาศึกษาทั่วไป  ซึ่งเดิมเรียก

ว่า  วิชาพื้นฐานทั่วไป  แต่คำาภาษาอังกฤษจะใช้คำาว่า 

General  Education  (2)  วิชาเอก  (3)  วิชาเลือกเสรี                                              

(โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์  คณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2543) 

  ทบวงมหาวิทยาลัยและกระทรวงศึกษาธิการ

กำาหนดให้มหาวิทยาลัยและวิทยาลัยต่างๆ  ที่เปิดสอน

ระดับปริญญาตรี มีหลักสูตรที่ประกอบด้วย 
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  1.  วิชาศึกษาทั่วไป 

  2.  วิชาเอก 

  3.  วิชาเลือกเสรี

ความมุ่งหมาย	 วิชาที่เรียน	 และวิธีสอนวิชา

ศึกษาทั่วไป

  พระเทพเวที  (ประยุทธ์  ปยุตฺโต)    (2532)  กล่าว

ว่า  “ความมุ่งหมายของวิชาศึกษาทั่วไป คือ การสร้าง

บัณฑิต  คือ  มนุษย์ที่มีการบรรจบประสานกันขององค์

ทัง้สามแหง่การมชีวีติทีด่งีาม คอื มปีญัญารูค้วามจรงิ มี

การดำาเนนิชวีติและปฏบิตัติอ่สิง่ทัง้หลายอยา่งถกูตอ้ง ที่

เรยีกวา่ความดงีามหรอืคณุธรรมและจรยิธรรมและการ

แก้ปัญหาได้สำาเร็จ เข้าถึงภาวะไร้ทุกข์หรือมีความสุข”

  สำานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษาได้กำาหนด

วิชาที่เรียนในส่วนของหลักสูตรวิชาทั่วไปในหลักสูตร

ระดับปริญญาตรีไว้ว่าให้เรียนไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต 

ใน  (1)  กลุ่มวิชาภาษา  (2)  กลุ่มวิชามนุษยศาสตร์  (3) 

กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์  (4)  กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์และ

คณิตศาสตร์

  พระเทพเวที  (ประยุทธ์  ปยุตฺโต)  (2532)  กล่าว

ว่า “จะสอนวิชาศึกษาทั่วไปต้องใช้นักปราชญ์   เพราะ

เปน็การสรา้งมนษุยท์ีส่มบรูณ ์สรา้งความเปน็   นกัศกึษา

ทีด่แีละสรา้งความเปน็บณัฑติทีแ่ทจ้รงิ การจดัการเรยีน

การสอนต้องทำาให้ผู้เรียนเรียนให้ได้สัจจะ  จริยะ  และ

ศิลปะ” ด้วยการถกเถียงอภิปรายโต้แย้งพัฒนาความมี

เหตผุล สตปิญัญา คณุธรรมจรยิธรรม ความรบัผดิชอบ 

ความซื่อสตัย ์ไม่ใชจ่ดัการเรยีนการสอนอยา่งเปน็เพยีง

ให้รู้ข้อมูลที่ไร้ชีวิตชีวา เป็นข้อมูลที่เอามาท่องจำาแล้วก็

ไปถ่ายเทออกไปเวลาสอบ เวลาเรียนก็ท่องไว้จำาข้อมูล                                                            

เก็บไว้   รอไว้พอถึงเวลาสอบก็ ไปถ่ายออกก็จบ                                              

สอบผ่านแล้วก็เลิก  อย่างนี้วิชาศึกษาทั่วไปหรือ

ศิลปศาสตร์ก็ไม่มีความหมาย  (พระเทพเวที  (ประยุทธ์ 

ปยุตฺโต), 2533) 

ตั วอย่ า งหลั กสู ตรวิ ช าศึ กษาทั่ ว ไปของ

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

  เมื่อปี  พ.ศ.2530  สำาเริง  บุญเรืองรัตน์  ได้รับ

แต่งตั้งให้เป็นรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ  ได้เป็น                                                                           

ผู้ นำ า ในการกำาหนดทิศทางการผลิตบัณฑิตของ                                                                                          

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ โรฒ  (มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ,  2532)  และได้ทำาการสำารวจสภาพ

และปัญหาของวิชาพื้นฐานทั่วไปซึ่งก็คือ  วิชาศึกษา

ทั่วไปของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (ฝ่ายวิชาการ 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2532)

  มีข้อค้นพบที่ควรปรับปรุงแก้ไข  จึงเป็นผู้ดำาเนิน

การปรับปรุงหลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไป  ด้วยการเป็น

ประธานคณะกรรมการปรับปรุงหลักสูตรวิชาศึกษา

ทั่วไป  ได้มีการประชุมปฏิบัติการพัฒนาหลักสูตรวิชา

ศึกษาทั่วไประหว่างวันที่ 14 - 18 กันยายน พ.ศ.2531 

สามารถสร้างหลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไปที่พัฒนาขึ้นมา

ใหม่จากหลักสูตรเดิม  เป็นหลักสูตรแบบบูรณาการ 

สภามหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ให้ความเห็นชอบ

ในวันที่ 19 มกราคม 2533 และทบวงมหาวิทยาลัยได้

อนุมัติหลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไปเมื่อวันที่  28  สิงหาคม 

2533  มีการสร้างเอกสารประกอบการสอนทุกวิชา 

จัดสัมมนาเพื่อออกแบบการสอนและการวัดผลและ

ประเมนิผลหลกัสตูรอยา่งครบวงจร หลกัสตูรวชิาศกึษา

ทั่วไปนี้นำามาใช้จัดการเรียนการสอนตั้งแต่ปีการศึกษา 

2534 เป็นต้นมา สำาเริง บุญเรืองรัตน์ ในฐานะเป็นรอง

อธิการบดีฝ่ายวิชาการได้ลงไปเป็นหัวหน้ากลุ่มสอน

นิสิตปริญญาตรีปี  1  ด้วยตนเอง  ในวิชามนุษย์กับการ

ใช้เหตุผลและจริยธรรม  เป็นการสอนเป็นกลุ่มร่วมกับ

คณะอาจารย์ต่างๆ ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

หลกัสตูรศกึษาทัว่ไปของมหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ 

(สำาเริง  บุญเรืองรัตน์,  2536  ;  สำาเริง  บุญเรืองรัตน์, 

2538) มีลักษณะดังนี้
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วัตถุประสงค์ของวิชาศึกษาทั่วไป

  เมื่อนิสิตเรียนวิชาศึกษาทั่วไปแล้วจะเป็นผู้มี

ลักษณะดังนี้

  (1)  เป็นผู้มีความสามารถใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร 

โดยสามารถสื่อสารภาษาไทยได้อย่างดีและสามารถ

สื่อสารภาษาต่างประเทศได้

  (2)  เป็นผู้มีสุนทรียารมณ์  โดยจะต้องเป็นผู้มี

อารมณ์อันประณีตละเอียดอ่อน เข้าใจความหมายและ

เห็นคุณค่าของศิลปะที่มีต่อชีวิตและสังคม  เข้าใจความ

หมายและเห็นคุณค่าของดนตรีที่มีต่อชีวิตและสังคม 

เขา้ใจความหมายและเหน็คณุคา่ของวรรณกรรมทีม่ตีอ่

ชีวิตและสังคม

  (3)  เป็นผู้มี โลกทัศน์กว้างไกล  โดยจะต้องเป็น                                                            

ผู้เข้าใจปัญหาด้านเศรษฐกิจ  การเมืองและสังคม                                                            

ของไทยและของโลก เขา้ใจ และเหน็คณุคา่     วฒันธรรม

และอารยธรรมของไทยและชาติอื่นๆ  เข้าใจความ

สัมพันธ์ระหว่างมนุษย์ทั้งในอดีตปัจจุบัน  และอนาคต 

เข้าใจความสัมพันธ์ของกระบวนการจัดการทางธุรกิจ

ในสังคมปัจจุบัน

  (4)  เป็นผู้มีความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมอย่าง

มีประสิทธิภาพ  โดยจะต้องเข้าใจความสัมพันธ์

ระหว่างตนเองกับสิ่งแวดล้อมที่เกี่ยวกับสิ่งมีชีวิต                                                

โลก  และจักรวาล  เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่าง                                                            

ตนเองกบัเทคโนโลยีในชวีติประจำาวนั เขา้ใจการสื่อสาร

ด้วยคณิตศาสตร์ที่เกี่ยวกับชีวิตประจำาวัน

  (5)  เปน็ผูม้สีมรรถภาพและสขุภาพทีด่ทีัง้กายและ

ใจ โดยสามารถเสรมิสรา้งรกัษาสมรรถภาพและสขุภาพ 

เขา้ใจความสมัพนัธร์ะหวา่งสขุภาพทางกายและทางจติ

  (6)  เป็นผู้ ใฝ่รู้ความจริงและสามารถคิดอย่าง

มี เหตุผล  โดยจะต้องเป็นผู้ที่สามารถตั้งคำาถาม

และแสวงหาความจริงด้วยตนเองได้  สามารถคิด

และเชื่อมโยงสิ่งที่คิดได้อย่างมีเหตุผล  สามารถ

วิเคราะห์สิ่งต่างๆ  ได้  สามารถคิดแก้ปัญหาด้วยการ

แสวงหาทางเลือกและตัดสินใจได้อย่างเหมาะสม                                                                            

สามารถเลือกและสังเคราะห์ข่าวสารและข้อมูลเพื่อใช้

อย่างเหมาะสม  กล้าแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 

รับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น และเรียนรู้อยู่เสมอ

  (7)  เป็นผู้มีคุณธรรมและจริยธรรม  โดยจะ

ต้องรู้จักและเข้าใจตนเองและผู้อื่น  เชื่อมั่นในตนเอง                                                            

และสามารถพัฒนาตนเองได้  สามารถตั้งจุดมุ่งหมาย                                                                           

ในชีวิตของตนเองได้  มีวินัยในตนเอง  มีความรับผิด

ชอบ  ในบทบาทและหน้าที่ของตน  มีความยุติธรรม  มี

ความซื่อสัตย์    มีความละอายและเกรงกลัวต่อการ                                                                           

ทำาผิด  ประพฤติตนให้เป็นผู้ตามและผู้นำาที่ดี    มีความ                                                                           

สามารถปรับตนเองให้เข้ากับสังคมได ้ มีมนุษย์สัมพันธ์

ที่ดี มีอุดมการณ์ที่จะพัฒนาสังคม

โครงสร้างของวิชาศึกษาทั่วไป

  จากวัตถุประสงค์ดังกล่าวนั้นได้กำาหนดรายวิชา                                                                                          

ไว้ ให้นิสิตเรียน 32 - 33 หน่วยกิต ดังนี้ 

  (1)  กลุ่มภาษา  กำาหนดให้เรียน    10 หน่วยกิต                                              

ประกอบด้วย  ภาษาไทย  4  หน่วยกิต  คือ  ทักษะทาง

ภาษา 1 จำานวน 2 หน่วยกิต และทักษะทางภาษา 2 

จำานวน 2 หน่วยกิต ภาษาต่างประเทศ 6 หน่วยกิต โดย

ทัว่ไปคณะตา่งๆ กำาหนดใหเ้รยีนภาษาองักฤษ สว่นคณะ

สังคมศาสตร์กำาหนดให้เลือกเรียนภาษาใดภาษาหนึ่ง

จากภาษาองักฤษ หรอืภาษาฝรัง่เศส หรอืภาษาเยอรมนั 

คณะมนุษยศาสตร์เพิ่มภาษาจีนหรือภาษาญี่ปุ่นให้นิสิต

ได้เลือกเรียนได้อีกภาษาทั้ง 3 ที่กำาหนดไว้เช่นเดียวกับ

คณะสังคมศาสตร์  รายวิชาในหมวดภาษาต่างประเทศ 

มีดังนี้

  ภาษาองักฤษ ประกอบดว้ย ภาษาองักฤษ 1 จำานวน 

3 หน่วยกิต ภาษาอังกฤษ 2 จำานวน 3 หน่วยกิต

  ภาษาฝรั่งเศส   ประกอบด้วย   ภาษาฝรั่งเศส 1                                                             

จำานวน 3 หนว่ยกติ ภาษาฝรัง่เศส 2 จำานวน 3 หนว่ยกติ
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 ภาษาจีน  ประกอบด้วย  ภาษาจีนปัจจุบันพืิ้นฐาน                                                            

1 จำานวน 3 หนว่ยกติ ภาษาจนีปจัจบุนัพืน้ฐาน 2 จำานวน 

3 หน่วยกิต

  ภาษาญี่ปุ่น  ประกอบด้วย  ภาษาญี่ปุ่นพื้นฐาน         

1 จำานวน 3 หน่วยกิต ภาษาญี่ปุ่นพื้นฐาน 2 จำานวน 3 

หน่วยกิต

  (2)  กลุ่ มมนุษยศาสตร์   กำ าหนดให้ เรียน  6 

หน่วยกิต  ประกอบด้วย  3  วิชา  คือ  สารนิเทศและ

การศึกษาค้นคว้า  2  หน่วยกิต  มนุษย์กับความงาม  2                                                             

หน่วยกิต  มนุษย์กับการใช้เหตุผลและจริยธรรม  2 

หน่วยกิต

  (3)  ก ลุ่ ม สั ง ค ม ศ า สต ร์   กำ า ห นด ใ ห้ เ รี ย น 

6  หน่วยกิต  ประกอบด้วย  3  วิชา  คือ  มนุษย์กับ                                                            

อารยธรรม  2  หน่วยกิต  มนุษย์กับสังคม  2  หน่วยกิต                                              

มนุษย์กับโลกปัจจุบัน 2 หน่วยกิต

  (4)  กลุ่มวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์  กำาหนด

ให้เรียน  6  -  7  หน่วยกิต  ประกอบด้วย  3  วิชา  คือ 

คณิตศาสตร์และคอมพิวเตอร์  2  หน่วยกิต  สำาหรับผู้

เรียนหลักสูตรศิลปศาสตร์บัณฑิตและการศึกษาบัณฑิต

ที่มิใช่ทางวิทยาศาสตร์  คอมพิวเตอร์และการประมวล

ผลข้อมูล  3  หน่วยกิต  สำาหรับผู้เรียนหลักสูตรทาง

วิทยาศาสตร์บัณฑิตและแพทยศาสตร์บัณฑิต  และการ

ศึกษาบัณฑิตที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์  วิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีกับสิ่งแวดล้อม 2 หน่วยกิต วิทยาศาสตร์กับ

การพัฒนาคุณภาพชีวิต 2 หน่วยกิต

  (5)  กลุ่มพลศึกษา  กำาหนดให้เรียน  4  หน่วยกิต 

ประกอบด้วยวิชา  การเสริมสร้างคุณภาพชีวิต  2 

หน่วยกิต และเลือกเรียนรายวิชาพลศึกษาอีก 2  วิชา 

วิชาละ 1 หน่วยกิต

กิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดผล

  มหาวิทยาลัยได้ตั้งคณะกรรมการสร้างเอกสาร

ประกอบการเรียนและสร้างสื่อการสอนของแต่ละวิชา

โดยที่ สำาเริง บุญเรืองรัตน์ ในฐานะรองอธิการบดีฝ่าย

วิชาการทำาหน้าที่เป็นประธานของคณะกรรมการชุดนี้

ซึง่สรา้งเอกสารประกอบการเรยีนไดส้ำาเรจ็ครบทกุวชิา

  สาระและกิจกรรมการสอนในวิชาดังกล่าวนั้น 

สอดคล้องสัมพันธ์กับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร  เช่น 

วชิามนษุยก์บัการใชเ้หตผุลและจรยิธรรม ประกอบดว้ย

กิจกรรมเพื่อชักนำาผู้เรียนได้พัฒนาตนเองให้เป็นผู้ ใฝ่รู้

ความจริงและคิดอย่างมีเหตุผล  สามารถคิดแก้ปัญหา

ด้วยตนเองได้อย่างมีระบบ ตลอดจนเป็นผู้ที่มีคุณธรรม

และจรยิธรรม ตวัอยา่งบทเรยีนนีม้กีจิกรรมฝกึใหผู้เ้รยีน

คดิแกป้ญัหาอยา่งมรีะบบ ใหท้ำากจิกรรมควิซ ีฝกึใหรู้จ้กั

ตั้งคำาถามและแสวงหาคำาตอบด้วยตนเอง  ฝึกให้กล้า

แสดงความคิดเห็นต่อที่ประชุม  ฝึกการทำางานร่วมกัน

เปน็กลุม่ ฝกึความรบัผดิชอบ ความมวีนิยั ความซื่อสตัย ์

เป็นต้น

  การจัดการเรียนการสอนวิชาศึกษาทั่วไปใหม่

นี้ยึดหลักการสอนวิธีแก้ปัญหาเพื่อนำาพาให้ลูกศิษย์

เข้าสู่สภาวะบูรณาการ  สามารถผสมผสานสาระของ                                                            

ศาสตร์ต่างๆ  ได้  ใช้หลักการสอนเป็นกลุ่มมุ่งเปลี่ยน                                             

พฤติกรรมของผู้ เ รี ยนให้ ได้ตามเป้ าหมายของ

หลักสูตร  มีการวัดผลตามสภาพจริงที่นิสิตได้แสดง 

ออกจากการทำางาน  อภิปราย  สังเกตพฤติกรรม                              

ต่างๆ ถ้าพบข้อบกพร่องก็ให้ปรับปรุงแก้ไข

ผลการจัดการศึกษาตามหลักสูตรวิชาศึกษา

ทั่วไป

  หลกัสตูรวชิาศกึษาทัว่ไปทีพ่ฒันาขึน้มานี้ สามารถ

ทำาให้มีนิสิตร้อยละ 78 มีลักษณะของบัณฑิตที่สมบูรณ์

ตามเป้่าหมายของหลักสูตรที่กำาหนดไว้  7  ประการได้ 

หลักสูตร สื่อการเรียนการสอน อุปกรณ์การสอน และ

พฤติกรรมการสอนของอาจารย์ ตลอดจนวิธีการวัดผล

ที่มุ่งตรวจสอบพฤติกรรมของผู้เรียน  ทั้งด้านความรู้ 

ความคดิ ทศันคต ิความรูส้กึ คณุธรรม จรยิธรรม ตลอด
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จนความสามารถในการประพฤตปิฏบิตันิัน้สามารถทำาให้

ผู้เรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทางที่ดีตามเป้า

หมายของหลักสูตรได้

  ข้อที่น่าสังเกตจากการใช้หลักสูตรที่สำาคัญ  มี 

3 ประการ ดังนี้

  (1)  ในระยะแรกๆ  ของการใช้หลักสูตรใหม่นี้                               

อาจารยบ์างทา่นยงัไมเ่หน็ความสำาคญัของการสอนรว่ม

กันเป็นกลุ่ม  แต่เมื่อนำาผลการประเมินการใช้หลักสูตร

ไปเสนอใหผู้ส้อนทราบและจดัสมัมนาเพื่อแกป้ญัหาการ

สอนต่างๆ ทัศนคติดังกล่าวก็ลดลงไป ดังจะเห็นได้จาก

การที่อาจารย์ร่วมมือกันวางแผนปรับปรุงกิจกรรมการ

เรียนการสอน ปรับปรุงอุปกรณ์การเรียนการสอนและ

การวัดผล

  (2)  นสิติบางสว่นประมาณรอ้ยละ 22 ไมค่อ่ยอา่น

หนังสือ  ทั้งๆ  ที่มีเอกสารประกอบการสอนเป็นคู่มือ

อยู่แล้ว

  (3)  นิสิตร้อยละ 22 ที่รายงานว่าเป็นผู้มีลักษณะ

ตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตรน้อยนั้น  มักจะเป็นผู้ที่

ต้องการไปสอบเข้าเรียนในสถาบันการศึกษาแห่งใหม่ 

เนื่องจากเขาสอบได้ ในคณะทีเ่ขาไมต่อ้งการเรยีน จงึไม่

คอ่ยสนใจในการเรยีนและไมส่นใจปรบัเปลีย่นพฤตกิรรม

ของตนเองเท่าที่ควร

คุณค่าของหลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไป

  พระเทพเวที (ประยุทธ์ ปยุตฺโต) (2532) อธิบายถึง

คณุคา่ของวชิาศกึษาทัว่ไปวา่เปน็วชิาทีส่รา้งบณัฑติ เปน็

วชิาทีท่ำาคนใหเ้ปน็คน ทำาใหม้คีวามเปน็มนษุยท์ีส่มบรูณ ์

เป็นผู้มีความสามารถและมีความพร้อมที่จะไปดำาเนิน

ชีวิตที่ดี  รู้จักใช้วิชาชีพและวิชาชำานาญเฉพาะในทาง

ที่เกื้อกูลเป็นประโยชน์แก่ชีวิตและสังคมอย่างแท้จริง 

ถ้าผู้ที่เรียนในระดับมหาวิทยาลัยเรียนแต่วิชาชีพหรือ

วิชาเฉพาะด้านเพียงอย่างเดียว  โดยไม่เรียนวิชาที่ทำา

คนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ดังเช่นวิชาศึกษาทั่วไป  ก็

อาจจะเกิดโทษอย่างร้ายแรงเหมือนกับยื่นดาบให้แก่

โจร      เพราะมีแต่วิชาที่ไปกระทำาการเพื่อวิชาชีพ  แต่

ไม่รู้จักคิดกระทำาการด้วยความดี  มีคุณธรรมและมีสติ

ปญัญา รูค้ดิปรบัปรงุแก้ไขปญัหาอยา่งเหมาะสม สำาเรงิ 

บญุเรอืงรตัน ์(2549 ข) ชี้ ใหเ้หน็คณุของวชิาศกึษาทัว่ไป

ไว้ ในบทกวทีีเ่ปน็กาพยห์อ่โคลงทีช่ื่อ “คณุของวชิาศกึษา

ทั่วไป” ดังนี้

คุณของวิชาศึกษาทั่วไป

  ศึกษาทั่วไปนี้   มีคุณ

ช่วยยกและค้ำาจุน    จิตไว้

  ให้เป็นมนุษย์สุด  สมบูรณ์แลนา

หากขาดศึกษานี้ ไซร้  แน่แท้ คนดง

  วิชาศึกษาทั่วไป  ยกจิตใจมนุษย์แท้

เป็นผู้สมบูรณ์แล้    เปน็ปราชญแ์ทแ้นน่อนจรงิ

  เรียนรู้แบบบูรณาการ  เกิดปัญญาญาณถึงสิ่ง

รู้ซึ้งถึงความจริง    สรรพสิ่งไม่แน่นอน

  เรียนวิชาภาษา  กับวิทยาศาสตร์แน่นอน

สังคมศาสตร์ช่วยสอน  ช่วยสะท้อนเรื่องสังคม

  เรียนมนุษย์ศาสตร์  ไดเ้ปน็ปราชญอ์ยา่งงามสม

คณิตศาสตร์พละบ่ม  ฝึกอบรมปัญญากาย

  บัณฑิตใดขาดเรียน  ย่อมจะเพี้ยนไม่สมหมาย

พฤติกรรมประหลาดไป  จากมนุษย์ไซร้เป็นคนดง

  

ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีดรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีดผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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การอาชีวศึกษา

ความหมาย

 การอาชีวศึกษา  (Vocational  Education) 

หมายถึง  กิจกรรมที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน 

เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถในการประกอบ

สัมมาชีพ

ความเป็นมา

  พ่ อ แม่ มี บทบาทและหน้ า ที่ อ บ รมสั่ ง ส อน

ให้ลูกเป็นผู้มีสติปัญญา  มีชีวิตอยู่รอด  ประกอบ                                  

สัมมาอาชีพเลี้ยงตนเองได้  เช่น  สอนให้มีการทำาการ

เกษตรเปน็ชา่งไมต้ามแบบพอ่แมแ่ละอบรมใหเ้ปน็คนดมีี

คณุธรรมจรยิธรรม สงัคมไทยตัง้แตส่มยัสโุขทยั อยธุยา 

ธนบรุแีละรตันโกสนิทรต์อนตน้ เมื่อลกูชายโตขึน้กส็ง่ไป

เป็นศิษย์วัดบวชเณรหรือบวชพระ  มีพระผู้ ใหญ่สอนให้

เป็นคนมีสติปัญญาและเป็นผู้มีศีลธรรมตามหลักพุทธ

ศาสนา บางครอบครวักส็ง่ลกูชายไปอยูก่บับา้นของเจา้

นายในรั้วในวังหรือที่เป็นข้าราชการชั้นผู้ ใหญ่  เจ้านาย

ในวงัหรอืขา้ราชการชัน้ผู้ ใหญก่ส็อนวชิาการตา่ง ๆ  สอน

ให้เป็นคนฉลาดและเป็นคนดี ส่วนเด็กผู้หญิงก็ส่งไปอยู่

กับเจ้านายในวัง  ผู้ ใหญ่ในวังก็สอนให้ประพฤติตนเป็น

กุลสตรีที่มีคุณสมบัติที่ดี  มีศีลธรรม  สามารถประกอบ

อาหาร และจัดการบ้านการเรือนได้

 การศึกษาในสมัยสุโขทัย  (สำาเริง  บุญเรืองรัตน์, 

2549)  นางนพมาศบรรยายไว้ว่า  มีการเรียนการสอน

ทั้ง   “คดีโลกคดีธรรม” ดังนี้

  “ ใ น ส มั ย นั้ น น ร ช า ติ ช า ย หญิ ง สิ้ น ทั้ ง ม ว ล

ย่ อ ม มี ค ว า มผ า สุ ก ส บ า ยด้ ว ย อำ า น า จ ฤดู โ ล ก 

ธรรมดาเป็นไปโดยเสมอมิได้ยิ่งมิได้หย่อน  พยาธิโรคา

ก็เบาบาง  หมู่มนุษย์ก็ประกอบไปด้วยสติปัญญาโดย

มาก  ต่างร่ำาเรียนสรรพวิชาต่างๆ  ฝ่ายทหารก็เรียนรู้

ศลิปศาสตร ์เพลงอาวธุ คอื วชิาชา้ง มา้ กระบี ่กระบอง 

โล่ ดั้ง ดาบสั้น ดาบยาว กริช กั้นหยั่น โตมร ศรกำาซาบ 

ปนืไฟใหญน่อ้ย มวยปล้ำา ตำารบัตำาราพชิยัยทุธ เวทมนตร ์

คงกระพันชำานิชำานาญเป็นอันดี  บรรดาพวกพ่อเรือน

ก็ต่างเล่าเรียน  คัมภีร์ ไตรเพทไตรวิชา  คือ  กลบท 

กลกลอน ทำานุกทำาเนียบ อักขระ อักษร ครุ ลหุ สูตร

กรณฑ์ สูตรฉวางค์ ตำารับโหราศาสตร์ ทักษาพยากรณ์                                                                                                                              

สมผุสอินทพาษ  บาทจันทร์สารำาอาจ  รู้จักรราศีดารา

ฤกษ์  นพเคราะห์  สุริยคราส  จันทรคราส  โดยพิสดาร 

บ้างก็เรียนรู้เวชกรรม คือ  โอสถแพทย์ สัมพันธแพทย์ 

เนตรแพทย์  วรรณโรคแพทย์  อาคมะแพทย์  อุรุคะ

แพทย์  บางพวกก็เรียนวิชาเป็นช่างสุวรรณหิรัญรัตน์ 

วัฒกี  วาดเขียน  แกะจำาหลักปั้นกลึงหล่อหลอมสรรพ

วิชาช่างต่าง  ๆ  ชำานิชำานาญโดยมาก  ฝ่ายสตรีก็ต่าง
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ร่ำาเรียนวิชาช่างสุวรรณลายแล่นเลขาแกะปั้น  ปักทอ 

ร้อยกรอง  เย็บย้อมเป็นที่ทำากิน เกษมสุขทุกทั่วหน้านร

ชาตชิายหญงิ” จะเหน็ไดว้า่การศกึษาของไทยแต่ในอดตี

กม็กีารสอนการอาชพีมาแลว้ ในประเทศตะวนัตกตัง้แต ่                                                                     

สมัยกรีกโบราณ  ได้มีการสอนทั้งวิชาศิลปศาสตร์ 

(Liberal Arts) กบัวชิาที่ใชแ้ตแ่รงงานสว่นฝมีอืไปฝกึฝน

เอง ซึ่งก็คือ วิชาอาชีพนั่นเอง  เรียกว่า Servile Arts 

หรอื Practical Arts ซึง่มลีกัษณะ 3 ประการ ตามทศันะ

ของพวกชนชั้นลูกของพวกกรีกโบราณ ดังนี้

  1.  เป็นวิชาสำาหรับชนชั้นข้าทาส  คนที่ใช้แรงงาน

ใช้ฝีมือ

  2. เปน็วชิาที่ไมต่อ้งใชส้ตปิญัญาความสามารถ  ใช้

แต่แรงงานฝีมือฝึกเอา

  3.  เป็นวิชาที่ไม่ได้ยกระดับจิตใจมนุษย์  เป็นเพียง

ให้ความสุขสะดวกสบายทางวัตถุ  หรือให้ผลประโยชน์

ตอบแทนเท่านั้น

  ในสมัยกรีกโบราณนั้นชนชั้นสูง  พวกผู้ดีและพวก

ที่จะเป็นผู้นำาจะเรียนวิชาศิลปศาสตร์  เพราะเป็นวิชา

สำาหรับเสรีชน  เป็นวิชาที่ต้องใช้สติปัญญาอย่างสูงใน

การศกึษาเลา่เรยีน เปน็วชิาทีย่กระดบัจติใจของผูเ้รยีน

และผู้ปฏิบัติ (พระเทพเวที [ประยุทธ์ ปยุตฺโต], 2533)

  แต่ปัจจุบันนี้วิชาอาชีพนี้ถือเป็นวิชาสำาคัญไม่แพ้

วิชาศิลปศาสตร์  เป็นวิชาชีพชั้นสูงที่มุ่งผลิตบุคลากร

ให้สามารถผลิตสิ่งของ ส่งขายเพื่อเป็นรายได้ประกอบ

อาชีพและส่งขายออกไปยังต่างประเทศเพื่อเป็นราย

ได้ของประเทศชาติ  ทำาให้ประเทศชาติมีฐานะทาง

เศรษฐกิจดี การจะสอนวิชาชีพและวิชาเฉพาะต้องให้ผู้

เชี่ยวชาญสอน  แต่การสอนวิชาศิลปศาสตร์ต้องใช้นัก

ปราชญ์สอน (พระเทพเวที [ประยุทธ์ ปยุตฺโต], 2533)

  พระเทพเวที  (ประยุทธ์  ปยุตฺโต,  2532)    มี

ความเห็นว่าวิชาชีพเป็นเครื่องมือสำาหรับคนที่จะไปทำา

ประโยชน์ทำางานได้ผล  แต่ก็ต้องสอนให้คนเป็นบัณฑิต

เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์เสียก่อนด้วย  มิฉะนั้น  จะเป็น 

“การยื่นดาบใหแ้ก่โจร” วชิาชพีและวชิาศลิปศาสตรต์า่ง

เกื้อกูลซึ่งกันและกัน

ความคิดเกี่ยวกับการอาชีวศึกษา

  การศึกษานอกจากจะเป็นขบวนการขจัดอวิชชา 

เพื่อให้เกิดปัญญาและอบรมจริยาให้แก่  บุตรธิดา 

และประชาชนของชาติแล้ว  การศึกษายังจะต้องเป็น

ขบวนการเพื่อพัฒนาสัมมาอาชีวะให้กับประชาชน  อีก

ด้วย (สำาเริง บุญเรืองรัตน์, 2540)

  อาชีพทุกชนิดที่ถูกต้องตามกฎหมายและขอบข่าย

ของศีลธรรม  ถือว่าเป็นสัมมาอาชีวะที่เป็นภาระของ

ผู้ ใหญ่ในสังคมต้องอบรมสั่งสอนให้แก่บุตรธิดา  การ

จดัการศกึษาเกีย่วกบัวชิาชพีควรเริม่ตัง้แต่ในครอบครวั

ดว้ยพอ่แม ่ญาตพิีน่อ้ง ตลอดจนบคุลากรของชมุชนควร

ได้เกื้อกูลจัดให้เด็กทุกคนได้ฝึกอาชีพ  หรือเริ่มเรียนรู้

เกี่ยวกับการประกอบอาชีพตามที่เหมาะสมกับวัยของ

ผูเ้รยีน เมื่อเดก็ไดเ้ขา้เรยีนในระดบัอนบุาลกค็วรจดัการ

ใหเ้ดก็ไดเ้รยีนดว้ยการเลน่และสมัผสักบัธรรมชาติ ตาม

ทีเ่ขาเคยไดส้มัผสัมาแลว้แตค่รัง้อยูท่ีบ่า้นพรอ้มกนันัน้ก็

หดัใหเ้ขาไดป้ระดษิฐส์ิง่ของจากวสัดทุีม่อียู่ในธรรมชาติ  

เพื่อสร้างอุปนิสัยแห่งการรักงาน  และพัฒนาความคิด

สร้างสรรค์ของผู้เรียน  การเรียนวิชาการงานในระดับ

ประถมและมัธยมเป็นสิ่งสำาคัญที่สถาบันการศึกษาจะ

ต้องจัดการเพื่อพัฒนานิสัยแห่งการรักงานและความ

คดิสรา้งสรรคป์ระดษิฐผ์ลติภณัฑอ์ยา่งตอ่เนื่องในชมุชน

ควรมีศูนย์พัฒนาความคิดสร้างสรรค์  เพื่อเป็นส่วน

สำาคัญเสริมสถาบันการศึกษา

  การอาชี วศึ กษาทุกสาขาวิชา ไม่ ว่ าจะ เป็น

เกษตรกรรม  พาณิชยกรรม  อุตสาหกรรม  คหกรรม 

ศิลปกรรม  ดนตรี  พลศึกษา  พยาบาล  แพทยศาสตร์ 

วิศวกรรมศาสตร์ และศาสตร์ต่าง ๆ ตามที่อยู่ใน คณะ

ของวทิยาลยัหรอืมหาวทิยาลยั ควรไดร้บัการจดัการเปน็

อย่างดี ด้วยการมีงบประมาณและอุปกรณ์อย่างพร้อม
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เพรียงเพื่อให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริงซึ่งย่อมจะมีผลทำาให้

ผู้เรียนได้คิดปรับปรุงสิ่งต่างๆ  ให้ก้าวหน้า  และพัฒนา

สร้างสรรค์สิ่งใหม่ๆ  ออกมาได้  เพื่อจะนำาไปประกอบ

อาชพีหารายไดพ้อแกก่ารใชด้ำารงชวีติ แตก่ต็อ้งสอนให้

ผูเ้รยีนมจีติที่ไมค่ดิถงึความโลภจนเกนิขนาดและทำาลาย

ธรรมชาติจนเกินควร

  สถานประกอบการทุกแห่ง  และแหล่งการ

อุตสาหกรรม  เกษตรกรรม  ควรต้องอนุเคราะห์และ

มีเมตตาได้ ให้ผู้เรียนมาฝึกปฏิบัติงาน  และถือว่าเรื่อง

นี้เป็นหน้าที่สำาคัญที่หน่วยงานของตนจะต้องมีส่วน

ใหก้ารศกึษาดา้นอาชวีะแกเ่ยาวชนของชาต ิรฐัควรออก

กฎหมาย  เพื่อให้สถานประกอบกิจการ  ต้องรับภาระ

หน้าที่ในส่วนที่ใช้เป็นสถานฝึกงานให้กับเยาวชนของ

ชาติด้วย

  สำาหรับการจัดการอาชีวศึกษาควรจะได้จัดให้

สอดคล้องกับความถนัดและความสนใจของผู้เรียนดัง

ตัวอย่างที่  สำาเริง  บุญเรืองรัตน์  เคยจัดการให้สถาน

ศกึษาระดบัวทิยาลยัเทคนคิ และวทิยาลยัพยาบาลของ

ประเทศจดัการสอบความถนดัเพื่อคดับคุคลเขา้เรยีนใน

แตล่ะสาขาตามความถนดัทีผู่เ้รยีนแตล่ะคนมมีาและจะ

เรียนต่อไปข้างหน้าอย่างได้ผลดี ดังนี้

  พาณิชยกรรม    สอบความถนัดด้านเหตุผล 

คณิตศาสตร์ และการรับรู้ 

  คหกรรม  สอบความถนดัดา้นเหตผุล คณติศาสตร ์

และการรับรู้

  ศลิปกรรม  สอบความถนดัดา้นเหตผุล คณติศาสตร ์

และการรับรู้ มิติสัมพันธ์ และศิลปะ

  อุตสาหกรรม    สอบความถนัดด้านเหตุผล 

คณิตศาสตร์  และการรับรู้  มิติสัมพันธ์  การประกอบ                

ชิ้นส่วนและเหตุผลเชิงช่าง

  พยาบาล สอบความถนัดด้านเหตุผล คณิตศาสตร์ 

ความจำา การเหน็รายละเอยีด และตรวจสอบคณุลกัษณะ

ดา้นความมเีมตตา ความรบัผดิชอบ ความซื่อสตัย ์ความ

ขยันอดทน มนุษยสัมพันธ์ การตัดสินใจที่เหมาะสม

 ผู้เขียนได้สังเกตเห็นเด็กต่างจังหวัดคนหนึ่งมา

เรียนที่วิทยาลัยเทคนิคมีนบุรีซึ่งเป็นสถานที่รวมงาน

จัดการสร้างและสอบความถนัดได้ ให้คำาแนะนำา  และ

ใหค้ำาปรกึษาเดก็คนนีส้อบคดัเลอืกไดด้ว้ยความสามารถ

ของเขาเอง  พักอาศัยอยู่กับญาติซึ่งมีบ้านเรือนอยู่ติด

กับบ้านของผู้เขียน เขาเรียนวิชาอิเล็กทรอนิกส์ซึ่งเป็น

สาขาหนึ่งของอุตสาหกรรม  เขาเรียนด้วยความสุขใจ 

เพราะได้เรียนในวิชาที่เขาถนัดและสนใจ  ผลการเรียน

ของเขาอยู่ในระดับดี  เขามีความสามารถซ่อมสร้าง

และดดัแปลงให้ไดส้ิง่ใหม ่ครัน้เมื่อเขาไปฝกึงานทีส่ถาน

ประกอบการ นายจา้งไดเ้หน็ความสามารถจงึรบัเขาเขา้

ทำางานไว้ตั้งแต่เขายังเรียนอยู่  เมื่อสำาเร็จการศึกษา

แล้วเขาได้ทำางาน  ณ  สถานที่แห่งเดียวกันนี้  พร้อม

กันนั้นก็สามารถสอบเข้าเรียนต่อที่สถาบันเทคโนโลยี

พระจอมเกล้าลาดกระบังได้ 

  จึ งขอฝากข้อคิดไว้ถึ งจุดมุ่ งหมายของการ

อาชีวศึกษาว่า

      อันชาติได้ไร้คิดประดิษฐ์ของ

    คงจะต้องเป็นทาสชาติอื่นเขา

    ถ้าชาติไทยรู้จักคิดประดิษฐ์เอา

    คงจะได้เป็นเจ้าครองโลกา

        สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

  การอาชีวศึกษาจึงมีจุดมุ่ งหมายสำาคัญอยู่ที่

การฝึก ให้ เยาวชนของชาติ ได้ รู้ จั กคิดประดิษฐ์  

ส่ิงของแล้วไทยจะได้เป็นผู้ครองโลกา

การอาชีวศึกษาไทยในปัจจุบันและในอนาคต

  จากข้อมูลของสำานักงานการอาชีวศึกษาได้แสดง

ข้อมูลประวัติความเป็นมาของการอาชีวศึกษาใน

ประเทศไทยพอสังเขปได้ดังนี้

  ปี  พ.ศ.  2441  การอาชีวศึกษาได้รับการบรรจุใน

โครงการศกึษา พ.ศ. 2441 เปน็การศกึษาพเิศษซึง่หมาย
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ถึง การเรียนวิชาเฉพาะเพื่อออกไปประกอบอาชีพ เช่น 

แพทย ์ผดงุครรภ ์ภาษาองักฤษ พาณชิยการ คร ูเปน็ตน้

  ปี พ.ศ. 2453 ได้จัดตั้ง โรงเรียนอาชีวศึกษาแห่ง

แรก คือ โรงเรียนพาณิชยการที่วัดมหาพฤฒาราม และ 

วัดราชบูรณะ

  ปี พ.ศ. 2456 จัดตั้งโรงเรียนเพาะช่าง และปี พ.ศ. 

2460 จัดตั้งโรงเรียนฝึกหัดครูประถมกสิกรรม

  ป ีพ.ศ. 2475 ในแผนการศกึษาแหง่ชาต ิพ.ศ. 2475 

ไดก้ำาหนดวา่วสิามญัศกึษา ไดแ้กก่ารศกึษาวชิาชพีซึง่จดั

ให้เหมาะสมกับภูมิประเทศ  เช่น  กสิกรรม  หัตถกรรม 

และพาณชิยการ เพื่อเปน็พืน้ฐานความรูส้ำาหรบัประกอบ

การเกษตรกรรมและ อุตสาหกรรมต่างๆ

  ปี  พ.ศ.  2479  ในแผนการศึกษาแห่งชาติ  พ.ศ. 

2479  ได้  ปรากฏคำาว่า  "อาชีวศึกษา"  เป็นครั้งแรกใน

ระบบการศกึษาของประเทศไทย โดยแบง่ออกเปน็ 3 ชัน้ 

คือ อาชีวศึกษา ชั้นต้น กลาง และสูง รับนักเรียนจาก                                                                         

โรงเรียนสามัญศึกษาของทุกระดับประโยค

  ปี  พ.ศ.  2481  ได้มีพระราชกฤษฎีกาจัดวาง

ระเบยีบราชการในสงักดักระทรวงธรรมการ (กระทรวง

ศึกษาธิการ ในปัจจุบัน) ให้จัดตั้งกรมใหม่ขึ้น 2 กรม คือ 

กรมสามัญศึกษา มีหน้าที่จัดการศึกษาสายสามัญ และ

กรมวิชาการ มีหน้าที่จัดการศึกษาสายอาชีพ  โดยแบ่ง

ออกเป็น 4 กอง ได้แก่ สำานักงานเลขานุการกรม กอง

ตำารา กองสอบไล ่และกองอาชวีศกึษา ซึง่มหีนา้ทีเ่กีย่ว

กับการจัดโรงเรียนอาชีวศึกษา

  ปี  พ.ศ.  2484  กระทรวงธรรมการได้เปลี่ยน

ชื่ อ เ ป็ น   ก ร ะทรวงศึ กษาธิ ก า ร   และตั้ ง ก รม

อาชีวศึกษาขึ้นแทนกรมวิชาการ  ส่วนกองวิชาการ

เป็นกองกองหนึ่งในกรมอาชีวศึกษา  ดังนั้น  กรม

อาชี วศึ กษา   จึ ง ได้ ตั้ ง ขึ้ นตามพระราชบัญญัติ  

เมื่อวันที่ 19 สิงหาคม พ.ศ. 2484

  ป ีพ.ศ. 2495 ไดม้พีระราชกฤษฎกีาจดัวางระเบยีบ

ราชการในกรมอาชวีศกึษา แบง่สว่นราชการออกเปน็ 7 

กอง คอื สำานกังานเลขานกุารกรม กองโรงเรยีนงานชา่ง 

กองโรงเรียนพาณิชย์และอุตสาหกรรม  กองโรงเรียน

เกษตรกรรม  กองวิทยาลัยเทคนิค  กองส่งเสริมอาชีพ 

และกองออกแบบและก่อสร้าง

  ป ีพ.ศ. 2499 เปดิสอนระดบัอาชวีศกึษาชัน้สงู และ

โรงเรียนอาชีวศึกษาชั้นสูงเฉพาะวิชา

  ปี พ.ศ. 2512 ได้รับการยกฐานะจาก โรงเรียนเป็น

วิทยาลัย

  ปี  พ.ศ.  2514  ได้มีพระราชบัญญัติจัดตั้งสถาบัน

เทคโนโลยีพระจอมเกล้า

  ปี  พ.ศ.  2523  ได้มี  "พระราชกฤษฎีกาแบ่งส่วน

ราชการกรมอาชีวศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ  พ.ศ. 

2523" กำาหนดให้มี 10 หน่วยงาน ให้เกิดหน่วยงานใหม่

จากเดิม คือ กองวิทยาลัย และกองโรงเรียนเป็น กอง

ใหม ่คอื กองวทิยาลยัเกษตรกรรม กองวทิยาลยัเทคนคิ 

กองวิทยาลัยอาชีวศึกษา

  ป ีพ.ศ. 2524 ไดป้ระกาศใชห้ลกัสตูรประกาศนยีบตัร

วิชาชีพ พ.ศ. 2524

  ป ีพ.ศ. 2527 ไดป้ระกาศใชห้ลกัสตูรประกาศนยีบตัร 

วชิาชพีชัน้สงู พ.ศ. 2527 และหลกัสตูรประกาศนยีบตัร

วิชาชีพเทคนิค พ.ศ. 2527

  ปี  พ.ศ.  2528  มีการส่งเสริมแนวคิด  "การ

อาชีวศึกษาครบวงจร"  และได้มีการจัดตั้ง  "สำานักงาน

โครงการพิเศษ"  เป็นหน่วยงานภายในมีหน้าที่ประสาน

งานกับสำานักงานโครงการพิเศษ  และรับผิดชอบงานที่

เกี่ยวข้องกับความมั่นคงและงานพัฒนาชนบท

  ปี พ.ศ. 2530 ได้มีการจัดตั้ง "วิทยาลัยการอาชีพ"

  ป ี2533 ไดป้ระกาศใชห้ลกัสตูรประกาศนยีบตัรครู

เทคนิคชั้นสูง (ปทส.)

  ปี  พ.ศ.  2533-2535  มีการแบ่งส่วนราชการออก

เปน็ 11 หนว่ยงาน โดยเพิม่สถาบนัพฒันาครอูาชวีศกึษา

เป็นหน่วยงานอิสระระดับกอง
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  ปี   พ .ศ .   2541  จั ดตั้ งสถาบัน เทคโนโลยี

ปทุมวัน  มีอำานาจจัดการศึกษาระดับปริญญาตรี                              

ด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี

  ปี พ.ศ. 2546 จัดตั้งสำานักงานคณะกรรมการการ

อาชีวศึกษา

  ปี  พ.ศ.  2551  ได้มีประกาศพระราชบัญญัติการ

อาชีวศึกษา  พ.ศ.  2551  โดยมีใจความว่าการจัดการ

อาชีวศึกษาและการฝึกอบรมวิชาชีพต้องเป็นการ

จัดการศึกษาในด้านวิชาชีพที่สอดคล้องกับแผนพัฒนา

เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ  เพื่อผลิตและพัฒนา

กำาลังคนในด้านวิชาชีพระดับฝีมือ  ระดับเทคนิค  และ

ระดับเทคโนโลยี  รวมทั้งเป็นการยกระดับการศึกษา

วิชาชีพให้สูงขึ้นเพื่อให้สอดคล้องกับความต้องการ

ของตลาดแรงงาน  โดยนำาความรู้ ในทางทฤษฎีอันเป็น

สากลและภูมิปัญญาไทยมาพัฒนาผู้รับการศึกษาให้มี

ความรู้ความสามารถในทางปฏิบัติและมีสมรรถนะจน

สามารถนำาไปประกอบอาชีพในลักษณะผู้ปฏิบัติหรือ

ประกอบอาชีพโดยอิสระได้  การจัดการอาชีวศึกษา

และการฝึกอบรมวิชาชีพมีรูปแบบการศึกษา  คือ                                                                               

การศกึษาในระบบ การศกึษานอกระบบ การศกึษาระบบ

ทวภิาค ีและมหีลกัสตูรในสามระดบัคอื ประกาศนยีบตัร

วิชาชีพ ประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูง และปริญญาตรี 

สายเทคโนโลยีหรือสายปฏิบัติการ

  การอาชีวศึกษาได้รับความช่วยเหลือจากองค์การ

ต่างๆ  มากมายในการให้ความร่วมมือต่างๆ  เพื่อ

พัฒนาและแลกเปลี่ยนความรู้และประสบการณ์ด้าน

อาชวีศกึษา เพื่อพฒันาการอาชวีศกึษาของไทยใหเ้จรญิ

กา้วหนา้ องคก์ารตา่งๆ เชน่ SEATO โดยมหาวทิยาลยั

ฮาวาย องคก์ารยนูเิซฟ, UNDP, International Labour 

Organization  (ILO),  UNESCO,  องค์การ  CIDA, 

โครงการเงินกู้กองทุนความร่วมมือทางเศรษฐกิจโพ้น

ทะเลแห่งญี่ปุ่น (Overseas Economic Cooperation 

Fund, JAPAN) หน่วยงานโครงการเงินกู้ธนาคารโลก

เพื่อพัฒนาอาชีวศึกษา  และยังได้รับความร่วมมือจาก

รัฐบาลของประเทศต่างๆ  เช่น  สหพันธ์สาธารณรัฐ

เยอรมนี ประเทศออสเตรีย  เดนมาร์ก อังกฤษ อิตาลี 

ออสเตรเลีย  ญี่ปุ่น  แคนาดา  เบลเย่ียม  การพัฒนา

อาชีวศึกษาได้พัฒนาเป็นลำาดับ  โดยพิจารณาถึงระบบ

ประกันคุณภาพอาชีวศึกษา  การพัฒนาหลักสูตรการ

เรียนการสอน การเทียบโอนหน่วยกิตสะสม การขยาย

โอกาสทางการศึกษาให้แก่ประชาชนและการพัฒนา

บคุลากร คร ูอาจารยอ์าชวีศกึษา ตลอดจนการสง่เสรมิ                                                                      

ความร่วมมือระหว่างภาครัฐและเอกชนรวมถึงต่าง 

ประเทศ

  จากการพัฒนาทางด้านการอาชีวศึกษาของ

ประเทศไทย  และการพัฒนาทางด้านเศรษฐกิจและ

สังคมของประเทศ  ภูมิภาคและของประชาคมโลก 

คณะกรรมการการอาชีวศึกษา  ได้กำาหนดแนวทางการ

พัฒนาด้านการอาชีวศึกษาในอนาคต  โดยมีวิสัยทัศน์

มุ่งสู่การเป็นผู้นำาในการจัดการศึกษาสายอาชีพ  เพื่อ

เป็นพลังขับเคลื่อนเศรษฐกิจและสังคม  เพิ่มขีดความ

สามารถในการแข่งขันของประเทศ  และภูมิภาค  มี

ภารกิจในการจัดและส่งเสริมการอาชีวศึกษาและการ

ฝึกอบรมวิชาชีพ  โดยคำานึงถึงคุณภาพและความเป็น

เลิศทางวิชาชีพ  และพันธกิจของการอาชีวศึกษา  คือ                                                                                 

1. จดัและสง่เสรมิการอาชวีศกึษาใหม้คีณุภาพมาตรฐาน 

2. ยกระดับคุณภาพและมาตรฐานกำาลังคนสายอาชีพสู่

สากล 3. ขยายโอกาสทางการศึกษาสายอาชีพให้ทั่วถึง

และเสมอภาค  4.  เป็นแกนกลางในการจัดอาชีวศึกษา

ระดับฝืมือ  เทคนิค และเทคโนโลยี  5. สร้างเครือข่าย

ความรว่มมอืและการมสีว่นรว่ม 6. วจิยั สรา้งนวตักรรม  

จัดการองค์ความรู้เพื่อการพัฒนาอาชีพ  7.  ส่งเสริม/

พัฒนาครูและบุคลากรอาชีวศึกษาให้เป็นเลิศ

  การพัฒนาอาชีวศึกษาได้พัฒนามาเป็นลำาดับ 

โดยพิจารณาถึงระบบการประกันคุณภาพอาชีวศึกษา 

การพัฒนาหลักสูตรการเรียนการสอน  การเทียบโอน
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หน่วยกิตสะสม  การขยายโอกาสทางการศึกษาให้

แก่ประชาชนและการพัฒนาบุคลากร  ครู  อาจารย์

อาชีวศึกษา  ตลอดจน  การส่งเสริม  ความร่วมมือ  

ระหว่างภาครัฐและเอกชนรวมถึงต่างประเทศ

การนำามาใช้

  การอาชวีศกึษาเปน็การศกึษาทีส่ำาคญัของประเทศ

ชาติ  แต่ต้องสอนให้ผู้ประกอบอาชีพมีความเป็นมนุษย์

ที่สมบูรณ์เสียก่อน  มิฉะนั้นจะเป็น  “การยื่นดาบให้แก่

โจร”  ควรมีการสอบคัดเลือกผู้เข้าเรียนตามความถนัด

แต่ละวิชาชีพ หลักสูตร อุปกรณ์ การเรียน โรงฝึกงาน

ตอ้งมคีณุภาพ สถานประกอบการตอ้งอนเุคราะห์ใหเ้ปน็

แหลง่ฝกึงานของผูเ้รยีนอาชวีศกึษา การอาชวีศกึษาจงึ

จะประสบความสำาเร็จ

            ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีดรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีดผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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การฝึกหัดครู

ความหมาย

  การฝึกหัดครู  (Teacher  Education)  หมายถึง

กิจการที่กระทำาการเพื่อพัฒนาบุคคลให้เป็นผู้มีความ

สามารถในการสอนผู้เรียน  เรียกบุคคลผู้สอนผู้เรียน

ว่า ครู

ความเป็นมา

  พ่อแม่มีหน้าที่สอนลูกให้มีสติปัญญา มีความรอบรู้

ทีจ่ะดำาเนนิชวีติอยูไ่ดอ้ยา่งปลอดภยั สอนลกูใหเ้ปน็คนด ี

สอนโลกใหป้ระกอบอาชพีตามพอ่แม ่เชน่ ทำาการเกษตร 

เป็นช่างไม้  เป็นต้น  พ่อแม่ถึงเป็นครูคนแรกของลูกใน

บา้น การเปน็ครขูองพอ่แมน่ัน้เกดิจากการเรยีนรูม้าจาก

พอ่แมข่องพอ่แมห่รอืผู้ ใหญบ่า้นในหมูบ่า้น สงัคมไทยใน

อดตีตัง้แตส่มยัสโุขทยั อยธุยา ธนบรุ ีและรตันโกสนิทร์

ตอนต้น  เมื่อลูกโตขึ้นก็ส่งลูกชายไปอยู่วัดเป็นเด็กวัด 

เป็นเณร  เป็นพระหรือไม่ก็อยู่ตามวังหรือบ้านเจ้านาย 

ฐานะผู้ ใหญ่ในวังทำาหน้าที่สอนวิชาการต่างๆตลอดจน

อบรมความประพฤติให้เด็กเหล่านั้นเป็นคนดี  สำาหรับ

เดก็หญงิ พอ่แมก่ส็ง่ไปอยูต่ามวงัเจา้นายตา่งๆไดร้บัการ

อบรมสัง่สอนวชิาการบา้นการเรอืน การทำาอาหาร เยบ็

ปกัถกัรอ้ย อบรมใหเ้ปน็กลุสตรทีีด่ ีพระและผูห้ลกัผู้ ใหญ่

เรานั้นทำาหน้าที่เป็นครูซึ่งการเป็นครูของท่านเหล่านั้น 

ได้รับมาจากประสบการณ์จากพระและผู้ ใหญ่ที่เคย

สอนท่านมา  ในสมัยสมเด็จพระนารายณ์มหาราชโปรด

ให้พระโหราธิบดีแต่งหนังสือจินดามณีเป็นแบบเรียน

ภาษาไทยใหค้นไทยเรยีนเพื่อปอ้งกนัไม่ใหค้นไทยไปใส่ใจ

ต่างชาติจนลืมภาษาไทย  นับว่าเป็นการใช้การศึกษา

เพื่อขจัดปัญหาทางการเมือง  เป็นความคิดเรื่องความ

สัมพันธ์ระหว่างการเมืองกับการศึกษา  ในสมัยสมเด็จ

พระเจ้าอยู่หัวบรมโกศ  โปรดให้ทรงสร้างจินดามณีขึ้น

มาอีกเล่มหนึ่ง  เพื่อเป็นตำาราสอนคนไทย  จินดามณี

เล่มนี้เจ้าฟ้าธรรมาธิเบศเป็นผู้แต่ง  ตำาราจินดามณีทั้ง

สองเลม่นี้ ใชเ้ปน็แบบเรยีนมาอยา่งตอ่เนื่องมาจนถงึรชั

สมัยของพระบาทสมเด็จพระนั่งเกล้าเจ้าอยู่หัว รัชกาล

ที่ 3 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์ งานในรัชสมัยของพระบาท

สมเดจ็พระนัง่เกลา้เจา้อยูห่วัมกีรมหลวงวงศาธริาชสนทิ

ได้สร้างแบบเรียนจินดามณีเป็นเล่มที่ 3 สวนจินดามณี

เล่มที่สร้างในรัชสมัยของพระเจ้าอยู่หัวบรมโกศนั้นมิได้

กำาหนดว่าเป็นเล่มที่เท่าใด ทั้งนี้เพราะหาต้นฉบับไม่พบ 

เนื่องจากกรุงศรีอยุธยาถูกทำาลายจนกระทั่งอาจารย์

ขจร สุขพานิช ได้ไปพบอยู่ในหอสมุดที่กรุงลอนดอนจึง

ขออนุญาตถ่ายสำาเนามาแล้วมอบให้หอสมุดแห่งชาติ

ของไทย ต่อมาในสมัยรัชกาลที่ 5 พระบาทสมเด็จพระ

จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวโปรดเกล้าให้มีการปฏิรูปการ
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ศึกษาแบบตะวันตกอย่างขนานใหญ่  เปิดโรงเรียนให้

เดก็ไทยไดเ้รยีนหนงัสอื มคีรสูอนประจำาวชิาตามตาราง

เวลา พระยาศรีสุนทรโวหารสร้างแบบสอนหนังสือไทย 

6 เลม่ ประกอบดว้ย มลูบทบรรพกจิ วาหนตินิกิร อกัษร

ประโยค สังคโยคพิธาน  ไวพจน์พิจารณ์  พิศาลการันต์ 

(สำาเริง บุญเรืองรัตน์, 2540) นวธานีผู้สร้างแบบเรียน

จินดามณีและแบบสอนหนังสือไทย  6  เล่มเหล่านี้ท่าน

เป็นครูผู้สร้างตำาราไว้สอนผู้เรียนตามอย่างปัจจุบัน  ที่

ว่าเป็นครูอาจารย์ต้องผลิตเอกสารประกอบการสอน 

ผลิตแบบเรียน  ผลิตตำาราเรียน  แต่ท่านเหล่านี้ก็ไม่ได้

รับการสอนอย่างมีแบบแผนในสถาบันการฝึกหัดครูแต่

อย่างใด  การฝึกหัดครูของไทยอย่างมีแบบแผนเกิดขึ้น

ในสมัยรัชกาลที่ 5 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์ เมื่อพระบาท

สมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวฯ  โปรดเกล้าให้ตั้ง

โรงเรยีนฝกึหดัอาจารยข์ึน้ในวนัที ่12 ตลุาคม พ.ศ 2535 

ที่โรงเรียนเด็ก  ตำาบลถนนสระปทุม  เริ่มต้นมีนักเรียน 

3 คนคือ นายนกยูง นายบุญรอด และนายสุ่ม กิจการ

ของโรงเรียนไม่เป็นที่นิยม  ทำาให้  ผู้เรียนท้อใจ  นาย

บุญรอดและนายสุ่มลาออก ในปีนั้นเหลือนายนกยูงคน

เดียวเรียนต่อจนถึง พ.ศ 2436 ซึ่งเป็นปีที่ 2 มีนักเรียน

เข้ามาเรียนใหม่ในปีพ.ศ 2436 อีก 3 คนคือ นายสนั่น 

นายสด และนายเหม ในปี พ.ศ. 2436 นี้นายนกยูงได้

ลาออกไปเป็นครูโรงเรียนราชกุมาร ปลายปี พศ. 2437 

นักเรียนฝึกหัดครู 3 คนที่เข้ามาตอนปี พ.ศ 2436 การ

สอบไล่ได้ตามหลักสูตรสอนทั้งภาษาไทยและภาษา

อังกฤษ  2  คน  คือ  นายสนั่นกับนายสนและสอบได้

เฉพาะสอนภาษาไทยคนหนึ่ง คือ นายเหม ทั้งสามคนนี้

จงึเปน็นกัเรยีนฝกึหดัครรูุน่แรกที่ไดร้บัประกาศนยีบตัร

ครูของกรมศึกษาธิการ  สำาหรับนายสนั่น  สอบได้เป็น

คนแรกได้ที่ 1 ของรุ่น เข้ารับราชการเป็นกำาลังสำาคัญ

ดา้นการศกึษาเจรญิกา้วหนา้มาจนไดร้บับรรดาศกัดิเ์ปน็

เจา้พระยาธรรมศกัดิม์นตร ี(สนัน่ เทพหสัดนิ ณ อยธุยา) 

เป็นเสนาบดีกระทรวงศึกษาธิการที่สำาคัญในการวาง

รากฐานการศึกษาของไทยผู้หนึ่ง (วรวิทย์ วศินสรากร, 

2546)  ศาสตราจารย์  ดร.  สาโรช  บัวศรี  (บัณฑิต

วิทยาลัย  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ,  2543)  เล่า

ไวว้า่เมื่อพระบาทสมเดจ็พระจลุจอมเกลา้เจา้อยูห่วัทรง

พระกรุณาโปรดเกล้าให้จัดตั้งโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์

ขึ้นเป็นครั้งแรกได้เชิญอาจารย์จากโรงเรียนฝึกหัดครู

ของประเทศอังกฤษ 4 คนมาสอน มีนายกรีนรอด เป็น

หัวหน้าและได้เป็นอาจารย์ ใหญ่คนแรกของโรงเรียน

ฝึกหัดครูในประเทศไทย  วิชาครูแบบอังกฤษ  วิธีสอน

ตามขั้นตอนทั้ง 5 ของแฮร์บาร์ทก็เข้ามาสู่ประเทศไทย 

มีการจัดตั้งโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์บ้านสมเด็จพระยา 

ต่อมาคือมหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา) 

ตอ่มามกีารตัง้โรงเรยีนฝกึหดัครปูระถมพระนคร (ซึง่ตอ่

มาคือมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร) ตั้งโรงเรียนฝึกหัด

ครูมัธยม  (ซึ่งต่อมาคือมหาวิทยามหาวิทยาลัยราชภัฏ

จันทรเกษม)

  สำาหรับโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์บ้านสมเด็จ

เจ้าพระยานั้นกำาเนิดมาจากพระราชดำาริของพระบาท

สมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวรัชกาลที่  5  เมื่อ 

พ.ศ 2438 ที่จะตั้งโรงเรียน Public School แบบของ

อังกฤษ  คณะกรรมการได้กำาหนดให้จัดตั้งที่เตือนของ

สมเด็จเจ้าพระยามหาศรีสุริยวงศ์  (ช่วง บุนนาค)  เปิด

สอนเมื่อ วันที่ 17 มีนาคม พ.ศ. 2439 ชื่อว่าโรงเรียน

ราชวิทยาลัย ชื่อภาษาอังกฤษว่า King’s College แต่

ชาวบา้นนยิมเรยีกวา่ โรงเรยีนฟากคะโนน้หรอืโรงเรยีน

บ้านสมเด็จเจ้าพระยา  ตราของโรงเรียนจึงเป็นรูป

จุฬามงกุฎ  มีนาย  เอ  เซ  คาร์เตอร์  (Arthur  Cecil 

Carter)  เป็นอาจารย์ ใหญ่  ต่อมาย้ายไปอยู่ที่ตำาบลไผ่

สิงโต หนังสือบางเล่มเรียกว่าไม้สิงโต ปทุมวัน ข้างวัง
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สระปทุม  จวนของสมเด็จเจ้าพระยาก็ว่างลงกระทรวง

ธรรมาธิการจึงได้จัดตั้งโรงเรียนฝึกหัดครูขึ้นที่จวนของ

สมเด็จเจ้าพระยาเรียกว่า  โรงเรียนฝึกหัดภาคตะวัน

ตก เปิดสอนเมื่อวันที่ 1 พฤษภาคม พ.ศ 2446 มีพระ

บำาเหน็จวรญาณ  (พระยาโอวาทวรกิจ)  เป็นอาจารย์

ใหญ่ ต่อมาเปลี่ยนเป็นโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์ฝั่งตะวัน

ตก เมื่อ พ.ศ. 2449 ขุนวิเทศดรุณการ (พระยาราชสีมา

จารย์) เป็นอาจารย์ใหญ่ ต่อมาเรียกว่าโรงเรียนฝึกหัด

อาจารย์บ้านสมเด็จเจ้าพระยา โรงเรียนฝึกหัดอาจารย์

ไดเ้จรญิกา้วหนา้ตามมาตามลำาดบั แตก่ม็าซบเซาไปชว่ง

หนึ่งระหว่างสงครามโลกครั้งที่  2  การฝึกหัดครูระยะ

หลังสงครามโลกครั้งที่ 2 นั้นมี 5 ระดับ คือ ฝึกหัดครู

ประชาบาล (ป.บ.) ฝกึหดัครปูระกาศนยีบตัรจงัหวดั (ว.)

ฝึกหัดครูมูล  (ป.)  ฝึกหัดครูประถม  (ป.ป.)  และฝึกหัด

ครูมัธยม  (ป.ม.)  โรงเรียนฝึกหัดครูตั้งกระจายอยู่ตาม

จังหวัดต่าง  ๆ ทั่วประเทศ  โรงเรียนฝึกหัดครูประถมมี 

4  แห่ง  ทั้งหมดอยู่ในกรุงเทพมหานคร  ส่วนโรงเรียน

ฝึกหัดครูมัธยมมีโรงเรียนเดียวอยู่ในกรุงเทพมหานคร 

ตั้งขึ้นเมื่อ พ.ศ. 2484 ผู้ก่อตั้ง คืิอ ม.ล.มานิจ ชุมสาย 

ต่อมา  พ.ศ.  2490  ม.ล  ปิ่น  มาลากุล  จัดตั้งโรงเรียน

ครูเตรียมอุดมศึกษาขึ้นมา  อีกแห่งหนึ่งเป็นโรงเรียน

ประเภทไปกลับ  รับนักเรียน  ที่จบเตรียมอุดมศึกษา

หรือชั้นมัธยมศึกษาปีที่  8  มาเรียนตามหลักสูตร  3  ปี 

จบแล้วได้รับประกาศนียบัตรประโยคครูมัธยม  นอก

นั้นมีครูวุฒิ  พ.ป.  และ  พ.ม.ที่พวกครูสมัครสอบวิชา

ชุดครูตามระเบียบของกรวงศึกษาธิการ  เวลาต่อมา

โรงเรียนฝึกหัดครูต่าง  ๆ  ก็ ได้รับการยกฐานะเป็น

วิทยาลัยครู (วรวิทย์ วศินสรากร, 2546) ศาสตราจารย์ 

ม.ล.ปิ่น มาลากุล สร้างโรงเรียนฝึกหัดครูชั้นสูง ที่ซอย

ประสานมิตร  ถนนสุขุมวิท  จังหวัดพระนคร  เมื่อวันที่ 

28  เมษายน พ.ศ.2492  มีหลวงสวัสดิสารศาสตรพุทธิ 

(สวัสดิ์  สุมิตร)  เป็นผู้อำานวยการโรงเรียนฝึกหัดครูชั้น

สูงเป็นคนแรก ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช บัวศรี เป็นผู้

อำานวยการโรงเรยีนฝกึหดัชัน้สงูตอ่มา และเปน็ผูด้ำาเนนิ

การยกฐานะโรงเรียนฝึกหดัครูชั้นสงู ซอยประสานมิตร 

ขึน้เปน็วทิยาลยัวชิการศกึษาตัง้แต่ วนัที ่18 พฤษภาคม 

พ.ศ.2496 ตามประกาศกระทรวงศกึษาธกิาร  เรื่อง เปดิ

วิทยาลัยวิชาการศึกษาที่ถนนประสานมิตร  ที่ประกาศ 

ณ วันที่ 27 กุมภาพันธ์ พ.ศ.2496 ส่วนพระราชบัญญัติ 

วทิยาลยัวชิาการศกึษาประกาศในราชกจิจานเุบกษาเมื่อ

วันที่ 16 กันยายน พ.ศ.2497 วิทยาลัยวิชาการศึกษาได้

ขยายวิทยาเขตไปในที่ต่าง ๆ รวมทั้งหมด 8 วิทยาเขต 

การจดัตัง้วทิยาลยัวชิาการศกึษาทำาใหก้ารฝกึหดัครขูอง

ไทยสามารถจดัการเรยีนการสอนใหค้รไูดร้บัปรญิญาตร ี

ปริญญาโท  และปริญญาเอก  ต่อมาเมื่อศาสตราจารย์ 

ดร.สุดใจ  เหล่าสุนทร  ผู้เป็นอธิการวิทยาลัยการศึกษา

ต่อจาก  ศาสตราจารย์  ดร.สาโรช  บัวศรี  ก็ได้นำาเนิน

การยกฐานะวิทยาลัยวิชาการศึกษาเป็นมหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒได้สำาเร็จ เมื่อวันที่ 25 มิถุนายน พ.ศ. 

2517 มคีณะศกึษาศาสตรเ์ปน็คณะจดัการเรยีนการสอน

เพื่อผลิตบุคลากรทางการศึกษาตั้งแต่ระดับปริญญาตรี 

ปริญญาโท  ปริญญาเอก  (โครงการสารานุกรมศึกษา

ศาสตร์  คณะศึกษาศาสตร์  มหาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 

2543)  มหาวิทยาลัยต่าง ๆ ที่จัดตั้งขึ้นมาภายหลังก็มี

คณะครุศาสตร์  วิทยาลัยครูทั้งหมดได้รับการยกฐานะ

ขึ้นมาเป็นสถาบันราชภัฎก็มีคณะครุศาสตร์เพื่อผลิต

บุคลากรทางการศึกษา 

  บุคคลสำาคัญ 3 ท่านแรกที่เป็นผู้บุกเบิกการฝึกหัด

ครูของไทย ได้แก่ 

  1.  เจ้าพระยาธรรมศักดิ์มนตรี (สนั่น เทพหัสดิน 

ณ  อยุธยา)  เป็นนักเรียนรุ่นแรกของโรงเรียนฝึกหัด

อาจารย์ที่จัดตั้งขึ้นในสมัยรัชกาลของพระบาทสมเด็จ
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พระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  เป็นผู้สำาเร็จการศึกษา

เป็นคนแรกและได้รับประกาศนียบัตรครูของกรม

ศึกษาธิการ  เป็นนักเรียนฝึกหัดอาจารย์สอบไล่ได้

ประกาศนียบัตรครูจากโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์เป็นที่ 1 

และเข้ารับราชการในปี  พ.ศ.2437  เป็นผู้ช่วยอาจารย์

ใหญ่โรงเรียนฝึกหัดอาจารย์  พ.ศ.2439  ได้ทุนรัฐบาล

โดยกระทรวงธรรมการคัดเลือกส่งไปศึกษาวิชาครูเพิ่ม

เตมิ ณ ประเทศองักฤษ เขา้ศกึษา ณ วทิยาลยับอโรโรค 

(Borough Road College) เรียนอยู่ 3 ปี แล้วเดินทาง

ไปดูงานด้านการศึกษา ณ ประเทศอินเดียและประเทศ

พม่าเป็นเวลา  3  เดือน  ท่านเป็นบุคคลสำาคัญที่วาง

รากฐานการฝึกหัดครูและการศึกษาของไทย  ท่านเป็น

เสนาบดีกระทรวงธรรมการ  งานแต่งหนังสือที่สำาคัญ

มี 1. ความเรียงเรื่องการศึกษาและเศรษฐกิจ 2. แบบ

เรียนธรรมจริยา 3. โคลงกลอนครูเทพ 4. บทละครพูด 

(มีหลายเรื่อง)

  2.  พระยาเมธาธิบดี  (สาตร  สุทธเสถียร)  เป็น

นักการศึกษาไทยที่สำาคัญอีกท่านหนึ่ง  สอบไล่ได้

ประกาศนียบัตรครูภาษาไทยและภาษาอังกฤษ  จาก

โรงเรียนฝึกหัดอาจารย์ ในประเทศไทย  เป็นนักเรียนที่

เรยีนเกง่ทัง้ทางภาษาและวชิาคร ูพ.ศ. 2443 ในรชัสมยั

ของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวรัฐบาล

ส่งนายสาตรไปเรียนวิชาครูในโรงเรียนฝึกหัดอาจารย์

ในประเทศองักฤษ แตร่ฐับาลในสมยันัน้ ตอ้งการพฒันา

ประเทศชาติอย่างรีบด่วนจึงไม่รอให้นักเรียนได้รับ

ปริญญา  เมื่อนายสาตรเรียนวิชาครูสำาเร็จแล้วก็กลับ

มาเมืองไทย เขียนตำาราจิตวิทยา ตำาราเคมีเป็นคนแรก

ของเมืองไทย  แปลนิทานอีสปใช้เป็นตำาราเรียน  แต่ง

ตำาราให้กระทรวงศึกษาธิการใช้เป็นตำาราเรียนและเป็น

คู่มือได้แก่ 1. วิธีสอนแบบเรียนด้วยตนเอง 2. บทเรียน

ด้วยของเล่น  1,  2,  3,  3.  เล็กเชอร์ด้วยดิสศิปลินของ

โรงเรียน  4.  เล็กเชอร์ด้วยวิธีสอนพงศาวดาร  5.  วิชา

ครูอัธยาตมวิทยา  (จิตวิทยา) 6. วิธีสอนภูมิศาสตร์  7. 

สอนอ่านเรื่องการเพาะปลูก  นอกจากนี้ยังเป็นผู้สร้าง

แบบทดสอบเชาวน์เพื่อวัดปัญญาของคนไทยเป็นคน

แรก เป็นแบบทดสอบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก ตำาแหน่ง

ของทา่นเปน็อธบิดกีรมวชิาการ ปลดัทลูฉลองกระทรวง

ธรรมการ (สำาเริง บุญเรืองรัตน์, 2545)

  3.  หลวงสวัสดิสารศาสตรพุทธิ  ได้รับทุนรัฐบาล

ไทย เมื่อปี พ.ศ. 2462 ไปศึกษา ณ โรงเรียนฝึกหัดครู

แอคซิเดอร์  (Accidor  Teacher  Training College) 

ในประเทศอังกฤษเป็นเวลา  2  ปี  ได้ประกาศนียบัตร

ภาษาองักฤษเขา้ศกึษาตอ่ ณ มหาวทิยาลยัอารเ์บอรด์นี 

(Arburdine University) เป็นเวลา 4 ปี ได้รับปริญญา

ด้านวิทยาศาสตร์ (B.Sc.) รับราชการเป็นผู้อำานวยการ

โรงเรยีนฝกึหดัครชูัน้สงู ถนน ประสานมติร เปน็คนแรก 

เปน็อธบิดกีรมสามญัศกึษา กรมวสิามญัศกึษา และรกัษา

การอธิบดีกรมฝึกหัดครู  (โครงการสารานุกรมศึกษา

ศาสตร์  คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยศรีนครินทร์

วิโรฒ, 2544)

  นกัการศกึษาไทยทีก่ลา่วมานีล้ว้นเปน็ ผูบ้กุเบกิวาง

รากฐานและพัฒนาการฝึกหัดครูของไทยไว้อย่างดี

สำาหรับในประเทศแถบยุโรปนั้นได้มีการจัดตั้งโรงเรียน

ฝึกหัดครูมานานแล้ว  ก่อนประเทศไทยนานมาก 

ในประเทศสหรัฐอเมริกาก็มีคณะศึกษาศาสตร์ตาม

มหาวิทยาลัยต่าง ๆ เพื่อผลิตบุคลากรทางการศึกษา

ความคิดเกี่ยวกับการฝึกหัดครู

  ในการให้การศึกษาแก่กุลบุตรกุลธิดาและ

ประชาชนของชาตินั้น บุคคลสำาคัญยิ่งคือ ครู ผู้จะต้อง

มคีวามรอบรู ้มสีตปิญัญา และมคีณุธรรมทีส่งูยิง่ พรอ้ม

ดว้ยมสีิง่อำานวยความเปน็อยูแ่ละรายไดอ้ยา่งด ีพอทีจ่ะ

ไมต่อ้งกงัวลตอ่ชวีติความเปน็อยูข่องตนและครอบครวั 

รัฐบาลและสังคมจะต้องเอาใจใส่ช่วยเหลือให้การดูแล
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และรักษาครูไว้ ให้ทำาหน้าที่สร้างสติปัญญาและอบรบ

จริยาให้แก่บุตร ธิดาและบุคลากรของประเทศชาติโดย

ไมต่อ้งประกอบอาชพีอื่น มุง่แตจ่ะกระทำาความชอบดว้ย

การพัฒนาความรู้และอยู่เป็นครูสอนศิษย์แต่ประการ

เดียว ดังนั้นการคัดเลือกบุคลากรเข้าฝึกฝนเพื่อเป็นครู

จำาต้องสำารวจหาผู้มีสติปัญญาเป็นเลิศมีคุณธรรมอัน

ประเสรฐิ และปรารถนาจะเปน็ครดูว้ยการคดัเลอืกเสาะ

หาผูม้ผีลการเรยีนดตีลอดมาและมนีสิยัใฝห่าความรูอ้ยู่

เสมอ  ประพฤติปฎิบัติตนเป็นคนดี  มีศรัทธาต่ออาชีพ

ครู  การที่จะตรวจให้รู้ลักษณะดังกล่าวนี้  สำาเริง  บุญ

เรืองรัตน์  เคยเสนอแนะจากผลการวิจัยที่ได้กระทำาไว้

ว่าต้องตรวจหาผู้มีความถนัดทางภาษาและเหตุผลและ

เป็นบุคคลที่มีศรัทธาในการประกอบอาชีพครู  สำาหรับ

ผู้ที่เป็นครูสอนวิทยาศาสตร์  คณิตศาสตร์  ต้องมีความ

ถนัดทางคณิตศาสตร์อีกด้วย  การพิจารณาคุณสมบัติ

ต่าง ๆ ดังกล่าวมานี้จะทำาให้เลือกได้คนเก่งและคนดีมา

เรียนครูโดยให้เขาอยู่ในหอพักของวิทยาลัยและให้ทุน

ค่าใช้จ่ายในการศึกษา  เมื่อจบการศึกษาออกมาไปเป็น

ครูก็ให้เงินเดือนมากพอที่จะอยู่ด้วยการประกอบอาชีพ

เป็นครูอย่างเดียว  ผู้ที่เป็นครูของครูก็จะต้องเป็นผู้มี

คณุลกัษณะและมชีวีติความเปน็อยูด่งัที่ไดก้ลา่วมาดว้ย

เช่นกัน

  สถาบนัการศกึษาจะตอ้งมสีิง่อำานวยเพื่อใหเ้กดิการ

ศึกษาอย่างดี  ดังเช่นจะต้องมีห้องสมุดที่ประกอบด้วย

สรรพตำารา วารสาร และสิ่งสืบค้นทางวิชาการอย่างดี 

มีสถานที่สำาหรับฝึกวิชาชีพการสอน  มีสื่อและอุปกรณ์

การสอน มเีครื่องมอืวดัผลทีจ่ะสะทอ้นลกัษณะความเปน็

ครเูกง่ และครดู ีมบีรรยากาศทีห่ลอ่หลอมความเปน็ผู้ ใฝ่

รู้ มีสถานศึกษาที่น่าดู เป็นระเบียบ สะอาด มีเครือข่าย

การเรียนรู้ กระบวนการฝึกหัดครูจะต้องไม่จำากัดอยู่แต่

เฉพาะในรัว้ของสถาบนั หากตอ้งเปดิกวา้งออกสูช่มุชน 

เชิญให้บุคคลและหน่วยงานภายนอกเข้ามามีส่วนร่วม 

หลักสูตรการฝึกหัดครูต้องเป็นหลักสูตรที่จะพัฒนาให้

ผู้ที่ได้รับคัดเลือกเข้ามาศึกษาเมื่อสำาเร็จออกมาเป็นผู้มี

ลักษณะตามที่สำาเริง  บุญเรืองรัตน์และเสนอทัศนะไว้

ในฐานะเปน็อนกุรรมการจดัทำาแผนปฏบิตักิารหลกัของ

การปฏิรูปการสอนในสถาบันฝึกหัดครูของสำานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ สำานักนายกรัฐมนตรี

ที่มีศาสตราจารย์สุมน  อมรวิวัฒน์  เป็นประธาน  ดังนี้ 

(สุมน อมรวิวัฒน์และคณะ, 2537)

ลักษณะของบัณฑิตครู

1.  สติปัญญาประกอบด้วย

1.1 มีความคิดแก้ปัญหาอย่างมีระบบ 

1.2 มีเหตุผล 

1.3 สามารถใช้ภาษาไทยสื่อสารได้อย่างดี 

2.  ด้านจิตใจ ประกอบด้วย 

  2.1 มีนิสัยใฝ่รู้ ใฝ่เรียน อย่างสม่ำาเสมอ 

2.2 มีคุณธรรม จริยธรรม เป็นแบบอย่างของศิษย์

และผู้อื่นได้ 

  2.3 มีศรัทธาในการเป็นครู 

  2.4 มีจรรยาแห่งวิชาชีพครู 

3.  ด้านร่างกายประกอบด้วย 

  3.1  มีสุขภาพอนามัยสมบูรณ์และแข็งแรง 

  3.2  สามารถที่จะดำารงตนให้เหมาะสมกลมกลืน 

4.  ด้านสังคม ประกอบด้วย

4.1 มีโลกทศันก์วา้งไกล สามารถประสานสมัพนัธ์

และปรับตัวในชุมชนที่ต้องปฏิบัติการ 

  4.2 มีความตระหนักและรับผิดชอบต่อสังคม 

5.  ด้านวิชาชีพ ประกอบด้วย 

  5.1 มีความรู้อย่างลุ่มลึกในวิชาที่สอน 

5.2 สามารถจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา

ปัญญา จิตใจ ร่างกายและสังคมของศิษย์ 
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5.3  คดิประดษิฐห์รอืปรบัปรงุหลกัสตูร สื่อการสอน

ทั้งที่เป็นวัสดุและภูมิปัญญาท้องถิ่น 

5.4 สามารถสรา้งและเลอืกใชเ้ครื่องมอืการวดัผล 

ตลอดจนประเมินผลการเรียนการสอนอย่าง

เหมาะสม 

 ในการจัดวิชาเพื่อให้เกิดการพัฒนาตามจุดมุ่ง

หมายนัน้ ควรจดัเปน็แบบบรูณาการใหม้กีารผสมผสาน

สมดุลระหว่างเนื้อหาความรู้ ทักษะการสอน คุณธรรม 

เจตคติ  ความสามารถทางการคิด  การวิเคราะห์  และ

การแก้ปัญหาพร้อมกันนั้นจะต้องให้ศึกษาวิชาศึกษา

ทั่วไปเพื่อให้มั่นใจว่าเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ 

  กระบวนการจัดการเรียนการสอน ควรจัดทำาแผน

ปฏบิตัทิีค่ณะอนกุรรมการจดัทำาแผนปฏบิตักิารหลกัของ

การปฏิรูปการเรียนการสอนในการผลิตครูและเสนอ

แนะไว้ดังนี้ 

 1.  กระบวนการคิด  ด้วยการจัดให้นิสิตได้อ่าน

และฟังมากๆ  ฝึกหัดให้จับประเด็นสำาคัญ  พิจารณา

ประเด็นเหล่านั้นมาวิเคราะห์  เจาะลึก  จนเกิดความ

เข้าใจอย่างลึกซึ้ง  เรียนรู้วิธีคิดที่มีระเบียบและถูกวิธี

เช่น รู้จักคิดแยกแยะ คิดเชื่อมโยง คิดแก้ปัญหาอย่าง

มีระบบ 

 2. กระบวนการเรียนรู้ด้วยตนเอง ด้วยการส่ง

เสริมให้รักการอ่านซึ่งเป็นทักษะพื้นฐานที่สำาคัญของ

การแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง เรียนรู้แหล่งที่จะสืบค้น

ข้อหาความรู้  สร้างนิสัยใฝ่รู้ด้วยการมอบหมายงานให้

ค้นคว้ารายงานด้วยตนเอง  เข้าร่วมเสวนาในปัญหา

ต่างๆ  ที่วิทยาลัยหรือชุมชนจัดปาฐกถาที่สำาคัญเพื่อจุด

ประกายความคิด 

 3. กระบวนการเรียนรู้ทางสังคม ด้วยการ

ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการสื่อสารระหว่างกัน มีปฏิสัมพันธ์

ระหว่างกันและกัน อยู่ด้วยกันอย่างมีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี 

รู้จักที่จะทำางานร่วมกันเป็นกลุ่ม  รู้จักเรียนรู้ชุมชนและ

สังคม ส่งเสริมให้ดำาเนินชีวิตตามวิถีประชาธิปไตยด้วย

น้ำาใจที่มีคารวธรรม สามัคคีธรรม และปัญญาธรรม 

 4. กระบวนการพฒันาคณุธรรมและวฒันธรรม 

ดว้ยการเรยีนรูจ้ากชวีติของตนเองและธรรมชาต ิศกึษา

แก่นแท้ของศาสนา  และศึกษาผู้ที่มีภูมิปัญญาและ

คณุธรรมของชมุชน ตลอดจนวฒันธรรม เพื่อตนจะไดน้ำา

มาปฏิบัติและเป็นแบบอย่างการดำาเนินชีวิตเพื่อพัฒนา

จิตใจและพฤติกรรมของตนให้เป็นคนดี 

 5.  กระบวนการจัดประสบการณ์วิชาชีพครู 

ดว้ยการสง่ให้ไปอยูป่ฏบิตักิารตามโรงเรยีนทีม่คีรพูีเ่ลีย้ง

ที่ดีคอยให้คำาแนะนำา มีอาจารย์ประจำาคอยนิเทศ 

  สำาหรับการวัดผลและประเมินผลผู้สมควรได้เป็น

บัณฑิตครูนั้นก็ต้องวัดให้ครอบคลุมคุณลักษณะบัณฑิต

ครหูา้ประการดงักลา่วมาแลว้ ในการใชเ้ครื่องมอืวดัผล

ที่เป็นมาตรฐานแล้ว  เช่น  แบบทดสอบวัดสติปัญญา 

แบบทดสอบความถนัดด้านภาษา  ด้านเหตุผล  ด้าน

จำานวน  แบบทดสอบวัดความศรัทธาในความเป็นครู 

สร้างข้อสอบวัดผลการเรียนรายวิชาตามหลักสูตรเพื่อ

ใช้ตรวจสอบคุณลักษณะดังกล่าวอย่างต่อเนื่องซึ่งจะ

ช่วยทำาให้ได้ปรับปรุงและพัฒนาผู้เรียนให้มีลักษณะดัง

กลา่วกอ่นสำาเรจ็เปน็บณัฑติคร ูบางลกัษณะคงตอ้งใชว้ธิี

การสงัเกตบนัทกึพฤตกิรรมอยา่งตอ่เนื่อง เชน่ คณุธรรม 

จรยิธรรม ศรทัธาในการเปน็คร ูจรรยาบรรณของความ

เป็นครู ความสามารถในการสอน ความสามารถในการ

สรา้งอปุกรณก์ารสอน ขอ้มลูทีเ่ปน็ผลงานของผูเ้รยีนใน

แตล่ะรายวชิานัน้กน็บัวา่เปน็ประโยชนอ์นัสำาคญัในการ

วินิจฉัยลักษณะบัณฑิตครูได้ 

  สถาบันฝึกหัดครูควรให้นิสิตประเมินผลการสอน

อาจารย์เป็นรายบุคคลเพื่อสะท้อนให้อาจารย์นำาผล

ประเมินดังกล่าวนั้นมาปรับปรุงการสอน  ควรมีการ

ประเมินหลักสูตรและการสอนอย่างมีระบบอยู่เสมอ

เพื่อนำาผลการเรียนมาปรับปรุงหลักสูตรและการเรียน

การสอนของสถาบันฝึกหัดครูอยู่เสมอ 
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การนำามาใช้	

  คณะศึกษาศาสตร ์ คณะครุศาสตร ์ มหาวิทยาลัย

ต่าง  ๆ  ควรนำาความคิดเกี่ยวกับการฝึกหัดครูที่คณะ

อนุกรรมการจัดทำาแผนปฏิบัติการหลักของการปฏิรูป

การสอนในสถาบันฝึกหัดครูของสำานักงานคณะ

กรรมการการศึกษาแห่งชาติ  สำานักนายกรัฐมนตรี  ที่

มีศาสตราจารย์สุมน อมรวิวัฒน์ เป็นประธานมาปฏิบัติ 

เพื่อส่งเสริมให้การฝึกหัดครูของไทยเจริญก้าวหน้าไกล

กว่านี้ 
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วิทยาศาสตรก์ารศึกษา

1.		ความเจรญิกา้วหนา้ของวทิยาศาสตรท์ำาให้

สังคมเปลี่ยนแปลงรวดเร็ว

  ปัจจุบันนี้มนุษย์มีความเจริญก้าวหน้าเป็นอันมาก

ความจริงข้อนี้เห็นได้ ในบ้านเมืองของเรา  ถ้าเปรียบ

สภาพความเปน็อยู่ในปจัจบุนัของเรากบัเมื่อกึง่ศตวรรษ

ที่ผ่านมาก็จะเห็นว่ามีความแตกต่างกันอยู่มาก  เป็นที่

ยอมรับกันว่าในระยะหลังๆ  นี้มนุษย์มีวิวัฒนาการใน

การดำารงชีวิตเจริญขึ้นอย่างรวดเร็ว หาได้เป็นไปอย่าง

ช้าๆ  เหมือนแต่ก่อนไม่  ที่เป็นเช่นนี้ก็เพราะพลเมืองมี

การศึกษาดี  ประกอบกับมีความเจริญก้าวหน้าในทาง

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยียิ่งกว่ายุคสมัยใด 

  ในตอนปลายของสงครามโลกครั้งที่สอง  มนุษย์

ได้ค้นพบพลังงานปรมาณู  ต่อมาก็มีการคิดค้นส่ง

ดาวเทียมขึ้นโคจรรอบโลก สามารถส่งยานอวกาศและ

คนไปสำารวจดวงจันทร์และเดินทางกลับได้สำาเร็จ  สิ่ง

เหล่านี้แสดงว่า  มนุษย์กำาลังอยู่ในยุควิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี กล่าวคือมีความรู้วิทยาศาสตร์ในทางทฤษฎี

อย่างลึกซึ้งกว้างขวาง  และมีความรู้ทางด้านปฏิบัติ

ควบคู่กันไปด้วย

  เมื่อมนุษย์ได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์สาขาต่างๆ  เช่น 

ฟิสิกส์  เคมี  ชีววิทยา  ดาราศาสตร์  และอื่นๆ  ก็เกิด

ความคิดที่จะเอาความรู้นั้นมาใช้ประโยชน์  ได้ประดิษฐ์

เครื่องมอืเครื่องใชข้ึน้มากมาย เชน่ วทิย ุโทรทศัน ์กลอ้ง

ถ่ายรูป  ตู้เย็น  เครื่องปรับอากาศ  ดาวใต้น้ำาปรมาณู 

ยานอวกาศ  ดาวเทียม  อื่นๆ  ผลงานดังกล่าวนี้ ไปถึง

ทุกหนแห่งในโลก  เป็นสิ่งที่เป็นประโยชน์และมีความ

สำาคญัตอ่ชวีติความเปน็อยูข่องมนษุยเ์ปน็อนัมาก จนคน

ธรรมดาสามญัจำานวนมากมกัตามความเจรญิกา้วหนา้ไม่

ค่อยจะทัน เป็นปัญหาที่จะต้องรีบเร่งแก้ไข 

2.		 มนุษย์ต้องเรียนรู้วิทยาศาสตร์ศึกษา	

  โดยทีม่นษุย์ในปจัจบุนัตอ้งใกลช้ดิพวัพนัเกีย่วกบัสิง่

ประดิษฐ์ เครื่องมือ เครื่องใช้ และเรื่องราวต่างๆ ของ

วิทยาศาสตร์อยู่ตลอดเวลา  ดังนั้นจะต้องศึกษาความรู้

ความเขา้ใจในวทิยาศาสตรอ์ยา่งกวา้งๆ และทัว่ไป เพื่อ

เปน็ความรูพ้ืน้ฐานสำาหรบัการดำารงชวีติในสงัคมปจัจบุนั 

คุณลักษณะสำาคัญของวิทยาศาสตร์อย่างหนึ่ง  ก็คือ

ความไม่หยุดนิ่ง  วิทยาศาสตร์จึงมีความเจริญก้าวหน้า

อยู่ตลอดเวลา  มนุษย์จำาเป็นจะต้องศึกษาเล่าเรียนให้

ทันความก้าวหน้านั้นอยู่เสมอ มิฉะนั้นจะเป็นคนล้าหลัง

หรือเป็นสังคมที่ล้าหลังไป

3.	 วิทยาศาสตร์ศึกษาเป็นส่วนหนึ่งของการ

ศึกษาทั่วไป	(general	education)	

  กล่ าวได้ ว่ าวิทยาศาสตร์ศึกษา  (sc ience 
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education) เปน็สว่นหนึง่ของการศกึษาทัว่ไป ซึง่หมาย

ถงึการศกึษาที่ใหค้วามรูข้ัน้พืน้ฐานในการดำารงชวีติของ

มนุษย์ ดังจะเห็นได้จากความมุ่งหมาย และแนวปฏิบัติ

ในการจดัวทิยาศาสตรศ์กึษา ซึง่ไดน้ำามาแสดงไว ้ดงัตอ่

ไปนี้ 

 3.1 ความมุ่งหมายของวิทยาศาสตร์ศึกษา อาจ

จำาแนกออกได้ดังนี้ 

  3.1.1 มุ่งหมายให้นักเรียนรู้ข้อความจริง  

        (fact) ของธรรมชาติ เช่น

      -   โลก ดวงจนัทร ์ดวงอาทติย ์จกัรวาล

      -   พืช สัตว์ สิ่งที่มีชีวิตต่าง ๆ

      -   ร่างกาย โครงกระดูก อวัยวะต่าง ๆ 

        ฯลฯ

  3.1.2 มุ่งหมายให้นักเรียนได้รับมโนคติ   

        (concept) เช่น

      -   สสารประกอบด้วยละอองไฟฟ้า

      -   โลกมีมานานแล้ว

      -   อวกาศกว้างขวางมาก

        ฯลฯ 

  3.1.3 มุ่งหมายให้นักเรียนรู้หลัก

     (principle)วิทยาศาสตร์ เช่น 

      -   พลังงานเปลี่ยนรูปได้ 

      -   สิ่งที่มีชีวิตดำารงพันธุ์ของตน 

      -   สสารเปลี่ยนรูป 

        ฯลฯ

  3.1.4 มุง่หมายใหน้กัเรยีนมทีกัษะในการใช้

    เครื่องมอื (instrumental skill) เชน่

      -   อ่าน  ฟัง  สนทนาเรื่องวิทยาศาสตร์ 

        ด้วยความเข้าใจ 

      -  สร้างเครื่องมือหรือใช้เครื่องมือ   

        วิทยาศาสตร์ได้ ฯลฯ

  3.1.5 มุง่หมายใหน้กัเรยีนมทีกัษะในการขบ

    ปญัหา (problem-solving skill) เชน่

      -   กำาหนดและทำาความเข้าใจปัญหา 

      -   ตั้งสมมติฐานในการแก้ปัญหา 

      -   ทดลองสมมติฐานและเก็บข้อมูล

      -   วิเคราะห์ข้อมูล

      -   สรุปผลการแก้ปัญหา

        ฯลฯ

  3.1.6  มุ่งหมายให้นักเรียนมีทัศนคติ

     (attitude) ที่ต้องการ เช่น

      -   เป็นคนมีเหตุผล

      -   ตั้งสมมติฐานในการแก้ปัญหา

      -   ทดลองสมมติฐานและจัดเก็บข้อมูล

      -   วิเคราะห์ข้อมูล

      -   สรุปผลการแก้ปัญหา

        ฯลฯ 

  3.1.7  มุ่งหมายให้เกิดความพอใจ

     (appreciation) เช่น

      -   พอใจในผลงานของนักวิทยาศาสตร์ 

      -   พอใจในเหตุผลที่สัมพันธ์กัน 

      -   พอใจในความก้าวหน้าของ

        วิทยาศาสตร์ 

        ฯลฯ

  3.1.8  มุ่งหมายให้เกิดความสนใจ 

    (interest) เช่น

      -   สนใจทำาการศึกษาค้นคว้า   

        วิทยาศาสตร์ 

      -   สนใจหาความรูว้ทิยาศาสตรอ์ยูเ่สมอ 

      -   สนใจวิทยาศาสตร์ในงานอาชีพ 

        ฯลฯ

  จากการพิจารณาความมุ่งหมายของวิทยาศาสตร์

ทัง้ 8 ขอ้ทีก่ลา่วมาแลว้นัน้ จะเหน็ไดช้ดัวา่วทิยาศาสตร์

ศึกษามีลักษณะเป็นการศึกษาทั่วไป

 3.2 แนวปฏิบัติในการจัดวิทยาศาสตร์ศึกษา

  3.2.1 ในการคัดเลือกเนื ้อหาสำาหรับ

วทิยาศาสตรศ์กึษานัน้ ใหเ้ลอืกเอาสิง่ทีเ่ปน็ประโยชน์ใน
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การดำารงชวีติ กลา่วคอื สว่นมากเอามาจากวทิยาศาสตร์

ทั่วไป  (general  science)  จัดขึ้นให้เหมาะสมเพื่อการ

เรียนในระดับต่างๆ คือ ประถมศึกษา มัธยมศึกษา และ

อุดมศึกษา 

  3.2.2 จดัใหเ้รยีนกระบวนการวทิยาศาสตร ์

(science  process)  ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนสำาคัญ  5 

ขั้นเพื่อให้บรรลุความมุ่งหมายของวิทยาศาสตร์ศึกษา

ข้อ 3.1.5 คือ

  ขั้นที่ 1  กำาหนดและทำาความเข้าใจปัญหา 

  ขั้นที่ 2  ตั้งสมมติฐานในการแก้ปัญหา 

  ขั้นที่ 3  ทดสอบสมมติฐานและเก็บข้อมูล 

  ขั้นที่ 4  วิเคราะห์ข้อมูล 

  ขั้นที่ 5  สรุปผลการแก้ปัญหา 

  นักวิทยาศาสตร์ จะคิด จะทำา และวิจัย ตามลำาดับ

ขั้นทั้งห้าดังกล่าวนี้  เมื่อปฏิบัติบ่อยๆก็จะเกิดทักษะใน

การแก้ปัญหา เกิดความพอใจ สนใจ ทัศนคติ นิสัยและ

เกิดปรัชญาชีวิตที่เหมาะสมขึ้น  เป็นการเปลี่ยนแปลง

พฤตกิรรมวทิยาศาสตร ์วทิยาศาสตรท์ีจ่ะสอนเพื่อความ

มุ่งหมายดังกล่าวนี้ เรียกว่าวิทยาศาสตร์เพื่อการศึกษา

ทั่วไป (science as general education)

  นักการศึกษาที่ทำางานนี้จะต้องมีความรู้ทางด้าน

การศึกษาและด้านวิทยาศาสตร์ เราเรียกนักการศึกษา

ประเภทนี้ว่านักวิทยาศาสตร์ศึกษา 

  3.2.3 การจัดวิทยาศาสตร์ศึกษาในโรงเรียน

อาจจะได้ดังนี้ 

      (1)  จัดระบบการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร์ ให้เป็นการศึกษาทั่วไป  เพื่อเป็นพื้นฐาน

ของการศึกษาที่สูงขึ้นและเพื่อเป็นพื้นฐานของการเป็น

พลเมืองดี 

      (2)  จัดให้มีหลักสูตรวิทยาศาสตร์ศึกษา 

อุปกรณ์  ตลอดจนฝึกหัดครูสำาหรับสอนวิทยาศาสตร์

ศึกษา 

      (3)  จัดสอนวิทยาศาสตร์ศึกษาใดให้

เชื่อมโยงประสบการณ์ของผู้เรียนเข้ากับปรากฏการณ์

ธรรมชาติ  จนสามารถสร้างระบบแห่งความคิดที่มี

เหตผุลและทีม่หีลกัการ หรอืนยัหนึง่คอืระบบแหง่ความ

คิดที่มีโครงสร้างในทางทฤษฎีได้ 

4.		 ความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์ศึกษา

กับเทคโนโลยีศึกษา	

  นอกจากวชิาวทิยาศาสตรศ์กึษาแลว้ ยงัมวีชิาการ

ใหม่ที่มีความสำาคัญควบคู่ไปกับวิทยาศาสตร์ศึกษาคือ

เทคโนโลยศีกึษา ซึง่มคีวามสำาคญัตอ่การประกอบอาชพี

สมยัใหมข่องประชาชนมาก จงึควรทีจ่ะจดัการสอนการ

เรียนให้เป็นการศึกษาพื้นฐานที่จำาเป็นอีกประเภทหนึ่ง 

การสอนวชิาเทคโนโลยศีกึษาทำาได้ไมย่าก คอื อาจทำาได้

ด้วยการนำาเอาเทคโนโลยีในการอาชีพสมัยใหม่ที่ทาง

ราชการแนะนำาและส่งเสริมอยู่แล้วมาสอนในโรงเรียน 

เมื่อนักเรียนออกจากโรงเรียนก็จะสามารถช่วยพ่อแม่

ประกอบอาชีพได้  ไม่จำาเป็นต้องไปหางานทำานอกบ้าน 

นับเป็นการสร้างพื้นฐานเพื่อรองรับการพัฒนาประเทศ

ดว้ยวทิยาศาสตรแ์ละเทคโนโลย ีและเปน็สิง่ทีพ่งึกระทำา

เพื่อสนองความต้องการทางเศรษฐกิจและสังคมไทย

ปัจจุบัน 

ศ.ดร. พิทักษ์ รักษพลเดช 

อดีตข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

อดีตคณบดีคณะวิทยาศาสตร์
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  พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช

มีพระราชปณิธานในการสร้างกรุงรัตนโกสินทร์เพื่อให้

เป็นแผ่นดินที่มีความเจริญรุ่งเรืองปรากฏอยู่ในนิราศ

รบพม่าที่ท่าดินแดงที่พระองค์ทรงพระราชนิพนธ์ว่า

  “ตั้งใจอุปถัมภก     ยอยกพระพุทธศาสนา 

จะป้องกันขอบขัณฑสีมา   รักษาประชาชนแลมนตรี”

  พระราชปณิธานดังกล่าวนี้ชี้ ให้เห็นว่าพระมหา

กษัตริย์หรือผู้ครองรัฐมีหน้าที่ขจัดทุกข์  บำารุงสุขให้

ประชาชนปอ้งกนับา้นเมอืง ตลอดจนพฒันาใหบ้า้นเมอืง

มีความเจริญ  และอุปถัมภ์พระพุทธศาสนา  พระมหา

กษัตริย์ทุกพระองค์แห่งกรุงรัตนโกสินทร์  ทรงกระทำา

การให้บ้านเมืองมีความสงบร่มเย็น  ประชาชนมีความ

สุขและบ้านเมืองเจริญงอกงามอย่างต่อเนื่องตลอดมา 

ดังเช่นในรัชกาลของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้า

เจ้าอยู่หัว ทรงปฏิรูประบบราชการ การทหาร การคลัง 

การศึกษา  สร้างถนน  สร้างทางรถไฟ  การไปรษณีย์ 

ทำาให้บ้านเมืองมีความเจริญอย่างมาก  แม้ ในรัชกาล

ปัจจุบันของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลย

เดช  พระองค์ท่านทรงมีเมตตา  ทรงพัฒนาการเกษตร 

การชลประทาน และโครงการตา่งๆมากมายเพื่อใหพ้สก

นิกรชาวไทยอยู่ดีมีความสุข 

การศึกษาเพื่อการพัฒนา

การที่บ้านเมืองจะมั่นคงและมีการพัฒนา  มีความ

เจริญนั้นมีองค์ประกอบสำาคัญอยู่ห้าประการ  และองค์

ประกอบเหล่านี้  มีความเจริญ มั่นคง อย่างสอดคล้อง

สัมพันธ์ซึ่งกันและกัน 

องค์ประกอบทั้งห้าประการนั้นมีดังนี้

 1.  ระบบการเมือง  ระบบการเมืองเป็นองค์

ประกอบที่สำาคัญที่จะทำาให้เกิดความมั่นคงของประเทศ

ชาต ิถา้ชาตใิด ระบบการเมอืงมคีวามมัน่คง ตอ่เนื่อง ผู้

ปฏบิตัหินา้ทีก่ารเมอืงทกุระดบั มสีตปิญัญามคีณุธรรมมี

ความซื่อสตัยส์จุรติตอ่หนา้ที ่มอีดุมการณเ์พื่อประชาชน

และบ้านเมืองอย่างจริงจังแล้วประเทศชาติก็จะมีความ

มั่นคง

 2.  ระบบเศรษฐกิจ  ถ้าประเทศใดมีระบบ

เศรษฐกิจที่ดี  มั่นคง  ไม่เสียอธิปไตยทางการคลังให้

แก่ชาติอื่น  หรือองค์กรการเงินระหว่างประเทศแล้ว 

ประเทศนั้นก็จะร่ำารวย ประชาชนมีความเป็นอยู่ที่ดี

 3.  ระบบสังคม  ถ้าสังคมของประเทศใด  ผู้คนมี

ระเบียบวินัย มีความรับผิดชอบ ซื่อสัตย์สุจริต มีเมตตา

กรุณาซึ่งกันและกัน  ขยันอดทน  ประหยัดและออม 

รกัการศกึษาเลา่เรยีน ไมม่ีโจรผูร้า้ย ไมม่กีารขายยาเสพ

ติด ไม่คดโกง ไม่ทำาลายสิ่งแวดล้อม ไม่ทำาลายสาธารณ

สมบัติ ผู้คนในสังคมของประเทศนั้น ก็จะมีความสุข 
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 4.  ระบบวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ประเทศ

ใดมีการศึกษาค้นคว้าวิจัยทางวิทยาศาสตร์  และมี

เทคโนโลยเีปน็ของตนเอง มคีวามรอบรูท้างวทิยาศาสตร์

และเทคโนโลยอียา่งมาก และลกึซึง้ ประเทศนัน้กย็อ่มมี

ความเจริญ 

 5.  ระบบการทหาร  ถ้าประเทศใดมีระบบการ

ป้องกันประเทศที่ดี  มีกองทัพที่แข็งแกร่ง  ก็จะทำาให้

ประเทศนั้นมีความมั่นคง ไม่เสียเอกราชให้กับชาติใด 

  องค์ประกอบทั้ง  5  ประการนี้  มีความสัมพันธ์ซึ่ง

กันและกัน  และเป็นรากฐานที่ทำาให้ประเทศชาติมีการ

พัฒนาและเจริญงอกงามอย่างยั่งยืน  แต่ทั้งห้าระบบนี ้

จะมีความเจริญได้ก็อยู่ที่ระบบการศึกษาเป็นรากฐานที่

สำาคัญทั้งแผนภาพ 1 นี้ 

แผนภาพ แสดงความสัมพันธของระบบการศึกษาและระบบการเมือง เศรษฐกิจ สังคม วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี
 การทหาร ที่เปนรากฐานของความเจริญของประเทศ

ระบบการศึกษา

ระบบการเมือง ระบบเศรษฐกิจ ระบบสังคม

การพัฒนาและความเจริญของประเทศ

ระบบวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี

ระบบการทหาร

แผนภาพ 1  แสดงความสัมพันธ์ของระบบการศึกษาและระบบการเมือง เศรษฐกิจ สังคม วิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีการทหาร ที่เป็นรากฐานของความเจริญของประเทศ 

  ตามแผนภาพ 1. ทีเ่ขยีนมานัน้ชี้ ใหเ้หน็วา่การศกึษา

เป็นรากฐานสำาคัญในการพัฒนาทุกระบบซึ่งจะมีผลต่อ

การพัฒนาและความเจริญของประเทศ  ดังที่พระบาท

สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลยเดชได้พระราชทาน

ความคิดไว้ว่า  “การศึกษาเป็นเครื่องมือในการพัฒนา 

ความรู้ ความคิด ความประพฤติ ทัศนคติ ค่านิยมและ

คณุธรรมของบคุคล เพื่อใหเ้ปน็พลเมอืงดมีคีณุภาพและ

ประสทิธภิาพ  เมื่อบา้นเมอืงประกอบไปดว้ยพลเมอืงทีม่ี

คณุภาพและประสทิธภิาพ การพฒันาประเทศยอ่มทำาได้

สะดวกราบรื่น  ได้ผลที่แน่นอนและรวดเร็ว”  (พระบาท

สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลยเดช, 2520)

  บ้านเมืองที่ประกอบด้วยพลเมืองที่มีคุณภาพ และ

ประสิทธิภาพที่เรียกว่า  เป็นผู้มีการศึกษาก็จะทำาให้

ได้นักการเมือง  นักเศรษฐศาสตร์  บุคคลในสังคม  นัก

วิทยาศาสตร์และนักเทคโนโลยีและนักการทหารที่

มีคุณภาพและประสิทธิภาพ  ซึ่งจะทำาให้การพัฒนา

ประเทศเปน็ไปไดอ้ยา่งด ีมผีลทำาใหป้ระเทศชาตมิคีวาม

เจริญ 

  ศาสตราจารย ์ดร. กนก วงษต์ระหงา่น ไดส้งัเคราะห์

พระราชดำาริของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพล

อดุลยเดชเกี่ยวกับการศึกษา  ที่พระราชทานไว้ ใน

วโรกาสต่างๆ กัน ว่า เป้าหมายสำาคัญของการศึกษาที่
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พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวทรงแสดงไว้มี 2 ประการ 

คือ 

  1.   ให้บุคคลพบวิธีดำาเนินชีวิตที่ถูกต้องเหมาะสม

ไปสู่ความเจริญและความสุขตามอัตภาพของตน 

  2.   ให้บุคคลเป็นพลเมืองที่ดี 

  จากเป้าหมายของการศึกษาสองประการนี้  

พระองค์ทรงชี้ถึงแนวทางการศึกษา  2  ประการสำาคัญ 

คือ 

  1.   การให้การศึกษาที่สมบูรณ์  ทั้งด้านวิชาการ 

จริยธรรม และการปฏิบัติ

  2.   การให้การศึกษาที่ทำาให้เป็นคนเต็มคน

  ตามเป้าหมายและแนวทางของการศึกษานี้  

พระบาทสมเดจ็พระเจา้อยูห่วัทรงพจิารณาวธิกีารใหก้าร

ศึกษาว่าเกี่ยวข้องกับบุคคลสองกลุ่มคือ  ผู้เรียนและผู้

สอน

  วธิกีารในการศกึษาของผูเ้รยีนนัน้ม ี3 ขัน้ตอน ดงันี ้

  1.   การเรียนตามความรู้ของผู้อื่นก่อนเป็นเบื้อง

ต้น ด้วยความตั้งใจอย่างเต็มกำาลัง เพื่อให้เกิดความรู้ที่

ถกูตอ้งแมน่ยำา และมคีวามคดิทีถ่กูตอ้งดว้ยเหตดุว้ยผล 

  2.   การศึกษาเรื่องใดต้องใช้เหตุผลพิจารณาให้

แจ่มชัดอย่างครบถ้วนทุกแง่มุม  โดยตลอดไม่ใช่เรียนรู้

แต่เพียงบางส่วนบางตอน 

  3.   การศึกษาต้องมีการปฏิบัติประกอบพร้อมไป

ด้วยเสมอ 

  สำาหรับวิธีการสอนของครูนั้น  พระบาทสมเด็จ

พระเจ้าอยู่หัวทรงมีพระราชดำาริ สรุปได้ 3 วิธี คือ  

  1.   การสอนจะต้องกระจ่างชัด บริบูรณ์ครบถ้วน 

และผู้สอนจะต้องเป็นตัวอย่างด้วยความเมตตากรุณา 

ซื่อสัตย์ สุภาพและเข้มแข็งอดทน 

  2.   การสอนจะต้องไม่ยึดติดตำารา  แต่ให้ความ

สำาคัญกับเนื้อหาวิชาการมากกว่า 

  3.   การสอนจากประสบการณ์จริงด้วยตนเอง   

  ด้วยการปฏิบัติตามแนวทางพระราชดำาริด้านการ

ศึกษาของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวดังกล่าวมาก็

จะได้บุคคลที่มีคุณภาพและประสิทธิภาพ  มีผลต่อการ

พัฒนาประเทศ 

  ความคิดที่ว่า  การศึกษาเพื่อการพัฒนานี้สมเด็จ

พระเทพรัตน์ราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี  ได้ทรง

ชี้ ให้เห็นว่า  “การศึกษาเป็นเรื่องที่เกี่ยวเนื่องกับการ

เรียนรู้  ช่วยให้คนเราสามารถทำาอะไรได้นอกเหนือ

จากธรรมชาติหรือที่เป็นสัญชาตญาณ  การได้อาหาร

เลี้ยงร่างกาย  หรือการได้ศึกษาเรียนรู้นั้น  เป็นเรื่องที่

ว่ายิ่งได้เร็วเท่าไรยิ่งดี  สิ่งที่ ได้จะเป็นพื้นฐานของการ

พัฒนาของคนเราไปตลอดชีวิต”  (สมเด็จพระเทพรัตน์

ราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี,  2538)  พระองค์ทรง

มีพระราชดำาริไปที่การศึกษาสี่ประการคือ  พุทธิศึกษา 

จริยศึกษา  หัตถศึกษา  และพลศึกษา  ที่  “เป็นพื้นฐาน

ของการพัฒนาของคนเราไปตลอดชีวิต” ซึ่งจะมีผลต่อ

การพัฒนาประเทศ  จึงมีพระราชดำาริต่อไปอีกว่า  “ทำา

อะไรเกีย่วกบัการศกึษากเ็ปน็การพฒันาประเทศทัง้นัน้” 

(สมเด็จพระเทพรัตน์ราชสุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี, 

2538)

ศ.ดร. สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีดรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีดผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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บรรณานุกรม

กนก  วงษ์ตระหง่าน.  แนวพระราชดำาริด้านการเมือง การปกครองของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว. 

กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2531.

ราชเลขาธิการ,  สำานัก.  ประมวลพระราชดำารัสและพระบรมราโชวาทที่พระราชทานในโอกาสต่างๆ ปี

พุทธศักราช 2520. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพ์กรมแผนที่ทหาร, 2521.

พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช  “นิราศรบพม่าที่ท่าดินแดง.”  ใน  วรรณกรรมสมัยธนบุรีและ

รตันโกสนิทร ์ฉบบัแปล. กรงุเทพมหานคร : บรษิทัอมรนิทรพ์ริน้ติง้แอนดพ์บัลชิชิง่ จำากดั(มหาชน), 2543.

สมเด็จพระเทพรัตน์ราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี. การศึกษากับการพัฒนาประเทศ. กรุงเทพมหานคร : บริษัท

วิสิทธิ์พัฒนา จำากัด, 2538.
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1.		 ความหมายและความมุ่งหมายของพัฒน

ศึกษาศาสตร์	

 วิชาพัฒนศึกษาศาสตร์  (development 

education)  หมายถึง  วิชาที่ว่าด้วยการศึกษาเพื่อการ

พฒันาประเทศ (education for national development) 

พัฒนศึกษาศาสตร์  ถือได้ว่าเป็นแขนงหนึ่งของศึกษา

ศาสตร์ที่มีลักษณะเนื้อวิชาเกี่ยวโยงไปถึงสังคมศาสตร์

และพฤติกรรมศาสตร์ 

  ความมุ่งหมายของวิชาพัฒนศึกษาศาสตร์ คือเพื่อ

ใหเ้ขา้ใจธรรมชาตขิองการศกึษากบัการพฒันาประเทศ 

และให้สามารถจัดการศึกษาเพื่อบรรลุผลในการพัฒนา

ประเทศมากยิ่งขึ้น 

  พจิารณาในแงภ่าระงาน ของนกัพฒันศกึษาศาสตร์

สรุปได้ว่านักพัฒนศึกษาศาสตร์ คือ ผู้ที่ทำาหน้าที่อย่าง

หนึ่งอย่างใด หรือหลายอย่างเกี่ยวกับเรื่องเหล่านี้ เช่น 

ทำาการศึกษาค้นคว้าหลักวิชาเก็บรวบรวมหลักวิชาไว้

เป็นกลุ่มก้อนเพื่อประโยชน์แก่การนำาไปใช้ ทำาการสอน

หรือเผยแพร่หลักวิชาตลอดจนนำาหลักวิชาไปใช้ ในการ

พัฒนศึกษาศาสตร์

ปฏิบัติงานด้วยตนเองในการจัดการศึกษา ตามบทบาท

หน้าที่ของแต่ละคนเพื่อให้เกิดการพัฒนาประเทศ 

  วิชาพัฒนศึกษาศาสตร์และนักพัฒนศึกษาศาสตร์

ได้กำาเนิดขึ้นในวงวิชาการด้วยเหตุผลสำาคัญที่ว่า  การ

พฒันาประเทศจำาเปน็ตอ้งอาศยัการจดัการศกึษาอบรม

ที่ถูกต้องให้แก่ประชาชนพลเมือง  ถ้าจัดการศึกษาไม่

ถูกต้อง  ผู้คนที่ผ่านการศึกษาจะไม่เป็นกำาลังที่ดีในการ

พัฒนา  ในทางตรงข้ามอาจเป็นผู้ถ่วงหรือฉุดรั้งการ

พฒันา การศกึษาทีถ่กูตอ้งในทีน่ีห้มายความวา่ ผูท้ีผ่า่น

การศึกษาจะต้องมีความรู้  ความเข้าใจ  ความรู้สึก  ค่า

นิยม  ทัศนะและนิสัยประพฤติปฏิบัติในทางที่เลือกต่อ

การพัฒนา 

  วิชาพัฒนศึกษาศาสตร์และนักพัฒนศึกษาศาสตร์

แม้จะให้ความสนใจในปัญหาต่างๆ  อย่างกว้างขวาง 

แต่ก็มีศูนย์รวมของความสนใจอย่างชัดเจนอยู่ที่การ

ศึกษาหรือการฝึกอบรมให้เอื้อหรือส่งผลต่อการพัฒนา

ประเทศซึ่งแสดงให้เห็นชัดด้วยแผนภาพความจริงดังนี้ 
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 แนวคดิทีว่า่จะจดัการศกึษาหรอืการฝกึอบรมใหส้ง่

ผลต่อการพัฒนาประเทศ ดังที่ระบุว่าเป็นจุดศูนย์กลาง

ของความสนใจนี้ถือได้ว่าเป็นแนวคิดหลักของพัฒน

ศึกษาศาสตร์ซึ่งจะถูกใช้เป็นกรอบตลอดไป  ทั้งในการ

ศึกษาค้นคว้าทางวิชาการ  และการปฏิบัติงานของผู้ที่

อยู่ในสาขาวิชานี้  กล่าวคือ  ในการศึกษาค้นคว้าทาง

วิชาการ  นักพัฒนศึกษาศาสตร์มุ่งที่จะทำาความเข้าใจ

หรือค้นหาหลักความจริงเกี่ยวกับธรรมชาติของสังคม

ประเทศ  สภาพของปัญหาทางด้านต่างๆ  เป้าหมายใน

การพัฒนาประเทศ  สภาพของระบบการศึกษาบทบาท

และความสัมพันธ์ระหว่างการศึกษากับการพัฒนา

ประเทศและยุทธวิธีที่จะจัดการศึกษาให้ส่งผลต่อการ

พัฒนาประเทศมากยิ่งขึ้น 

  สว่นในการปฏบิตังิาน นกัพฒันศกึษาศาสตรย์ดึถอื

เอาเป้าหมายของการพัฒนาประเทศเป็นหลักใช้แล้ว

พยายามปรับปรุงการศึกษาและการฝึกอบรม  เพื่อให้

นำาไปสู่เป้าหมาย ดังกล่าว อย่างมีประสิทธิภาพที่สุด 

  ตามแนวความคิดนี้  การศึกษาจึงเป็นเพียงเครื่อง

มือหรือลู่ทางไปสู่หลักชัย  การศึกษามีความสำาคัญ  มี

คุณค่า  ก็เพราะว่าช่วยให้เกิดการพัฒนาประเทศด้าน

ต่างๆ ดังนั้นการศึกษาประเภทใดที่ไม่ช่วยให้เกิดผลดัง

กลา่ว ถอืวา่ไมม่คีณุคา่ ประเทศชาตไิมค่วรจดัการศกึษา

ประเภทนั้นๆ ให้เป็นการสิ้นเปลืองทรัพยากร 

  เพื่อเป็นการขยายความของคำาบางคำาที่เกี่ยวข้อง

กับศูนย์กลางความสนใจของนักพัฒนศึกษาศาสตร์ตั้ง

ที่ใช้ ในแผนภาพ จึงให้ความหมายเพิ่มเติมดังต่อไปนี้ 

  คำา “การศึกษา” หมายถึง อย่างหนึ่งอย่างใดหรือ

มากกว่าหนึ่งรวมกัน อันได้แก่ 

  1)  หมายถงึ การเรยีน การหาความรู ้การคน้ควา้ 

การวเิคราะหว์จิยั ฯลฯ เปน็ความหมายซึง่มองทีบ่ทบาท

ของผู้เรียน

  2)  หมายถงึ การใหก้ารศกึษา การสอน การอบรม 

ฯลฯ เป็นความหมายซึ่งมองที่บทบาทของผู้สอน

  3)  หมายถึง ระบบการศึกษา ระบบการฝึกอบรม

หรอืบางสว่นของระบบดงักลา่ว เชน่ หลกัสตูร โครงการ

ฝกึอบรม ฯลฯ เปน็ความหมายซึง่มองทีร่ะบบงานในการ

จัดการเพื่อให้การศึกษา

  4)  หมายถึง หลักวิชาว่าด้วยการเรียน การสอน 

การจัดระบบการสอนการเรียน  ตลอดจนวิธีการฝึกหัด

บคุคลผู้ ใหก้ารศกึษา หรอืผูจ้ดัการศกึษาเปน็ความหมาย

แผนภาพแสดง ศูนย์รวมความสนใจของวิชาพัฒนศึกษาศาสตร์ 

การจัดการศึกษา
หรือการฝกอบรม
 - ปรัชญา
 - ระบบโรงเรียน
 - หลักสูตรการสอน
 - ผูเรียน, ผูสอน
 - เงิน
  ฯลฯ

การพัฒนาประเทศ
 - ดานเศรษฐกิจ
 - ดานการเมืองการปกครอง
 - ดานสังคม
  ฯลฯ

เอื้อหรือสง
ผลตอ
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ซึง่มองทีห่ลกัวชิาการ คำาวา่ “การศกึษา” ในความหมาย

นี้เท่ากับคำา “วิชาการศึกษา” หรือ “ศึกษาศาสตร์”

  คำาว่า  “การฝึกอบรม”  มีความหมายคล้ายกับคำา 

“การศึกษา” ทั้งใน 4 กรณีของคำานั้น ต่างกันแต่เพียง

ว่า  คำา  “การฝึกอบรม”  มีความมุ่งหมายเฉพาะเรื่อง 

หรอืเฉพาะงานทีจ่ะใหผู้ร้บัการฝกึอบรม ปฏบิตัไิดอ้ยา่ง

แน่ชัดเมื่อผ่านการฝึกอบรม โดยปกติผู้ ให้การฝึกอบรม

มเีปา้หมายเชงิพฤตกิรรมอยูช่ดัเจน วา่จะใหผู้ร้บัการฝกึ

อบรมทำาอะไรเปน็สว่นการศกึษานัน้มกัมคีวามมุง่หมาย

แบบเปดิกวา้ง ซึง่ผูเ้รยีนจะเลอืกพฒันาตนเองในทศิทาง

ใดก็ได้ และมักบังเกิดผลในระยะไกล ไม่เห็นผลทันที 

  คำาว่า  “เอื้อหรือส่งผลต่อ”  หมายความว่า  มา

จัดการศึกษาตามแนวของพัฒนศึกษาแล้ว ผลแห่งการ

ศกึษาจะชว่ยใหเ้กดิการพฒันาประเทศอยา่งจรงิจงัและ

ชดัเจนทัง้ทีเ่ปน็ผลระยะไกล และผลในทนัท ีผลดงักลา่ว

เหลา่นีจ้ะตอ้งสามารถวดัไดป้ระเมนิได ้แนะนำามาเปรยีบ

เทยีบกนัไดร้ะหวา่งรปูแบบตา่งๆ หรอืยทุธวธิตีา่งๆ ที่ใช้

ในการจัดการศึกษา

  คำาว่า  “การพัฒนาประเทศ”  หมายถึง  การกระ

ทำาให้เกิดความเจริญ และในบางกรณีหมายถึง ผลแห่ง

การกระทำาดังกล่าว  โดยหมายถึงการกระทำาอย่างหนึ่ง

อย่างใดต่อไปนี้หรือมากกว่าหนึ่งอย่างพร้อมๆ กันคือ 

  1)   การแก้ไขสิ่งที่เป็นปัญหาทุกข์ร้อน 

  2)   การสร้างสรรค์สิ่งที่เป็นประโยชน์ 

  3)   การธำารงรักษาสิ่งที่ดีอยู่แล้วให้ยั่งยืนต่อไป 

2.		 โครงสร้างของหลักสูตรวิชาพัฒนศึกษา

และตัวอย่างรายชื่อวิชา	

  เนื้อหาวิชาหรือที่เรียกว่า “องค์ความรู้” ของวิชา

พัฒนศึกษาศาสตร์นั้น  ประกอบด้วยสังกัป  หรือมโน

ทัศน์ (concept) ทฤษฎีและแนวทางปฏิบัติต่างๆ ซึ่งจะ

ชว่ยใหผู้เ้รยีนวชิานีม้คีวามรู ้ความเขา้ใจ ความสามารถ

ตลอดจนทัศนคติ  และนิสัยการทำางานสอดคล้องตาม

แนวคิดหลักในแผนภาพ คือ สามารถเป็นผู้ดำาเนินงาน

ทางการศึกษาในส่วนที่ตนรับผิดชอบ ให้บังเกิดผลดีต่อ

การพฒันาประเทศเนือ้วชิาจงึประกอบดว้ย 4 หมวด คอื 

 หมวด ก. ความรู้เกี่ยวกับระเบียบวิธีวิจัย  อัน

ได้แก่เทคนิค วิธีในการวิจัยแบบต่างๆ เช่น แบบสำารวจ 

แบบทดลอง  แบบยุทธการ  ฯลฯ  ตลอดจนหลักวิชา

สถิติที่ใช้ ในการวิจัย  ความรู้และความชำานาญงานใน

การวิจัยเหล่านี้จะเป็นเครื่องมือสำาคัญให้แก่ผู้ปฏิบัติ

งานทางพัฒนศึกษาศาสตร์  คือ  เมื่อต้องการมีความ

ต้องการพัฒนาหรือเมื่อต้องการประเมินว่าโครงการ

ทางการศึกษาก่อให้เกิดผลต่อการพัฒนาอย่างไรบ้าง 

ก็สามารถใช้วิธีการวิจัยเหล่านี้ช่วยได้  หมวดนี้มักมีชื่อ

เรียกว่า  “หมวดระเบียบวิธีวิจัย”  ตัวอย่างรายชื่อ

วิชา เช่น “สัมมนาผลงานวิจัยทางพัฒนศึกษาศาสตร์” 

“เทคนิคการวิจัยแบบสำารวจ”  เป็นต้น

 หมวด ข. ความรู้ทางสังคมศาสตร์และพฤติกรรม

ศาสตร์  เฉพาะส่วนที่ทำาให้เข้าใจปัญหาของประเทศ

กระบวนการพฒันาประเทศ และทีจ่ะชว่ยในการจดัการ

ศึกษา  อาจร่วมในหมวดนี้ ได้มาจากบางส่วนของวิชา

เศรษฐศาสตร์การพัฒนา  วิชารัฐศาสตร์การพัฒนา 

วิชาสังคมวิทยาการพัฒนาและวิชาจิตวิทยาสังคม เป็น

วิชาหลัก และมีบางส่วนแต่ค่อนข้างน้อยได้มาจากวิชา

มานุษย์วิทยา  วิชาปรัชญาและวิชาสังคมศาสตร์ประ

ยุกต์อื่นๆ หมวดนี้มักมีชื่อเรียกว่า “หมวดสังคมศาสตร์

และพฤติกรรมศาสตร์”  ตัวอย่างรายชื่อวิชา  เช่น 

“เศรษฐศาสตรเ์พื่อการพฒันาประเทศ” “จติวทิยาสงัคม

เพื่อการพัฒนาประเทศ” เป็นต้น 

 หมวด ค. ความรู้ทางพัฒนศึกษาศาสตร์ หรือการ

ศึกษาเพื่อการพัฒนา เช่น ความรู้เกี่ยวกับปรัชญาการ

ศึกษา  การวางแผนการศึกษา หลักสูตรการสอน การ

บริหาร การแนะแนว การประเมินผล การเงิน กฎและ

ระเบยีบตา่งๆ ฯลฯ โดยเฉพาะสว่นทีจ่ะชว่ยใหเ้ลง็เหน็วธิี
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การในการปรบัปรงุระบบการศกึษา เพื่อใหส้ง่ผลตอ่การ

พัฒนาประเทศยิ่งขึ้น  หมวดนี้มักมีชื่อเรียกว่า  “หมวด

พัฒนศึกษาศาสตร์” หรือ “หมวดพัฒนศึกษา” ตัวอย่าง

รายชื่อวชิา เชน่ “หลกัและกระบวนการพฒันาประเทศ” 

“วิธีการศึกษาเพื่อพัฒนาประเทศ” เป็นต้น

 หมวด ง. แนวคิด อุดมการณ์ ทัศนคติ นิสัยและ

ความชำานาญในการทำางาน  ส่วนนี้เป็นสิ่งซึ่งผู้เรียน

ทางพัฒนศึกษาศาสตร์  ต้องได้รับการพัฒนาด้วยจึงจะ

สามารถปฏิบัติงานทางพัฒนศึกษาศาสตร์ ให้บรรลุผล

สำาเร็จได้  ทั้งนี้เพราะงานทางพัฒนศึกษาศาสตร์ต้อง

อาศัยความร่วมมือจากหลายฝ่าย  ทั้งฝ่ายที่รับผิดชอบ

ในปัญหาการพัฒนาของประเทศ  และฝ่ายที่จัดการ

ศึกษา  นักพัฒนศึกษาศาสตร์จึงต้องมีอุดมการณ์ที่แน่ว

แน่ในการทำางานเพื่อส่วนรวม  มีทัศนคติที่เป็นบวกกับ

ทุกฝ่าย  ใจกว้าง  เอื้อเฟื้อ มุ่งให้เกิดผลดีแก่ผู้อื่นและมี

นิสัยอดทนบึกบึนในการทำางาน  ไม่ท้อถอยต่ออุปสรรค

ที่ต้องเผชิญ ผู้เรียนทางพัฒนศึกษาศาสตร์จะได้รับการ

พฒันาดา้นนีเ้ปน็การตอ่เนื่องตลอดเวลาโดยสอดแทรก

อยู่ในกระบวนการเรยีน รายการฝกึปฏบิตังิานตา่งๆ แม้

จะไมป่รากฏเปน็รายวชิาเฉพาะเรื่องนีก้ต็าม หมวดนีม้กั

มีชื่อเรียกว่า “หมวดจรรยาบรรณ” หมวดนี้ ไม่มีรายชื่อ

วิชาที่จัดสอนโดยเฉพาะแต่อาศัยกระบวนการสอนใน

วิชาต่างๆและกระบวนการบริหารหลักสูตร  ในอันที่จะ

ปลูกฝังจรรยาบรรณให้เกิดขึ้นในนิสัยการทำางานและ

การดำาเนินชีวิตของผู้เรียนทุกคน เป็นรายคน

  ลักษณะเนื้อหา  ในกระบวนการสอนการเรียน

ในหลักสูตรวิชาพัฒนศึกษาศาสตร์  มีความเป็นสห

วิทยาการอย่างมาก (highly interdisciplinary) คือนำา

เอาเนือ้หาวชิาบางสว่นของหลายๆระเบยีบวชิามาเชื่อม

ต่อกันโดยถือว่า  ไม่มีพรมแดงระหว่างสาขาวิชาเหล่า

นั้น ดังเช่นเนื้อหาวิชาหมวด ข. ที่กล่าวแล้ว ก็ได้นำาเอา

เนื้อหาวิชาบางส่วนของวิชาเศรษฐศาสตร์  รัฐศาสตร์ 

สังคมวิทยา  และจิตวิทยามาเชื่อมต่อกัน  และในบาง

กรณกีจ็ะหลอมรวมกนัประหนึง่วา่เปน็ผูช้ายเดยีวกนั ใน

เมื่อถงึคราวจะประยกุต์ใชห้ลกัวชิา หรอืทฤษฎเีหลา่นัน้ 

ก็ประยุกต์ใช้อย่างผสมผสานกันหรือที่เรียกว่า มีความ

เป็นบูรณาการสูง (highly integrated) ดังจะเห็นได้ว่า

กิจกรรมทางพัฒนศึกษาศาสตร์ไม่ว่าจะเป็นการศึกษา

ค้นคว้าวิจัยหรือการปฏิบัติงานพัฒนาในสนาม  จะมี

ความเป็นบูรณาการอย่างมากเสมอ คือดึงเอาหลักวิชา

จากหลายสาขาประยุกต์ ใช้อย่างผสมผสานการในการ

ปฏิบัติงาน  และบางครั้งก็ดึงเอาตัวนักวิชาการสาขา

นั้นๆ มาตรฐานความคิดในงานเดียวกันก็มี 

  แนวความคดิและหลกัวชิาทีร่วมกนัขึน้ เปน็เนือ้หา

วิชาของวิชาพัฒนศึกษาศาสตร์ในปัจจุบันนั้น นอกจาก

ทีเ่กดิจากการคน้ควา้วจิยัของผูส้นใจพฒันศกึษาศาสตร์

โดยตรงแล้ว ยังมีวิวัฒนาการมาจากแนวความคิดและ

เจตจำานงของฝ่ายต่างๆหลายฝ่ายด้วยกัน อันได้แก่ 

 1. แนวความคิดด้าน “การศึกษาเปรียบเทียบ” 

(comparative education) ซึง่เนน้ทีก่ารคน้ควา้วจิยัเชงิ

เปรยีบเทยีบเกีย่วกบัระบบการศกึษาของประเทศตา่งๆ 

เพื่อทราบว่ามีโครงสร้างและส่วนประกอบอย่างไร  มี

ความสอดคลอ้งกบัสภาพเศรษฐกจิสงัคมและวฒันธรรม

ของแต่ละประเทศอย่างไร 

  แนวความคิดบางส่วนของวิชาการศึกษาเปรียบ

เทียบได้เป็นหลอมกับแนวความคิดของวิชาการศึกษา

ระหว่างชาติ  (international  education)  เพราะมีจุด

เน้นตรงกันคือการกระทำากิจกรรมทางการศึกษาที่มี

ลักษณะเชื่อมระหว่างชาติ และระหว่างวัฒนธรรม กับ

มแีนวความคดิบางสว่นไปหลอมรวมกบัวชิาพฒันศกึษา

ศาสตร ์เพราะมคีวามสนใจตรงกนัคอื บทบาทของระบบ

การศกึษาทีส่ง่ผลตอ่การเปลีย่นแปลงทางเศรษฐกจิและ

สังคมของประเทศ  แต่วิชาการศึกษาเปรียบเทียบก็ไม่

ได้สูญเสียเอกลักษณ์ของตนเอง กิจกรรม และสถาบัน

ตา่งๆ ยงัมอียูม่าก เชน่ การสอนการเรยีนระดบัปรญิญา

โทและเอก  การออกวารสาร  ตลอดจนสถาบัน  IIEP 
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(International Institute for Educational Planning) 

ที่ ปารีส และสถาบัน IBE (International Bureau of 

Educaiton) ที่เจนีวา เป็นต้น 

 2.  แนวความคิดด้าน “การศึกษาระหว่างชาติ” 

ซึ่งเน้นที่การจัดระบบการศึกษาเล่าเรียนของแต่ละ

ประเทศในสังคมโลก  ให้มีส่วนหนึ่งซึ่งเตือนพลเมือง

เพื่อความเข้าใจอันดีและความร่วมมือระหว่างประเทศ

ในภาวะที่พลโลกจะต้องพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกันและ

ช่วยการธำารงไว้ซึ่งสันติภาพของโลก  แนวความคิด

ด้านนี้ ในกรณีที่มีจุดเน้นต่างไปบ้างก็มีชื่อเรียกต่างออก

ไป เช่น Global Education, Peace Education และ 

Education for International Understanding เปน็ตน้

  แนวความคิดบางส่วนของวิชาการศึกษาระหว่าง

ชาตไิด้ไปหลอมรวมกบัแนวความคดิของวชิาพฒันศกึษา

ศาสตร์ในเรื่องที่จะใช้การศึกษาอบรมเป็นเครื่องมือนำา

ไปสู่การพัฒนาสันติภาพและความสงบสุข  ซึ่งเป็นสิ่ง

จำาเป็นทั้งในระดับโลกได้ภายในแต่ละประเทศ 

  โครงการปฏิบัติงานที่ปรากฏได้แก่ Peace Corps, 

East-West Center,  Foreign Students Programs 

ตลอดจนงานบางสว่นของ SEATO (South-East Asia 

Treaty Organization) และ ASEAN (Association 

of South-East Asian Nations)

 3.  แนวความคิดด้าน “สังคมศาสตร์” ซึ่งมีความ

เกี่ยวข้องกับวิชาพัฒนาศึกษาศาสตร์ใน 3 กรณีคือ 

    3.1  กรณีที่สั งคมศาสตร์ ให้ความสนใจ

ต่อปัญหาพัฒนาประเทศ  และมีความประสงค์จะ

วิเคราะห์อธิบายหรือแก้ไขปัญหานั้นๆ  ความสนใจและ

ความประสงค์เช่นนี้  ตรงกันกับของวิชาพัฒนศึกษา

ศาสตร์อย่างมาก  ดั่งเช่นได้มีการสอนการเรียนวิชา

เศรษฐศาสตร์การพัฒนาและสังคมศาสตร์สาขาอื่น ซึ่ง

เอื้อต่อการพัฒนา ในหลักสูตรพัฒนศึกษาศาสตร์ด้วย

  3.2 กรณีที่สังคมศาสตร์พิจารณาอิทธิพลของ

ตัวแปรด้านการศึกษาเล่าเรียน  และการอบรมเลี้ยง

ดู  ซึ่งมีต่อตัวแปรด้านสังคมศาสตร์  หรือซึ่งมีต่อการ

พัฒนาของสังคมต่างๆ  เช่นการศึกษากับความเจริญ

ทางเศรษฐกิจ  การอบรมเลี้ยงดูกับแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ 

เป็นต้น 

    3.3 กรณีที่สังคมศาสตร์พิจารณาอิทธิพลของ

ตัวแปรด้านสังคมศาสตร ์ ซึ่งมีต่อการจัดการศึกษาเล่า

เรียน  เช่น  แนวโน้มการขยายตัวทางเศรษฐกิจของ

ประเทศกับการว่างงานของผู้จบการศึกษา การเคลื่อน

ย้ายของประชากรกับโอกาสในการศึกษาเล่าเรียน 

ฐานะทางเศรษฐกิจสังคมของครอบครัวกับความมุ่ง

หวังทางการศึกษาของบุตรธิดา  ความวิตกกังวลและ

ความเครียดในจิตใจกับพฤติกรรมการเรียนและผล

สัมฤทธิ์ เป็นต้น 

 4. แนวความคิดด้าน “การพัฒนาประเทศ” ซึ่ง

เกิดจากความต้องการหรือความรู้สึกจำาเป็นที่จะยก

ระดับความเป็นอยู่ของประเทศชาติและประชาชนให้ดี

ขึ้น  และในความคิดดังกล่าว  ได้พิจารณาว่าจะใช้การ

ศึกษาเล่าเรียนเป็นเครื่องมืออย่างหนึ่งไปสู่การบรรลุ

เป้าหมาย

  แนวความคิดนี้ ไม่จำาเป็นต้องมาจากกลุ่มนัก

วิชาการ  แต่อาจมาจากบุคคลหรือคณะบุคคลโดย

เฉพาะผู้บริหารและผู้ปกครอง ทั้งอยู่ในตำาแหน่งหน้าที่

รับผิดชอบต่อความเจริญของประเทศดังเช่น  ท่าน

ประธานาธิบดีจูเลียส ไนเยรีย แห่งประเทศแทนซาเนีย

ได้สร้างหลักการทางการศึกษาให้ชื่อว่า  การศึกษาเพื่อ

การพึ่งตนเอง (education for self-reliance) สำาหรับ

เป็นแนวในการจัดระบบการศึกษาภายในประเทศ  โดย

หวังว่าจะเป็นเครื่องแก้ปัญหาความด้อยพัฒนาได้

ส่วนหนึ่ง 
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 ประเทศไทยไดม้แีนวคดิทีจ่ะแกป้ญัหาบางประการ

โดยอาศยัการศกึษาเลา่เรยีนทีต่รงเปา้ของประชาชนมา

นานแล้ว เช่น ในช่วงกรุงรัตนโกสินทร์ตอนต้นมุ่งบำารุง

ขวัญของประชาชน  ซึ่งเพิ่งเสร็จศึกสงครามกับพม่า 

รายการฟื้นฟูวรรณคดีแบบโคลง  ฉันท์  กาพย์  กลอน 

และการแสดง  ซึ่งเป็นการศึกษานอกโรงเรียน  เพราะ

สมัยนั้นยังไม่มีโรงเรียน  และในช่วงกรุงรัตนโกสินทร์

ตอนกลางมุง่ปอ้งกนัประเทศจากการลา่อาณานคิม โดย

การส่งเสริมให้มีการศึกษาเล่าเรียนหนังสือในหมู่ทวย

ราษฎร์อย่างกว้างขวาง  ให้เตรียมบุคลากรที่จะทำางาน

ในหนว่ยงานราชการโดยเฉพาะเพื่อสรา้งระบบราชการ

ที่มั่นคง มิให้เป็นข้ออ้างของฝ่ายล่าอาณานิคม และให้

มีการเรียนภาษาของชาติตะวันตก  เพื่อจะได้สามารถ

เจรจาต่อรองเรื่องราวต่างๆมีให้เสียเปรียบเขา เป็นต้น 

ความคิดที่จะแก้ปัญหาของประเทศไทยโดยอาศัยการ

ศกึษา ไดร้บัการสบืทอดโดยตลอดมา แมภ้ายหลงัภาระ

งานในการจัดการศึกษาตกมาอยู่ในมือของประชาชน

เอง  ตามระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตย  และ

เจตนารมณ์ดังกล่าวได้ปรากฏในแผนพัฒนาเศรษฐกิจ

และสังคมแห่งชาติและเอกสารราชการหรือวิชาการ

ตา่งๆ โดยตลอดมา ดงัจะเหน็ไดจ้ากนโยบายรฐับาลทีจ่ะ

ทำาใหก้ารศกึษาสง่ผลตอ่การพฒันาเศรษฐกจิและสงัคม

โดยส่วนรวม  และให้การศึกษาช่วยผ่อนคลายปัญหา

ประชากร ปัญหาว่างงาน ปัญหาศีลธรรมจริยธรรม อัน

เป็นปัญหาเฉพาะในช่วงเวลาปัจจุบัน 

3.		 การใช้ประโยชน์พัฒนศึกษาศาสตร์ในงาน

ลักษณะต่างๆ	

  โดยเหตุที่พัฒนศึกษาศาสตร์  จะได้ ให้หลักเกณฑ์

เปน็แนวทางปฏบิตัใินการวเิคราะหป์ญัหาไดก้ำาหนดเปา้

หมายการพัฒนาตลอดจนวิธีการฝึกอบรมผู้คนให้คิด

และทำาในทิศทางที่จะนำาไปสู่เป้าหมายที่กำาหนดไว้แนว

ความคดิและหลกัวชิาจากพฒันศกึษาศาสตร์ จงึอาจนำา

ไปใชป้ระโยชน์ในการดำาเนนิงานลกัษณะตา่งๆ คอ่นขา้ง

กวา้งขวาง ทัง้ในขัน้ออกแบบ หรอืกำาหนดโครงการ ขัน้

ดำาเนินการ และขั้นประเมินผลของงานนั้นๆ 

  ในขั้นการออกแบบหรือกำาหนดในโครงการ  หลัก

เกณฑ์ทางพัฒนศึกษาศาสตร์จะช่วยให้ โครงการมีเป้า

หมายที่ชัดเจนมุ่งไปสู่การพัฒนาประเทศโดยตรงยิ่งขึ้น

ในขัน้ดำาเนนิการหลกัวชิาทางพฒันศกึษาศาสตรจ์ะชว่ย

ให้มีการฝึกอบรมผู้ปฏิบัติงาน  และผู้เกี่ยวข้องอย่างมี

ประสิทธิภาพ  แล้วจะช่วยให้การประสานงานของฝ่าย

ต่างๆเป็นไปอย่างผสมผสาน  ส่วนในขั้นประเมินผล 

หลักวิชาทางพัฒนศึกษาศาสตร์ก็จะช่วยให้ประเมินใน

ประเดน็ซึง่มคีวามสำาคญัตอ่การพฒันาประเทศยิง่ขึน้ ไม่

ประเมินในเรื่องสัพเพเหระที่ไม่เกิดประโยชน์หรือที่อาจ

ก่อให้เกิดความแตกแยกร้าวฉานในหมู่ผู้ปฏิบัติงาน 

  แนวทางใชป้ระโยชนจ์ากพฒันศกึษาศาสตร ์ในงาน

ลักษณะต่างๆ สรุปโดยย่อดังต่อไปนี้ 

 1) การใชป้ระโยชนพ์ฒันาศกึษาศาสตร์ในงาน

พัฒนา 

  งานพัฒนา  ได้แก่  งานแก้ไขสิ่งที่เป็นปัญหาทุกข์

ร้อน  งานสร้างสรรค์สิ่งที่เป็นประโยชน์  และงานธำารง

รักษาสิ่งที่ดีอยู่แล้วให้ยั่งยืนต่อไปอย่างหนึ่งอย่างใด

หรือหลายอย่างพร้อมพร้อมๆ กัน ตัวอย่างงานพัฒนา

ในแต่ละกรณี  ได้แก่การแก้ปัญหาความยากจน  การ

สร้างถนนหรือบ่อน้ำาสาธารณะในชุมชน รายการบูรณะ

ซอ่มแซมวดัหรอืการดำารงรกัษาความสามคัคีในหมูค่ณะ 

เป็นต้น 

  ในเบื้องแรกที่สุดก่อนจะกำาหนดโครงการพัฒนา

แต่ละโครงการ จำาเป็นต้องมีการวิเคราะห์สภาพปัญหา

หรือความต้องการ  ณ  จุดนี้เองหลักวิชาพัฒนศึกษา

ศาสตร์  ส่วนที่ ได้หลอมรวมมาจากระเบียบวิชาทาง

สังคมศาสตร์และพฤติกรรมศาสตร์  สามารถนำามาใช้

ประโยชน์ โดยตรง  ทำาให้ผู้วิเคราะห์เข้าใจมูลเหตุของ

ปญัหา สภาพความตอ้งการ ผลทีจ่ะตามมาหากไมม่กีาร
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พัฒนา ตลอดจนผลดีที่จะบังเกิดถ้ามีการพัฒนา ขั้นต่อ

ไป ในการกำาหนดเปา้หมายของโครงการพฒันาและการ

แบง่แยกออกเปน็สว่นยอ่ยๆ ตลอดจนการจดัลำาดบักอ่น

หลังในการดำาเนินงานย่อยนั้นๆ ก็สามารถใช้ประโยชน์

จากหลักวิชา  ซึ่งพัฒนศึกษาศาสตร์ได้ประยุกต์มาจาก

เทคนิคการวางแผนงานต่างๆ

  ตอ่จากนัน้ มขีัน้สำาคญัยิง่ขัน้หนึง่ของการพฒันาทัง้

หลาย คือ การมอบหมายงานให้บุคคลปฏิบัติ การฝึกให้

บคุคลเหลา่นัน้ปฏบิตัใินกรณทีีย่งัปฏบิตัไิมเ่ปน็ และการ

ควบคุมแนะนำาให้ปฏิบัติตามแนวที่กำาหนดให้ ฯลฯ งาน

ในชว่งนีเ้ปน็งานเกีย่วกบัการฝกึ และการใชค้น เปน็งาน

ซึง่จะอาศยัหลกัวชิาพฒันศกึษาศาสตร์ไดอ้ยา่งมาก โดย

เฉพาะจากส่วนของเนื้อหาวิชาที่ว่าด้วยการฝึกอบรม

เพื่อการพัฒนา 

  ประเทศที่กำาลังพัฒนาอย่างประเทศไทย  มักจะมี

โครงการพัฒนาระดับพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับมวลชนอยู่

มากทั้งที่จะส่งผลไปถึงมวลชน  และที่ต้องการมีส่วน

ร่วมของมวลชน  การจะออกแบบหรือกำาหนดโครงการ

เหล่านั้นโดยไม่อาศัยหลักวิชาทางสังคมศาสตร์และ

พฤติกรรมศาสตร์อย่างผสมผสานเพียงพอ  จะทำาให้

โครงการนั้นๆ  ไม่บังเกิดผลดีเท่าที่ควร  บางครั้งของ

การพัฒนาก่อให้เกิดผลเสีย  ซึ่งไม่ได้คาดหมายไว้ก่อน 

และในการดำาเนินงานของโครงการซึ่งต้องใช้คน ถ้าคน

ทำางานไมม่ปีระสทิธภิาพโครงการก็ไมส่ามารถบรรลเุปา้

หมาย จึงนับว่าหลักวิชาทางพัฒนศึกษาศาสตร์ จะเป็น

ประโยชน์แก่งานไม่น้อย หากได้มีการนำาไปประยุกต์ใช้

อย่างกว้างขวาง 

 2) การใช้ประโยชน์พัฒนศึกษาศาสตร์ ในงาน

ฝึกอบรม

  กิจกรรมฝึกอบรมเป็นกิจกรรมอย่างหนึ่งที่มีอยู่

แพรห่ลาย ในหนว่ยตา่ง ๆ  ทัง้หนว่ยงานของรฐัและของ

เอกชนและแม้จะปรากฎในชื่ออย่างอื่นแต่ก็มีลักษณะ

เป็นการฝึกอบรมอยู่ด้วยก็มี  เช่น  การสัมมนา  การ

ประชุมปฏิบัติการ  การประชุมทางวิชาการ  การดูงาน 

การทัศนศึกษา การให้ไปศึกษาต่อ ฯลฯ

  กิจกรรมเหล่านี้  เมื่อจัดขึ้นแต่ละครั้งก็อาจมีจุด

มุ่งหมายแฝง  ที่มิใช่การฝึกอมรมอยู่ด้วย  เช่น  การ

สังสรรค์  นันทนาการ  การพักผ่อน  แต่ทว่าส่วนที่เป็น

ความมุง่หมายหลกั คอื การเพิม่ความสามารถและทกัษะ

ทางการงานนัน้ ควรดำาเนนิการใหบ้รรลเุปา้หมายอยา่ง

มีประสิทธิภาพ คือ  อย่างแท้จริง  โดยใช้เวลาและการ

ลงทนุนอ้ยทีส่ดุอยา่ใหก้ลายเปน็วา่ บรรลคุวามมุง่หมาย

แฝงทกุประการ แตไ่มเ่กดิการเรยีนรูต้ามความมุง่หมาย

หลักที่ได้ตั้งไว้

  หลักวิชาพัฒนศึกษาศาสตร์  ส่วนที่หลอมรวม

มาจากระเบียบวิชาทางสังคมศาสตร์และพฤติกรรม

ศาสตร์ อันได้แก่ เศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์ สังคมวิทยา 

และจิตวิทยาสังคม  จะช่วยให้ผู้วางโครงการฝึกอบรม

วิเคราะห์ปัญหาการปฏิบัติในองค์การแล้วกำาหนดจุด

มุ่งหมายการฝึกอบรมให้เอื้อต่อการแก้ปัญหานั้นๆ และ

สอดคลอ้งกบัเปา้หมายการพฒันาประเทศโดยสว่นรวม 

นอกจากนั้นหลักวิชาส่วนที่ ได้หลอมรวมมาจากศึกษา

ศาสตร์ อันได้แก่ จิตวิทยาการเรียน วิธีสอน วิธีวัดผล 

และอื่นๆ ก็จะช่วยผู้วางโครงการฝึกอบรมและผู้ดำาเนิน

การฝึกอบรมได้อย่างมาก

 3) การใช้ประโยชน์พัฒนศึกษาศาสตร์ ในงาน

วิจัย

  การวิจัยหรือการศึกษาค้นคว้านั้น  แท้จริงก็คือ

การหาคำาตอบของสิ่งที่เราสงสัยหรือยังไม่ทราบ หรือที่

บางทกีลา่ววา่ การวจิยัเปน็การแสวงหาความรู ้แสวงหา

ความจริงก็ถูกเช่นกัน  เพราะความรู้และความจริงก็คือ 

คำาตอบของสิ่งที่เราสงสัยนั่นเอง 

  โดยหลักทั่วไปงานวิจัยที่ดีจะต้องมีคุณสมบัติ  2 

ประการ คือ ประการแรก คำาตอบหรือความรู้ที่ค้นพบ

ตอ้งเปน็ความจรงิหรอืถกูตอ้ง ไมผ่ดิพลาด ไม่ใชค่ำาตอบ

แบบเดา หรอื แบบโมเม และประการทีส่อง คำาตอบหรอื
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ความรูท้ีค่น้พบนัน้ ควรเปน็สิง่ทีน่ำาไปใชป้ระโยชนอ์ยา่ง

หนึง่อยา่งใดไดเ้ชน่ ชว่ยในการแกป้ญัหาหรอืพฒันาชวีติ

ความเปน็อยู่ใหด้ขีึน้หรอือยา่งนอ้ยกส็นองความอยากรู้

อยากเห็นที่แท้จริงของคนจำานวนหนึ่ง 

  สำาหรับงานวิจัยที่ทำาขึ้นเพื่อใช้แก้ปัญหาหรือเพื่อ

พัฒนาประเทศนั้น  คุณสมบัติประการที่สองเป็นสิ่ง

จำาเป็นขาดเสียมิได้  ผู้วิจัยจะต้องเกิดความรู้สึกจำาเป็น

ขึ้นก่อนว่าจะค้นหาความรู้เพื่อเอาไปใช้ประโยชน์อะไร 

พัฒนาอะไร สนองความอยากรู้อยากเห็นของใคร จาก

นั้นจึงค่อยตั้งเป็นประเด็นปัญหาวิจัยเพื่อหาคำาตอบที่

ถูกต้องโดยวิธีที่เป็นวิทยาศาสตร์และสำาหรับคำาถามข้อ

หนึ่งๆ  แผนการวิจัยเรื่องหนึ่งๆ  อาจใช้เทคนิควิธีการ

วิจัยมากกว่าหนึ่งวิธีพร้อมๆ กันหรือประกอบกันก็ได้ 

  หลักวิชาเกี่ยวกับการวิจัย ซึ่งเป็นเนื้อหาส่วนหนึ่ง

ของพัฒนศึกษาศาสตร์ สามารถชี้แนะให้ความกระจ่าง

แก่ผู้วางแผนวิจัยว่า  จะตั้งประเด็นปัญหาวิจัยอย่างไร

จึงจะเกิดประโยชน์แก่การพัฒนา  สามารถตั้งประเด็น

ปญัหาวจิยัเชน่นัน้แลว้จะออกแบบเทคนคิวธิีในการเกบ็

ข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลอย่างไรจึงจะได้คำาตอบที่ถูก

ต้องเชื่อถือได้มากให้แก่ปัญหาวิจัยนั้นๆ

 4.  การใช้ประโยชน์พัฒนศึกษาในการจัดการ

ศึกษาโดยทั่วไป

  ในการจดัการศกึษาโดยทัว่ไป อนัรวมถงึการศกึษา

ในระบบโรงเรียนระดับประถม  มัธยม  อุดม  อาชีวะ 

ตลอดจนการศึกษาภาคค่ำา  การศึกษานอกระบบ

โรงเรียน  และรวมไปถึงการสอนพิเศษ  หรือ  กวดวิชา

นัน้ มหีลกัอยูว่า่ จะตอ้งเปน็การเตรยีมผูเ้รยีนในทศิทาง

ทีเ่อือ้ตอ่การพฒันาสงัคมและเทศชาติ จดุมุง่หมายของ

หลักสูตร  จุดมุ่งหมายของผู้สอนและจุดมุ่งหมายของผู้

เรียน ทั้งสามฝ่ายนี้จะต้องเป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน และ

จะต้องเชื่อมต่อกันพอดีกับเป้าหมายของการพัฒนา

ของประเทศ เช่น ในกรณีที่ประเทศต้องการให้เยาวชน

เติบโตขึ้นเป็นกำาลังทำางานด้านต่างๆ  หลักสูตรและครู

ผู้สอนก็ต้องให้ความสำาคัญแก่การทำางานของเด็กและ

เดก็เองกต็อ้งมคีวามสนใจ มคีา่นยิมในการทำางาน ไม่ใช่

คอยหลกีเลีย่งงาน หนกัไมเ่อาเบาไมสู่้ เอาแตท่อ่งๆจำาๆ

เพื่อสอบได้รับประกาศนียบัตรหรือปริญญาอย่างเดียว 

เป็นต้น 

  การจะกำาหนดจุดมุ่งหมายของการศึกษาให้

สอดคลอ้งและเชื่อมตอ่กบัเปา้หมายการพฒันาประเทศ 

ตลอดจนการจดัหลกัสตูร การสอน การเรยีน การจดัชัน้

เรียน การรับนักเรียน การบริหารบุคคล  เงิน สถานที่ 

ครภุณัฑท์างการศกึษา ฯลฯ เพื่อใหบ้รรลตุามจดุประสงค์

ทีก่ำาหนดไวน้ัน้เปน็เรื่องทีต่อ้งอาศยัหลกัวชิาและเนือ้หา

ของพฒันศกึษาศาสตร์โดยเฉพาะหมวด ข. กบัหมวด ค. 

ล้วนประกอบด้วยหลักวิชาว่าด้วย เรื่องดังกล่าวเหล่านี้ 

หมวด ข. เป็นหลักวิชาทางสังคมศาสตร์และพฤติกรรม

ศาสตร์ซึ่งจะช่วยในการวิเคราะห์ปัญหาและเป้าหมาย

การพัฒนาของประเทศเพื่อนำามาแปลเป็น จุดมุ่งหมาย

ของการศึกษาระดับต่างๆ ส่วนหมวด ค. เป็นหลักวิชา

ทางศึกษาศาสตร์  ซึ่งจะช่วยในการจัดระบบโรงเรียน 

หลกัสตูร การสอนการเรยีนและการประเมนิผลใหบ้รรลุ

ตามจุดมุ่งหมายดังกล่าว 

4.		พัฒนศึกษาศาสตร์ในอนาคต	

  ถ้าการเปลี่ยนแปลงต่างๆ  ในสังคมมนุษย์อันรวม

ถงึการเตบิโตและการพฒันา ยงัคงดำาเนนิไปในอตัราเรว็

อยา่งทีเ่ปน็อยูป่จัจบุนันีห้รอืเรว็กวา่นีก้เ็ปน็ทีแ่นน่อนวา่

สังคมมนุษย์จะยิ่งเพิ่มความสลับซับซ้อนขึ้นอีก  ภาระ

งานทั้งปวงในแต่ละสังคมที่ต้องทำาเพื่อสนองความ

ตอ้งการทางรา่งกายทางจติใจและทางอารมณข์องผูค้น

ก็จะยิ่งสลับซับซ้อนขึ้นเป็นเงาตามตัว  บุคคลที่มีเพียง

ความรู้ ความสามารถตามธรรมชาติ จะไม่สามารถเป็น

กำาลังที่ดีให้แก่สังคมได้เพราะแม้จะเลี้ยงตัวเองให้อยู่

รอดในสภาพสังคมเช่นนั้นก็คงยากเกินไปเสียแล้ว 



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 275 

  หนทางแก้ไขดูเหมือนจะมีอยู่ทางเดียว นั่นคือการ

ศึกษาและการฝึกอบรม ที่จัดให้แก่สมาชิกของสังคมจะ

ต้องเป็นการเตรียมตัวเขาเพื่อให้สามารถดำารงชีวิตอยู่

รอด และสามารถมีส่วนช่วยในกระบวนการพัฒนาของ

ประเทศ ไม่ใชเ่ปน็ผูส้รา้งปญัหาเสยีเอง ซึง่กห็มายความ

ว่า  การศึกษาทั้งระบบ  ตลอดจนการฝึกอบรมเฉพาะ

กิจเฉพาะเรื่อง จะต้องได้รับการปรับปรุงให้เอื้อหรือส่ง

ผลต่อการพัฒนาประเทศ  นั่นก็คือ  มีสภาพเป็นพัฒน

ศึกษายิ่งขึ้น  เด็กๆ  จะต้องได้เรียนรู้ถึงปัญหาและติด

ตั้งการพัฒนาของประเทศ  รู้จักลักษณะงานของหน่วย

งานต่างๆ  เผื่อว่าตนเองจะได้เจริญรอยตามและเข้าไป

มีส่วนร่วมเมื่อเติบโตถึงวัยนั้น  ครูผู้สอนเองก็จะต้องมี

ความรู้ ในเรื่องเหล่านี้  จึงจะสามารถให้การสอนที่ดีได้ 

ซึ่งหมายความว่า  การฝึกอบรมครูทั้งก่อนประจำาการ 

และขณะประจำาการควรตอ้งมเีนือ้หาเกีย่วกบัเรื่องนีอ้ยู่

ด้วย โดยจะเรียกว่าพัฒนศึกษาศาสตร์หรือพัฒนศึกษา

ก็ได้  และสำาหรับการศึกษาค้นคว้าทางวิชาการศึกษา

ในระดับสูง เช่น ระดับปริญญาโท ปริญญาเอก สาขา

ต่างๆ คือ สาขาประถมศึกษา มัธยมศึกษา อุดมศึกษา 

การบริหารการศึกษา  การประเมินผล  การนิเทศการ

ศึกษา การแนะแนวและอื่นๆ ควรจะต้องมีลักษณะเป็น

พฒันศกึษาเพิม่ขึน้ โดยอาจจะมรีายวชิาทางพฒันศกึษา

ศาสตร ์สกัหนึง่หรอืสองรายวชิา ในแตล่ะหลกัสตูรระดบั

ดังกล่าว

  ประเทศที่มีความเจริญรุดหน้าด้านเศรษฐกิจและ

สังคมซึ่งผู้คนมีความอยู่ดีกินดี  อายุยืน  เจ็บป่วยน้อย 

บ้านเมืองที่อยู่อาศัยสะอาด  ในมีความปลอดภัยใน

ร่างกายทรัพย์สิน ในระดับสูงทั้งหลาย ล้วนเป็นเช่นนั้น

ได ้เพราะผูค้นในสงัคมไดร้บัการศกึษาและการฝกึอบรม

ในทิศทางของพัฒนศึกษาทั้งโดยตรงคือจากโรงเรียน 

และโดยอ้อมคือโดยสื่อมวลชนและโดยระเบียบกฎ

เกณฑ์ในการปกครองการบริหารประเทศ

  สำาหรับประเทศไทยเรานั้น  กล่าวได้ว่าสังคมของ

เราได้เติบโตแล้วเจริญมาถึงขั้นที่ต้องอาศัยพัฒนศึกษา

ในการเตรียมผู้คนเพื่อการพัฒนาประเทศแล้ว  ก้าว

ต่อไปบนถนนแห่งการพัฒนาสำาหรับประเทศไทยจะ

เป็นไปได้ยาก  ถ้าอาศัยเพียงความรู้ความสามารถโดย

ธรรมชาติของผู้คน  เราจำาเป็นต้องเตรียมคนของเรา

เพื่อการพฒันาประเทศอยา่งจรงิจงั ประเทศจงึจะเจรญิ

รุดหน้าไปได้ ไม่หยุดชะงัก ประเทศไทยนับว่าโชคดีเป็น

พื้นฐานอยู่แล้วคือทรัพยากรธรรมชาติอุดมสมบูรณ์ ไม่

ขาดแคลน  ถ้าเราใช้พัฒนศึกษาเตรียมผู้คนอย่างได้

ผลดังที่กล่าวแล้ว เราจะมีสิทธิ์จะหวังได้ว่า สักวันหนึ่ง

สงัคมไทยจะเปน็สงัคมทีเ่จรญิรุง่เรอืงนา่อยูอ่าศยัไมแ่พ้

สังคมใดในภูมิภาคของโลก

ศ.ดร. เฉลียว บุรีภักดี

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
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วิชาชีพ

ความหมาย

 วิชาชีพ (Profession) หมายถึง อาชีพที่ประกอบ

ด้วยองค์ความรู้  ทักษะ  ความสามารถ  คุณธรรม 

จริยธรรมที่เป็นระบบในระดับสูง  มีเนื้อหาสาระทั้ง

ทางทฤษฎีในด้านความคิดควบคู่กันไปกับทักษะความ

สามารถในการปฏิบัติงานและคุณธรรมน้ำาใจที่ด่ีงามมี

อดุมการณท์ีจ่ะกระทำาเพื่อสว่นรวม ตอ้งศกึษาเลา่เรยีน 

ฝึกอบรมในระยะเวลาอันยาวนานหลายปี  เป็นอาชีพ

ที่มีผู้ประกอบวิชาชีพรวมตัวกัน  มีสมาคมหรือองค์กร

วชิาชพีกำาหนดจรรยาบรรณวชิาชพีเพื่อเปน็แนวทางให้

ผู้ประกอบวิชาชีพนั้นๆ  ได้ยึดถือประพฤติปฏิบัติ มีการ

ออกกฎหมายรบัรองสถานภาพของวชิาชพีเปน็ทีย่อมรบั

ของสังคม

หลักการและความเป็นมา

  วิชาชีพ  ตรงกับภาษาอังกฤษ  ว่า  profession       

มาจากรากศัพท์ภาษาละติน  Pro  +  fateri  แปลว่า    

ยอมรับหรือรับว่าเป็นของตน  ในอดีตกาล  นำาคำานี้มา

ใช้ ในเรื่องของศาสนา  หมายถึงการประกาศตนว่า 

จะยดึมัน่ศรทัธาในศาสนา นัน่กค็อืการประกาศปฏญิาณ

ตนที่จะยึดมั่นในหลักธรรมของศาสนา Profession จึง

หมายถึงการปฏิญาณตน มีประวัติเป็นมาดั้งเดิมว่า   ผู้

ที่มุ่งหวังจะประกอบวิชาชีพใดก็ต้องไปศึกษารับการฝึก

อบรมในสำานกัทางวชิาการนัน้ กอ่นเขา้รบัการศกึษาตอ้ง

แสดงการยอมรับว่าจะประพฤติปฏิบัติตามธรรมเนียม

ปฏิบัติของสำานักทางวิชาการนั้นซึ่งกระทำาด้วยการ

ปฏิญาณ  การปฏิญาณนี้ยังหมายถึงการปฏิญาณตน

ต่อสิ่งศักดิ์สิทธิ์ทั้งหลายว่าจะประกอบอาชีพตามธรรม

นยิมซึง่ไดก้ำาหนดไวเ้ปน็บรรทดัฐาน ผูเ้ริม่ศกึษาวชิาชพี 

แมย้งัเยาวว์ยักำาลงัศกึษาอยู่ในสถาบนัอดุมศกึษากต็อ้ง

ตัง้ปณธิานเปน็การปฏญิาณตนทีจ่ะศรทัธาและยดึมัน่ใน

วชิาชพีทีจ่ะกระทำาและถอืวา่ วชิาชพีนัน้เปน็สว่นสำาคญั

ของชีวิต

  สังคมไทยก็มีประเพณีนิยมที่คล้ายคลึงกัน  บุคคล

ที่มาสมัครเป็นศิษย์  ก่อนเข้าเรียนก็ต้องนำาดอกไม้ธูป

เทยีนไปกราบไหวบ้ชูาแสดงความเคารพครอูาจารยผ์ูท้ี่

จะประสิทธิ์ประสาทวิชาการให้มิใช่เป็นการแสดงความ

เคารพครอูาจารยเ์ทา่นัน้ แตเ่ปน็การแสดงความเคารพ

นับถือ ความเลื่อมใสศรัทธาในวิชาการที่ตนจะเรียนอีก 

ด้วยการปฏิญาณหรือการแสดงความเคารพเช่นนี้เป็น

ปัจจัยสำาคัญที่สร้างพลังใจให้แก่บุคคลตั้งแต่ก่อนเข้า

ประกอบวิชาชีพและตลอดเวลาที่ประกอบวิชาชีพ  ให้

มุ่งมั่นผูกพัน ถือว่า วิชาชีพนั้นเป็นส่วนสำาคัญของชีวิต

  วิชาชีพที่ยุโรปยอมรับและยกย่องกันมาตั้งแต่                      

โบราณกาล จนถงึสมยักลาง มอียู ่4 วชิา มหาวทิยาลยัที่

เกดิขึน้ในยโุรปสมยัตน้ๆ ดัง้เดมิ จงึมคีณะทีส่อนวชิาชพี 

4 คณะ คือ 
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 1.  คณะเทววิทยา สอน ฝึก อบรมให้บุคคลเป็น

พระสงฆ์

  2.  คณะนิติศาสตร์ สอนให้เป็นนักกฎหมาย

  3.  คณะแพทยศาสตร์ สอนให้เป็นแพทย์

  4.  คณะศิลปศาสตร์  สอนอักษรศาสตร์และ

ศิลปวิทยาทั่วไป

  ในสมัยต่อมา  ประเภทของวิชาชีพค่อยๆ  ขยาย

ขอบเขตกว้างขวางออกไป  รวมถึงอาชีพอื่นๆ  ที่ต้อง

มีการศึกษาเล่าเรียนฝึกอบรมในระยะเวลายาวนาน

หลายปี  เป็นวิชาในระดับสูง  มีเนื้อหาสาระในวิชาการ

ละเอียดอ่อนมากมาย  เช่น  วิชาสถาปัตยกรรม              

วิศวกรรมศาสตร์ วิชาบัญชีชั้นสูง วิชาการศึกษา ฯลฯ 

วงการวิชาชีพเหล่านี้ ได้รับการพัฒนามาในแนวทาง

เดียวกับ  4  วิชาชีพดั้งเดิม  กล่าวคือ  ได้พัฒนาเนื้อหา

สาระทางวชิาการ รวมทัง้ขนบธรรมเนยีม มาตรฐานการ

ประพฤติปฏิบัติสำาหรับวิชาชีพนั้นๆ ให้สูงขึ้น   เพื่อให้มี

ศกัดิศ์รเีทา่เทยีมกบัวชิาชพีดัง้เดมิที่ไดร้บัการยอมรบัยก

ยอ่มมากอ่น เปน็กระบวนการของววิฒันาการทางสงัคม

อย่างหนึ่ง

  สำาหรับประเทศไทย  อาจกล่าวได้ว่า  วิชาชีพแรก

เกิดขึ้นในรัชสมัยของพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้า

เจ้าอยู่หัว  นั่นคือ  วิชาชีพรับราชการหรือวิชาชีพ

ข้าราชการ  เนื่องด้วยทรงมุ่งมั่นที่จะปฏิรูปโครงสร้าง

ของระบบราชการรวมทัง้การบรหิารประเทศใหท้นัสมยั

ทัดเทียมนานาอารยประเทศ ได้มีการจัดการศึกษาเพื่อ

เตรียมข้าราชการให้มีประสิทธิภาพในรูปแบบวิชาชีพ 

หลังจากนั้นก็เกิดวิชาชีพอื่นๆ  ตามมาพร้อมๆ  กับการ

ขยายตัวของสถาบันอุดมศึกษา

ลักษณะของวิชาชีพ

  จากความหมาย  หลักการและความเป็นมาที่

กล่าวมาแล้ว  จะเห็นได้ว่า  วิชาชีพ  จะต้องประกอบ

ด้วยความรู้  ความสามารถในระดับสูง มีมาตรฐาน มี

จรรยาบรรณและมีศักดิ์ศรี  ผู้ประกอบวิชาชีพจะต้อง

เป็นผู้มีความรู้ความสามารถในวิชาชีพนั้นในระดับสูงที่

จะต้องผ่านการศึกษาอบรมเป็นเวลาหลายปีและเป็น

อาชีพที่มีผู้ประกอบวิชาชีพรวมตัวกันเป็นหมู่คณะ  มี

ขนบธรรมเนียมจรรยาบรรณของหมู่คณะ  และหมู่

คณะวิชาชีพจะคอยสอดส่องดูแลสมาชิกให้อยู่ในกรอบ

ของมาตรฐานของวิชาชีพนั้นๆ  โดยทั่วไป  วิชาชีพมี

คุณลักษณะที่สำาคัญ  ซึ่งถือเป็นเกณฑ์ ในการพิจารณา

ว่างานใดเป็น วิชาชีพ หรือไม่ ดังต่อไปนี้

  1.  มอีงคค์วามรู้ ในวชิาชพีนัน้ทีเ่ปน็ระบบในระดบั

สงู สัง่สมมาเปน็เวลายาวนาน มทีกัษะทีม่พีืน้ฐานอยูบ่น

ความรู้ทางทฤษฎีในระดับสูง

  2.  มีมาตรฐานวิชาชีพและจรรยาบรรณวิชาชีพ

ที่สมาคมหรือองค์กรวิชาชีพนั้นได้กำาหนดขึ้นเป็นแบบ

ฉบับให้สมาชิกขององค์กรวิชาชีพได้ยึดถือประพฤติ

ปฏิบัติให้เกิดผลดีต่อวิชาชีพ

  3.  ผู้ประกอบวิชาชีพมีความรู้ มีทักษะ ประพฤติ

ปฏิบัติตามกรอบจรรยาบรรณวิชาชีพซึ่งได้มาจาก

การศึกษาและการฝึกอบรมในวิชาชีพนั้นในระยะเวลา

ยาวนานหลายปี  จนเกิดความรอบรู้เป็นอย่างดีและ

ศรัทธายึดมั่นในจรรยาบรรณของวิชาชีพนั้นอย่าง

เคร่งครัด

  4.  มีการประกอบวิชาชีพเต็มเวลา  มีการปฏิบัติ

งานอย่างต่อเนื่อง ได้รับค่าตอบแทนอย่างสม่ำาเสมอ

  5.  มสีมาคมหรอืองคก์รวชิาชพีรองรบั ผูป้ระกอบ

วชิาชพีจะตอ้งขึน้ทะเบยีนประกอบวชิาชพี สมาคมหรอื

องค์กรวิชาชีพต้องมีกฎหมายรองรับเพื่อให้มีพันธกรณี

ทางกฎหมาย เปน็หลกัประกนัใหแ้กส่งัคมใหส้าธารณชน

ยอมรบั พรอ้มทัง้ยงัเปน็การปกปอ้งวชิาชพีและปอ้งกนั

มิให้ผู้ประกอบวิชาชีพสร้างความไม่เป็นธรรมให้แก่

ประชาชนและสังคม  องค์กรวิชาชีพมีส่วนร่วมในการ

จัดทำาแผนการศึกษาวิชาชีพกับสถาบันอุดมศึกษาและ

มีส่วนช่วยในกระบวนการเรียนการสอนตามความ

เหมาะสม
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  6.  สถานภาพของวิชาชีพต้องเป็นที่ยอมรับและ

ศรทัธาของสาธารณชน ผูป้ระกอบวชิาชพีจะตอ้งแสดง

ความรู้ความสามารถและความรับผิดชอบให้เป็นที่

ประจักษ์

  7.  การให้บริการในวิชาชีพเป็นไปตามมาตรฐาน

วิชาชีพทั้งในด้านปริมาณ  คุณภาพและค่าตอบแทน 

ศักดิ์ศรีของผู้ประกอบวิชาชีพเกิดจากการให้บริกร

ที่ ได้มาตรฐานวิชาชีพ  บริการนี้มีความสำาคัญต่อผล

ประโยชน์สาธารณะ

  8.  ผู้ประกอบวิชาชีพต้องมีความเป็นอิสระใน

การปฏบิตังิานบนพืน้ฐานของขอ้เทจ็จรงิและมาตรฐาน

วชิาชพีโดยปราศจากอคต ิและการแสวงหาผลประโยชน์

ส่วนตนในทางมิชอบ

  9.  ผูป้ระกอบวชิาชพีมคีวามจงรกัภกัดแีละผกูพนั

ในวิชาชีพประกอบวิชาชีพด้วยความซื่อสัตย์  สุจริต 

ศรัทธายึดม่ันในหลักวิชาการ  ปฏิบัติงานหน้าที่ ได้ตาม

มาตรฐานวิชาชีพประพฤติปฏิบัติตามจรรยาบรรณ

วิชาชีพ มีส่วนร่วมในการพัฒนาวิชาชีพ  ไม่สร้างความ

เสื่อมเสียให้แก่วิชาชีพและช่วยปกป้องมิให้เกิดผลเสีย

หายต่อวิชาชีพ

  10. ผู้ประกอบวิชาชีพมีศรัทธาและความตั้งใจ

แน่วแน่ที่จะประกอบวิชาชีพ  มีการวางแผนล่วงหน้าที่

จะประกอบวิชาชีพ  มีความกระตือรือร้นในการกระทำา

วิชาชีพ  มองเห็นอนาคตของการประกอบวิชาชีพและ

ความเจริญก้าวหน้าในวิชาชีพของตน

  วิชาชีพเป็นภารกิจหลักของบ้านเมือง  การสร้าง

ความเจริญก้าวหน้าให้แก่ชาติบ้านเมืองต้องอาศัย

วิชาชีพต่างๆ เป็นหลัก ผู้ประกอบวิชาชีพที่เพียบพร้อม

ด้วยความรู้ ทักษะ ความสามารถ มีคุณธรรม ประพฤติ

ปฏิบัติตามจรรยาบรรณวิชาชีพจะเป็นพลังที่สำาคัญยิ่ง

ของแผน่ดนิในการแกป้ญัหาและพฒันาสรา้งความเจรญิ

รุ่งเรืองให้แก่ชาติบ้านเมือง

พะนอม  แก้วกำาเนิด

ข้าราชการบำานาญ กระทรวงศึกษาธิการ
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จรรยาบรรณวิชาชีพ

ความหมาย

 จรรยาบรรณวิชาชีพ  (Professional  Ethics) 

หมายถึง  มาตรฐานหรือแบบฉบับการประพฤติปฏิบัติ

อนัเหมาะสมทีส่มาคมหรอืองคก์รแตล่ะวชิาชพีประมวล

ขึน้ไว ้ใหบ้คุคลทีเ่ปน็สมาชกิของวชิาชพีนัน้ๆ ไดต้ระหนกั

และยึดถือประพฤติปฏิบัติ  เพื่อรักษาไว้ซึ่งศักดิ์ศรี  ส่ง

เสริมชื่อเสียง  เกียรติคุณ  เกียรติฐานะ  ก่อให้เกิดการ

พฒันาวชิาชพีและการยอมรบัในบทบาทหนา้ทีพ่รอ้มทัง้

เป็นหลักประกันให้แก่สังคม

หลักการและความเป็นมา

  จรรยาบรรณ  ตรงกับภาษาอังกฤษว่า  Ethics        

หรือ  Code  of  Ethics  คำาว่า  Ethics  มาจากคำากรีก 

โบราณ วา่ ethos แปลวา่ Character หมายถงึ ลกัษณะ

พิเศษ  คุณลักษณะ  อุปนิสัย  หลักการประพฤติปฏิบัติ 

ขยายความถงึการประพฤตปิฏบิตัขิองบคุคลผูม้อีปุนสิยั

หรือคุณลักษณะที่ดี คำาว่า Ethics ยังแปลเป็นคำาภาษา

ไทยได้อีกคำาหนึ่งว่า จริยธรรม แต่จริยธรรมและจรรยา

บรรณ  มีสาระที่แตกต่างกันเล็กน้อย  คือจริยธรรม

เปน็การประพฤตติามหลกัธรรมหลกัคณุงามความดีโดย

ทั่วไป ส่วนจรรยาบรรณมุ่งเน้นมาตรฐานหรือแบบฉบับ

ของการประพฤติปฏิบัติที่สมาคมหรือองค์กรของแต่ละ

วชิาชพีหรอืของแตล่ะหนว่ยงานประมวลขึน้ไว้ ใหบ้คุคล

ที่เป็นสมาชิกยึดถือเป็นหลักประพฤติปฏิบัติ  จรรยา

บรรณอาจมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงพัฒนาไปได้ด้วย

ดุลยพินิจของคนในแต่ละองค์กรหรือในแต่ละวิชาชีพ

ตามสภาพแวดล้อมและตามความมุ่งหวังของสังคม

  ตั้งแต่โบราณกาล  สำานักทางวิชาการต่างๆ  ได้

กำาหนดแนวทางปฏิบัติเพื่อให้ผู้ที่มาเป็นศิษย์หรือมา

ศกึษาเลา่เรยีนไดย้ดึถอืเปน็แบบฉบบั ถอืเปน็ธรรมเนยีม

ปฏิบัติของสำานักทางวิชาการนั้นๆ  ผู้สำาเร็จการศึกษา

นอกจากจะได้้ความรู้ความสามารถทางวิชาการแล้ว 

ยังได้รับการฝึกอบรมให้มีคุณธรรมน้ำาใจและแนวทาง

ประพฤติปฏิบัติที่ดีงามในการนำาวิชาการนั้นๆ  ไปใช้

เพื่อประโยชน์ส่วนรวมตามที่สำานักทางวิชาการได้ 

กำาหนดขึ้นอีกด้้วย ผู้สำาเร็จการศึกษาก็ออกมาประกอบ

วิชาชีพ ครั้นเมื่อมีผู้ประกอบวิชาชีพมากขึ้น ผู้ประกอบ

วิชาชีพเหล่านั้นรวมตัวกันจัดตั้งสมาคมวิชาชีพบุคคล

ในสมาคมวิชาชีพนั้นๆ  เป็นผู้ร่วมคิด        ริเริ่มกำาหนด

ให้มีจรรยาบรรณวิชาชีพเพื่อยกฐานะวิชาชีพของตนให้

เป็นที่ยอมรับของสังคม  จรรยาบรรณวิชาชีพมิได้เกิด

มาจากการจัดตั้งสมาคมวิชาชีพอย่างเดียวเท่านั้น บาง

ส่วนอาจมาจากอิทธิพลทางศาสนา  ปรัชญาทางการ

เมือง  แนวความคิดหรืออุดมการณ์ของผู้รู้  ความเชื่อ 

ศรัทธาในเทพเจ้า  จนเกิดการสร้างแบบฉบับของการ

ประพฤติปฏิบัติขึ้น  ดังตัวอย่างของจรรยาแพทย์  ที่
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เรียก Hippocratic Oath เกิดจาก ฮิปโปเครตีส ผู้เป็น

แพทย์  ชาวกรีก  มีชีวิตอยู่ในช่วง  470  ปี  ก่อนคริสต์

ศักราช  ด้วยความศรัทธาในเทพเจ้าฮิปโปเครตีสกล่าว

คำาปฏิญาณต่อเทพเจ้าแห่งการแพทย์  มีสาระสำาคัญว่า 

จะใหค้วามเคารพครทูีถ่า่ยทอดวชิาการนีด้จุบดิามารดา 

จะถา่ยทอดความรูแ้กบ่ตุรและบตุรของครอูาจารย์โดย

มเีงื่อนไขวา่บคุคลเหลา่นัน้จะตอ้งปฏบิตัติามคำาปฏญิาณ

และกฎหมายทางการแพทย์  จะรักษาผู้ป่วยด้วยการ

คำานึงถึงประโยชน์ของผู้ป่วย      จะไม่มอบความตาย

ด้วยวิชาแพทย์แก่ผู้ ใด  ไม่รับสินบน  จะรักษาความลับ

ของผู้ป่วย  ฯลฯ  คำาปฏิญาณของฮิปโปเครตีสนี้เป็นที่

ยอมรับของวงการแพทย์สืบทอดต่อๆ  กันมา  แม้ภาย

หลังได้มีการเปลี่ยนแปลงไปบ้างตามความเหมาะสม 

สรปุไดว้า่สมาคมหรอืองคก์าร       วชิาชพีตา่งๆ กำาหนด

จรรยาบรรณวิชาชีพของตนขึ้นมาด้วยวัตถุประสงค์ที่

สำาคัญ คือ

  1.  รักษาไว้ซึ่ งศักดิ์ศรีและส่งเสริมชื่อเสียง 

เกียรติคุณ เกียรติฐานะของวิชาชีพนั้น

  2.  สร้างศรัทธา  ความเลื่อมใสและการยกย่อง

จากบุคคลทั่วไป

  3.  เปน็หลกัประกนัใหส้งัคมเกดิความมัน่ใจทีจ่ะได้

รับบริการด้วยหลักธรรมและหลักวิชาการ

คุณลักษณะและสาระสำาคัญของจรรยาบรรณ

วิชาชีพ

  จรรยาบรรณวิชาชีพที่สมาคมหรือองค์กรวิชาชีพ

บัญญัติขึ้น มีคุณลักษณะและสาระสำาคัญดังต่อไปนี้

 ผู้ประกอบวิชาชีพพึง

  1.  ประพฤตปิฏบิตัตินเปน็คนดตีามหลกัธรรมของ

ศาสนาและวัฒนธรรมอันดีงาม  มีความรับผิดชอบต่อ

สังคม หมั่นประกอบคุณงามความดีต่อสังคมและยึดถือ

สาธารณประโยชน์เป็นสำาคัญ

  2.  ตระหนักถึงความรับผิดชอบและหน้าที่ที่จะ

ต้องปฏิบัติตามกฎหมาย  กฎ  ระเบียบ  ข้อบังคับต่างๆ 

ของบ้านเมืองและของวิชาชีพของตน

  3.  ประพฤติตนและปฏิบัติงานด้วยความซื่อสัตย์

สุจริต  บริสุทธิ์  ยุติธรรม  ตรงต่อเวลาจงรักภักดีต่อ

วิชาชีพของตน  ดำารงไว้ซึ่งชื่อเสียงและเป็นเหตุให้การ

ปฏิบัติงานของผู้ร่วมงานต้องมัวหมอง

  4.  ปฏิบัติงานหน้าที่ ให้บรรลุวัตถุประสงค์ของ

วชิาชพีและมาตรฐานวชิาชพีนัน้ มุง่มัน่ใหเ้กดิผลสมัฤทธิ์

ของงานอย่างมีประสิทธิภาพ

  5.  ตระหนักและเคารพในศักดิ์ศรี  ความเสมอ

ภาคของบุคคล  โดยปราศจากอคติใดๆ  ไม่เลือกปฏิบัต ิ

ให้ความชอบธรรมแก่ทุกๆ คน ทั้งผู้รับบริการ ผู้บังคับ

บญัชา ผู้ ใดบ้งัคบับญัชา เพื่อนรว่มอาชพี เพื่อนรว่มงาน

และมหาชนส่วนรวม

  6.  ตระหนักอยู่เสมอว่าตนเป็นสมาชิกคนหนึ่ง

ของสมาคมหรอืองคก์รหรอืวชิาชพี ยดึมัน่ในหนา้ทีแ่ละ

พันธะที่ตนมีต่อสมาคม องค์กรและวิชาชีพ พร้อมที่จะ

เสียสละเพื่อสมาคม องค์กรวิชาชีพและ    สังคม อุทิศ

ตนเพื่อสังคม  เข้าร่วมกิจกรรมของสังคม  สร้างความ

เข้าใจที่ดีและที่ถูกต้องต่อสมาคม  องค์กรและวิชาชีพ

ให้เกิดขึ้นในสังคม

  7.  ประพฤตปิฏบิตัตินเปน็แบบอยา่งทีด่ขีองอนชุน

รุ่นหลังที่กำาลังเข้าสู่วิชาชีพนั้นๆ  และเป็นแบบอย่างที่

ดีให้แก่ประชาชนในการดำาเนินชีวิตและการปฏิบัติงาน

หน้าที่

  8.  เคารพนับถือผู้มีอาวุโส  สร้างสามัคคีธรรมให้

เกิดขึ้นในหมู่คณะ  ช่วยเหลือ  ให้คำาปรึกษาและเสนอ

ความคิดเห็นต่างๆ ที่ถูกต้องแก่เพื่อนร่วมวิชาชีพ ไม่ก่อ

ให้เกิดความขัดแย้งระหว่างผู้ประกอบวิชาชีพเดียวกัน

  9.  เคารพ  ศรัทธา  ยึดมั่นในหลักวิชาการแห่ง

วชิาชพีของตน ตลอดจนศลีธรรม จรยิธรรม คา่นยิมอนั

ดงีาม ปฏบิตังิานตามหลกัวชิาการ ไมล่อกเลยีนหรอือา้ง
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เอาผลงานของผูอ้ื่นไปใชป้ระโยชน์โดยไม่ให ้     เกยีรติ

แก่เจ้าของผลงานเดิม

  10. มุ่งมั่นศึกษา ค้นคว้า วิจัย ทดลอง ฝึกฝนเพื่อ

พัฒนาความรู้  ทักษะ  ความสามารถสร้างความเจริญ

ก้าวหน้าในงานวิชาชีพของตนและความเจริญก้าวหน้า

ในวิชาชีพนั้นสู่ความเป็นเลิศ

  จรรยาบรรณวิชาชีพนอกจากจะเป็นมาตรฐาน

หรือบทบัญญัติ  กำาหนดให้ผู้ประกอบวิชาชีพได้ยึดถือ

ประพฤตปิฏบิตั ิยงัเปน็เสมอืนคำาปฏญิาณ คำามัน่สญัญา 

ที่ผู้ประกอบวิชาชีพจะยึดมั่นและปฏิบัติตามด้วยความ

สำานกึในความรบัผดิชอบทีม่ตีอ่ตนเอง งานหนา้ที ่บคุคล

ที่เกี่ยวข้ององค์การที่ปฏิบัติงานอยู่และสังคมชาติบ้าน

เมือง  ในฐานะที่เป็นคนดี  เป็นสมาชิกที่ดีขององค์การ

ของชุมชน ชาติ บ้านเมือง ดังนั้น สมาคมหรือองค์กร

วิชาชีพจะกำาหนดจรรยาบรรณวิชาชีพของตนจำาแนก

ความรับผิดชอบดังกล่าว มีสาระสำาคัญดังต่อไปนี้

 จรรยาบรรณวิชาชีพต่อตนเอง

  ชี้นำาให้เป็นผู้มีศีลธรรมอันดี  ตั้งมั่นอยู่ ในความ

ซื่อสัตย์สุจริต  รักษาเกียรติแห่งตนให้เป็นที่ยอมรับใน

สังคม  ละเว้นอบายมุข  ดำาเนินชีวิตเหมาะสมกับฐานะ 

รักษาสุขภาพกาย จิต รับผิดชอบต่อครอบครัว พัฒนา

ตนเองด้านคุณธรรม  จริยธรรม  เพิ่มพูนความรอบรู้ 

ทักษะ  ความสามารถเพื่อให้การปฏิบัติงานหน้าที่มี

ประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลยิ่งขึ้น

 จรรยาบรรณวิชาชีพต่อบุคคลที่เกี่ยวข้อง

  ผู้ประกอบวิชาชีพพึงมีความจริงใจ  ช่วยเหลือ

เกื้อกูล  เอื้ออาทรต่อกัน  เคารพให้เกียรติซึ่งกันและ

กันทั้งในเรื่องการงานและส่วนตัวสนับสนุนส่งเสริม

ให้  ความรู้  และถ่ายทอดประสบการณ์ ให้กันและกัน            

รกัษาความสามคัคีในหมูค่ณะ มมีนษุยสมัพนัธท์ีด่ตีอ่กนั 

ปฏิบัติต่อกันด้วยความยุติธรรมและเมตตาธรรม

 จรรยาบรรณวิชาชีพต่องานหน้าที่

  มุ่งเน้นในเรื่องการปฏิบัติหน้าที่ด้วยความซื่อสัตย์

สุจริต  เสมอภาค  ปราศจากอคติ  สำานึกในความรับ

ผิดชอบต่องานหน้าที่  ตรงต่อเวลา  ปฏิบัติงานหน้าที่

ด้วยความขยันหมั่นเพียร  เต็มกำาลังความสามารถ 

รอบคอบ  รวดเร็วถูกต้องตามกฎระเบียบแบบแผน 

โดยคำานึงถึงประโยชน์ของส่วนรวมและประเทศชาติ

เป็นสำาคัญ หมั่นศึกษา ค้นคว้า วิจัยเพื่อเพิ่มพูนความรู้            

ประสบการณ์และความสามารถในการปฏิบัติหน้าที่ ไม่

ใชต้ำาแหนง่หนา้ทีก่ารงานแสวงหาประโยชนท์ีม่พิงึได ้ไม่

เบียดบังเวลาทำางานไปทำาธุรกิจอื่น  มุ่งผลสัมฤทธิ์ของ

งานให้ได้ผลตามมาตรฐานและสู่ความเป็นเลิศ

 จรรยาบรรณวิชาชีพต่อองค์การ

  ระบุถึงเรื่องการยึดมั่นในอุดมการณ์และนโยบาย

ขององคก์าร ปฏบิตัติามกฎ ระเบยีบ ขอ้บงัคบัคำาสัง่ของ

องค์การ สร้างสรรค์ความเจริญก้าวหน้าให้กับองค์การ 

รักษาผลประโยชน์เกียรติ  ศักดิ์ศร ี ชื่อเสียงและความ

ลับขององค์การ หรือหาเพิ่มให้ถ้าสามารถหรือมีโอกาส

ที่จะทำาได้  ไม่นำาทรัพย์สิน  ข้อมูลข่าวสารและความลับ

ขององค์การไปใช้ ในธุรกิจอื่นเพื่อประโยชน์ส่วนตัว

 จรรยาบรรณวิชาชีพต่อประชาชน สังคม           

ประเทศชาติ

  บัญญัติให้ ให้บริการประชาชนอย่างเต็มกำาลัง

ความสามารถ  จริงใจ  เอื้อเฟื้อ  มีน้ำาใจและใช้กิริยา

วาจาที่สุภาพอ่อนโยน เคารพในสิทธิมนุษยชน ศักดิ์ศรี        

ความเป็นมนุษย์  สิทธิ  เสรีภาพ ภราดรภาพและความ

เสมอภาคของบุคคล  ตระหนักในความรับผิดชอบต่อ

สังคม  พร้อมที่จะปกป้องประโยชน์ส่วนรวมและช่วย

เหลอืเพื่อนมนษุยแ์ละเมตตากรณุาสรรพสตัว ์ประพฤติ

ปฏบิตัตินตามหลกัธรรมของศาสนาและวฒันธรรมอนัดี

งามของสงัคม ปฏบิตัตินใหเ้ปน็ทีเ่ชื่อถอืของบคุคลทัว่ไป

เปน็แบบอยา่งทีด่แีกป่ระชาชน มจีติสาธารณะ รูจ้กัเสยี

สละส่วนตนเพื่อส่วนรวม  บำาเพ็ญตนเป็นประโยชน์ต่อ

สังคม มีส่วนร่วมในการแก้ปัญหาและพัฒนาชุมชนชาติ

บ้านเมือง

  จรรยาบรรณวิชาชีพส่งเสริมให้ผู้ประกอบวิชาชีพ

มุ่งมั่นพัฒนาตนเองให้เป็นคนดีด้วยคุณธรรมค่านิยมที่

ดีงาม พัฒนาความรู้ ทักษะ ความสามารถสู่ความเป็น

เลิศ พัฒนางานหน้าที่และองค์การให้เกิดประสิทธิภาพ
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และประสิทธิผลพัฒนางานวิชาชีพ  ให้เจริญรุ่งเรือง

ก้าวหน้าและเป็นพลังของแผ่นดินในการพัฒนาสังคม

ชาติบ้านเมือง  จรรยาบรรณวิชาชีพจึงมีความสำาคัญ

อย่างยิ่งต่อผู้ประกอบวิชาชีพ วงการวิชาชีพและสังคม

ชาติบ้านเมือง
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เสรีภาพทางวิชาการ

ความหมาย

 เสรีภาพทางวิชาการ  (Academic  Freedom) 

หมายถึง สิทธิของบุคคลหรือหมู่คณะหรือองค์การที่จะ

แสดงออกถึงความคิดเห็นและการกระทำาในงานด้าน

วชิาการตามกระบวนการทางวชิาการโดยเฉพาะทีเ่กีย่ว

กับการศึกษา ค้นคว้า วิจัย การเสนอความคิดเห็นและ

ผลงานที่ค้นพบด้วยวาจาและหรือด้วยเอกสาร สื่อสาร

มวลชนต่างๆ  โดยปราศจากการแทรกแซง  การยับยั้ง

การหักห้ามหน่วงเหนี่ยว  การขู่เข็ญคุกคาม  การใช้

อำานาจบังคับ การลงโทษ จากบุคคลหรือหน่วยงานใดๆ

  เสรีภาพทางวิชาการในวงการศึกษามุ่งเน้นสิทธิ

ของครูอาจารย์ในการศึกษา  วิจัยเสาะแสวงหาความรู ้

ประสบการณ์ในวชิาการตา่งๆ นำาสิง่ทีค่น้พบใหมม่าเผย

แพร่ต่อไปยังนักเรียนนักศึกษา  คณาจารย์อื่นๆ  ผู้ที่

เกี่ยวข้องรวมทั้งสาธารณชน  โดยการสอน  การแสดง

ความคดิเหน็ทางการพดู การเขยีน การเผยแพรเ่อกสาร 

สื่อสารมวลชนต่างๆ  และสิทธิของนักเรียน  นักศึกษา

ที่จะศึกษาเล่าเรียน  ค้นคว้า  วิจัยวิชาการต่างๆ  ตาม

ความสนใจและความต้องการรวมทั้งเสรีภาพที่จะ

แสดงออกซึ่งความคิดเห็นที่จะมีส่วนช่วยให้มีผลนำาไป

สู่การพัฒนาการศึกษาของนักเรียนนักศึกษาเองให้เกิด

ผลสัมฤทธิ์สมบูรณ์  ทั้งนี้ โดยปราศจากการแทรกแซง 

การจำากดัอยา่งไมม่เีหตผุลเพยีงพอจากบคุคลหรอืหนว่ย

งานใดๆ หรือแม้จากความกดดันทางสังคมซึ่งเป็นสาระ

สำาคัญของสังคมประชาธิปไตย

ความมุ่งหมาย

  เสรภีาพทางวชิาการแมจ้ะเปน็สทิธทิีจ่ะแสดงออก

ถงึความคดิและการกระทำาทางวชิาการ  โดยปราศจาก

การแทรกแซงและข้อจำากัดใดๆ  ก็ตาม  เสรีภาพทาง

วิชาการนี้ก็มิใช่สิทธิพิเศษของผู้หนึ่งผู้ ใดหรือหน่วย

งานหนึ่งหน่วยงานใดที่จะกระทำาเพื่อประโยชน์ส่วนตน

หรือประโยชน์เฉพาะกลุ่ม  เหตุผลและข้อเท็จจริงของ

เสรภีาพทางวชิาการตอ้งเปน็ไปเพื่อคณุคา่คณุประโยชน์

ของสังคมส่วนรวม  เสรีภาพทางวิชาการของสถาบัน

การศึกษามิใช่เป็นไปเพื่อการได้มาซึ่งผลประโยชน์ของ

ครูอาจารย์หรือนักเรียนนักศึกษาโดยเฉพาะ แต่เพื่อก่อ

ให้เกิดคุณค่า คุณประโยชน์ คุณความดีงามต่อส่วนรวม

ของสังคม ชาติบ้านเมือง

ประวัติความเป็นมา

  ประวตัคิวามเปน็มาของเสรภีาพทางวชิาการไดม้า

จากการศึกษาค้นคว้าประวัติการศึกษาของประเทศใน

ยุโรปและสหรัฐอเมริกาเป็นหลัก
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 ย้อนหลังไปในอดีตโบราณกาล  เรื่องเสรีภาพทาง

วิชาการปรากฏให้เห็นในรูปของความขัดแย้งระหว่าง

ความคิดเห็นอย่างเสรีของปราชญ์  ผู้ทรงคุณวุฒิ  คุณ

ความรูค้วามสามารถกบัลทัธอินรุกัษน์ยิมของผูม้อีำานาจ

หนา้ที่ในการบรหิารปกครองรฐัหรอืประเทศ        เชน่ตวั

อยา่งโซเครตสี (Socrates) ถกูฆา่ตายโดยผูม้อีำานาจของ

กรุงเอเธนส์ในสมัยนั้น ด้วยกลุ่มผู้มีอำานาจเชื่อว่า การ

สอนของโซเครตีส  จะทำาให้จิตใจของเยาวชนเสียหาย

ไป  ในสมัยกลางความขัดแย้งในเสรีภาพทางวิชาการ

ขยายตัวมาสู่สำานักศาสนา  คำาสอนบางบทของปีเตอร์ 

อเบลาร์ด  (Peter Abelard) นักการศึกษาที่มีชื่อเสียง

ถูกประณามว่านอกรีต  มาร์ซิลเลียส  (Marsillius)  ซึ่ง

ครัง้หนึง่เปน็อธกิารบดขีองมหาวทิยาลยัปารสี ตอ้งลีภ้ยั

ไปอยู่ที่ประเทศเยอรมนีด้วยข้อหาว่ามีความคิดนอกรีต 

ผู้นำาทางวิทยาศาสตร์ก็พบว่า การเสาะแสวงหาความรู้

ไม่ได้รับการยอมรับ เช่น หนังสือเล่มหนึ่งของกาลิเลโอ 

(Galileo) ถูกห้ามไม่ให้เผยแพร่

  เจตคติในรูปแบบสมัยใหม่ต่อเสรีภาพทางวิชาการ

ไดเ้ริม่ตน้ขึน้เมื่อครัง้สถาปนามหาวทิยาลยัเลเดน (The 

University of Leiden)  ในฮอลแลนด์  (Holland)  ใน

ปี  1575  โดยมีความเชื่อมั่นว่า  หากครูอาจารย์และ

นกัศกึษามีโอกาสสงูสดุจะสามารถพฒันางานวทิยาการ

ก้าวไกลออกไปได้ ในครั้งที่สองของศตวรรษที่ 17 ได้มี

การเรง่เรา้ใหม้กีารเคลื่อนไหวไปสูเ่สรภีาพทางวชิาการ

มากยิ่งขึ้น  ในปี  1667  มีการเสนอรูปแบบใหม่ของ

มหาวิทยาลัยในประเทศเยอรมนี  โดยให้มีคณาจารย์

ประกอบดว้ยบคุลากรนานาชาต ินานาศาสนา สามารถ

ปฏิบัติงานทางวิชาการอย่างเสรีปราศจากข้อจำากัด

การกีดขวางใดๆ  ยกเว้นเรื่องที่ห้ามเปลี่ยนศาสนา  แต่

มหาวิทยาลัยในรูปแบบเช่นนี้ก็ไม่ได้รับการสถาปนาขึ้น

เลย  อย่างไรก็ตามแผนการสร้างมหาวิทยาลัยที่มีรูป

แบบและลักษณะเช่นนี้ ได้เป็นแนวความคิดใหม่สำาหรับ

นักการศึกษารุ่นต่อๆ มา

  ในปี 1811 ปรัสเซีย (Prussia) ได้ตั้งมหาวิทยาลัย

เบอรล์นิ (The University of Berlin) ขึน้ทีม่หาวทิยาลยั

แห่งนี้เอง  ได้มีการกำาหนดหลักการที่กล่าวถึงเสรีภาพ

ในการสอนและเสรีภาพในการเรียน  (Lehrfreiheit 

and  lernfreiheit)  และนำาไปสู่การปฏิบัติ  อธิการบดี 

(Johann Gottlieb Fichte) ได้เป็นผู้สรุปรวมหลักการ

เหลา่นีแ้ละเนน้วา่ มหาวทิยาลยัสามารถสรา้งผลสมัฤทธิ์

ตามวัตถุประสงค์ทางสติปัญญาของมหาวิทยาลัยได้ 

หากว่ามหาวิทยาลัยมีเสรีภาพอย่างสมบูรณ์ซึ่งหมาย

ถึงเสรีภาพทางวิชาการในความหมายความคิดที่กว้าง

ขวางอย่างเสรีที่สุด

  ประวัติศาสตร์ของเสรีภาพทางวิชาการ  ใน

ศตวรรษที่  19  และศตวรรษที่  20  เป็นรายงานชี้ ให้

เห็นถึงปัญหาและความเจริญก้าวหน้ามาเป็นระยะ         

แรงพลังที่ต่อต้านเสรีภาพทางวิชาการต่อสถาบันการ

ศึกษาแปรเปลี่ยนแตกต่างกันออกไปตามลัทธิชาตินิยม 

ลัทธิอนุรักษ์นิยม  อำานาจ  กฎ  ระเบียบทางศาสนา 

ท่ามกลางการต่อต้านเหล่านี้  การรณรงค์เพื่อเสรีภาพ

ทางวิชาการได้ดำาเนินก้าวหน้าต่อไปในสหรัฐอเมริกา 

เนื่องดว้ยความเจรญิเปลีย่นแปลงกา้วหนา้ทางโลกแบบ

อย่างของมหาวิทยาลัยในประเทศเยอรมนี     กิจกรรม

ทางสังคมที่กว้างขวางขึ้นและความตระหนักมองเห็น

ความสำาคัญในด้านสติปัญญาความรู้ ใหม่ๆ    ได้มีส่วน

ช่วยให้เกิดเสรีภาพในการศึกษามากขึ้น  ได้มีการก่อตั้ง

องค์การต่างๆ ทางการศึกษาขึ้น เป็นต้นว่า สมาคมการ

ศึกษาแห่งชาติ  (ปี  1857)  สมาคมศาสตราจารย์ของ

มหาวิทยาลัยอเมริกัน  (ปี  1915)  สหพันธ์ครูอเมริกัน 

(ปี 1916) สหภาพเสรีภาพพลเรือนอเมริกัน (ปี 1920) 

องค์การเหล่านี้ ได้ ให้ความช่วยเหลือค้ำาจุนแก่อาจารย์

ในการสร้างและรักษาไว้ซึ่งสิทธิและสิทธิพิเศษของครู

อาจารย์
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วิกฤตการณ์ ในนานาชาติที่ยาวนานครูอาจารย์บาง

คนถูกรบกวน  ถูกรังควาญ  กลั่นแกล้งหรือถึงขั้นไล่

ออกจากงานหน้าที่  เพราะถูกสงสัยว่าไม่จงรักภักดี  ไม่       

ซื่อสตัยต์อ่ประเทศชาต ิในป ี1930 เมื่อลทัธคิอมมวินสิต ์

ได้แทรกซึมเข้ามาในวงบุคคลทางสติปัญญา  ได้มีการ

ออกกฎหมายของรัฐหลายรัฐ  กำาหนดให้ครูอาจารย์

ต้องกล่าวคำาปฏิญาณว่าจะจงรักภักดีต่อชาติ  เพืี่อ

ความมั่นคง ความปลอดภัยของชาติได้ชักนำาให้ศาลสูง

ของสหรัฐอเมริกาเข้าสู่การอภิปรายเรื่องเสรีภาพทาง

วิชาการ ผู้พิพากษาวิลเลียม โอ ดักลาส (William O 

Douglass) ได้เขียนแสดงความคิดเห็นว่า ในภาวะของ

ความสงสัยแคลงใจ  นักการศึกษาย่อมเกรงกลัวที่จะ

ทำางานในหนา้ที ่และไมอ่าจปฏบิตัดิว้ยการใชส้ตปิญัญา

ไดอ้ยา่งอสิระ การตดัสนิใจของศาลสงูอกีเรื่องหนึง่ซึง่มี

ผลตอ่เสรภีาพทางวทิยาการในกรณขีอง สวซิ ี(Sweezy) 

กบั นวิแฮมเชอร ์(New Hampshire) ในป ี1975 ศาลสงู

ไดก้ลบัคำาพพิากษาของศาลรฐัทีต่ดัสนิวา่ศาสตราจารย์

ผูห้นึง่มคีวามผดิในกรณปีฏเิสธทีจ่ะตอบคำาถามเกีย่วกบั

ความสัมพันธ์ของเขากับพรรคก้าวหน้า  (Progressive 

Party) และการบรรยายของเขาที่มหาวิทยาลัยของรัฐ

  ในปี  1968  หลักการของเสรีภาพทางวิชาการได้

ขยายเขา้สูว่งการศกึษาระดบัมธัยมศกึษา โดยการกระตุ้

นของ สหพันธ์เสรีภาพฝ่ายพลเรือนอเมริกา        (The 

American Civil Liberties Union) แม้ว่าในช่วงเวลา

นั้นเรื่องเสรีภาพทางวิทยาการในระดับมัธยมศึกษา

จะยังไม่มีผู้ถกแถลงอภิปรายแสดงความคิดเห็นกัน       

มากนัก

  ในด้านการมีส่วนร่วมของนักเรียนนักศึกษา 

เสรีภาพในการเรียน  เป็นส่วนสำาคัญยิ่งของเสรีภาพ

ทางวชิาการ ในสหรฐัอเมรกิา ประเทศในละตนิอเมรกิา 

และประเทศอื่นๆ  อีกหลายประเทศ  นักเรียนนัก             

ศกึษาหวงัทีจ่ะมสีทิธมิเีสยีงเกีย่วกบัการกำาหนดนโยบาย

ของสถานศึกษา นักศึกษาบางกลุ่มขออนุญาตประเมิน

ผลการสอนของอาจารย์  หลายคนต้องการอิสรภาพที่

สมบูรณ์ในการประพฤติปฏิบัติในสังคมและในทางการ

เมือง เพื่อให้ได้ตามความต้องการเหล่านี้ นักศึกษาบาง

กลุ่มได้เคลื่อนไหวก่อความวุ่นวาย เช่น การนั่งประท้วง

หรือการประท้วงในรูปแบบต่างๆ  ความพยายามของ

กลุ่มนักศึกษาเช่นนี้  บังเกิดผลให้ขอบข่ายของเสรีภาพ

ทางวชิาการของนกัเรยีนนกัศกึษาขยายกวา้งขวางออก

ไปมากในเวลาไม่ถึง 10 ปี

สาระสำาคัญเกี่ยวกับเสรีภาพทางวิชาการ

  เสรีภาพทางวิชาการเป็นเรื่องละเอียดอ่อนที่ยัง

มีข้อคิดเห็นที่ยังไม่กระจ่างชัดและมีข้อขัดแย้งกันใน

หลักการและรายละเอียดต่างๆ  อีกมาก  เรื่องที่ควรจะ

ได้พิจารณาหาความกระจ่างชัดได้แก่เรื่องดังต่อไปนี้

 1. ผูท้ีค่วรไดร้บัการปกปอ้งคุม้ครองในเสรภีาพ

ทางวิชาการ

  ผูท้ีค่วรไดร้บัการปกปอ้งคุม้ครองอาจเปน็บคุคลใน

แวดวงวิชาการ  หรือเป็นองค์คณะบุคคลหรือองค์การ 

สถาบันทางวิชาการ

  บุคคลในแวดวงวิชาการ ได้แก่ ครูอาจารย์รวมทั้ง

ผูบ้รรยาย ผูส้อนอื่นๆ นกัวชิาการ/นกัวจิยั ผูช้ว่ยในการ

สอนและงานวิจัย  นักเรียน  นิสิต  นักศึกษา  ผู้บริหาร

สถาบันการศึกษา

  องค์คณะบุคคล องค์การและสถาบันทางวิชาการ 

ได้แก่  คณาจารย์ ในคณะวิชาหรือหน่วยงานที่เรียกชื่อ

อย่างอื่น  องค์การนักเรียน  นิสิตนักศึกษา  ภาควิชา   

คณะวิชา  ศูนย์หรือสถาบันวิจัย  สถาบันการศึกษา         

เช่น โรงเรียน วิทยาลัย สถาบัน มหาวิทยาลัย

  แม้จะได้รับการปกป้องคุ้มครองแล้ว  หลายครั้ง

และในหลายสภาวะได้เกิดความขัดแย้งขึ้นระหว่างผู้
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มีเสรีภาพทางวิชาการด้วยกัน  หน่วยงานที่เป็นองค์

ประกอบของสถานศึกษาอาจเห็นว่าหน่วยงานของ

ตนมีเสรีภาพทางวิชาการไม่เพียงพอในบางเรื่อง  ภาค

วิชา  คณะวิชาอาจพบว่า  กฎเกณฑ์  ระเบียบ  คำาสั่ง

จากศูนย์บริหารงานกลางของมหาวิทยาลัยเข้ามา

แทรกแซงก้าวก่ายจุดมุ่งหมายและแนวทางดำาเนินงาน

ของตน  ครูอาจารย์บางคนอาจไม่เห็นด้วยกับนโยบาย

หรือวิธีดำาเนินงานบางเรื่องของสถานศึกษาหรือของ

มหาวิทยาลัย นักศึกษาเองก็มีบ่อยครั้งที่เกิดความรู้สึก

ว่าสิทธิและเสรีภาพทางวิชาการของเขาถูกจำากัด  ถูก

ยับยั้งโดยระเบียบ คำาสั่งของผู้บริหารอย่างไม่มีเหตุผล

ที่เหมาะสมตามความคิดของเขา

  ความคดิเหน็ แนวทางดำาเนนิงานทางวชิาการ ยอ่ม

เกิดความขัดแย้งขึ้นได้เป็นปรกติวิสัย สถานศึกษาหรือ

มหาวิทยาลัยจึงจำาเป็นต้องเป็นทาง เป็นขอบเขตความ

มีเสรีภาพทางวิชาการของบุคคลหรือของหน่วยงาน

ภายในสถานศกึษาหรอืมหาวทิยาลยัไวห้ลายๆ ทางหรอื

อย่างกว้างขวางและเหมาะสม  พอที่จะให้แต่ละบุคคล 

แต่ละคณะได้มีเสรีภาพทางวิชาการของตนเองภายใต้

กรอบหรอืขอบเขตทีม่เีหตผุลทีเ่ปน็ทีย่อมรบัได ้ทัง้นี้โดย

ไม่ก่อให้เกิดความขัดแย้งการกีดขวางยับยั้ง แทรกแซง

ในความคิดและการกระทำาจากความมีเสรีภาพทาง

วิชาการของเขาเหล่านั้น  หากแต่ละบุคคลแต่ละหน่วย

งานย่อยคำานึงถึงขอบเขตของเสรีภาพทางวิชาการที่

ตอ้งมุง่ประโยชน์ มุง่คณุคา่คณุงามความดขีองสว่นรวม 

ของชาติบ้านเมืองเป็นสำาคัญ  ความขัดแย้งอันเนื่องมา

จากเสรีภาพทางวิชาการของทุกฝ่ายจะลดน้อยลง

 2. กิจกรรมที่พึงมีสิทธิได้รับการคุ้มครอง 

ป้องกัน

  สำาหรับครูอาจารย์  เสรีภาพทางวิชาการมีอยู่  3 

ด้าน คือ ครูอาจารย์จะต้องมีเสรีภาพที่จะเสาะแสวงหา

ให้ได้มาซึ่งความรู้ประสบการณ์ที่สมบูรณ์  ครูอาจารย์

จะต้องมีอิสรภาพที่จะนำาเสนอการค้นพบใหม่และข้อ

วินิจฉัยในวงวิทยาการตามความเชี่ยวชาญเฉพาะทาง

ของตนต่อนักเรียนนักศึกษา  คณาจารย์อื่น  รวมทั้ง

ผู้ที่เกี่ยวข้อง  และครูอาจารย์จะต้องมีอิสรภาพที่จะ

เผยแพร่ผลงานการวิจัยและผลสะท้อนที่จะเกิดขึ้น

เพื่อที่คณาจารย์อื่นและสาธารณชนทั่วไปจะได้รับผล

ประโยชน์และสามารถวิพากษ์วิจารณ์ผลงานของครูอา

จารย์นั้นๆ ได้

  สำาหรับนักเรียนนักศึกษา  เสรีภาพทางวิชาการ

ครอบคลุมถึงสิทธิที่จะได้รับการสอนที่บริสุทธิ์ใจ สิทธิที่

จะสร้างความคิดสรุปของตนเองบนพื้นฐานของความรู้

ประสบการณท์ี่ไดม้าจากการศกึษาเลา่เรยีน สทิธทิีจ่ะได้

ฟงั ไดแ้สดงออกถงึความคดิเหน็ของตนและสทิธจิะออก

เสียงอย่างมีเหตุผลในการตัดสินใจที่จะเรียนวิชาใดๆ 

ตามความสนใจ  ตามความถนัด  ตามความต้องการที่

เปน็วตัถปุระสงคเ์พื่อการพฒันาชวีติและการมสีว่นชว่ย

พัฒนาสังคมชาติบ้านเมืองของนักเรียนนักศึกษานั้นๆ

  เรื่องเสรีภาพทางวิชาการด้านกิจกรรมและการก

ระทำา มีข้อพึงสังวร พึงระวังดังต่อไปนี้

    2.1  เรื่องสิทธิพิเศษเกินกว่าขอบเขตของ

เสรีภาพทางวิชาการของนักเรียนนักศึกษา  ถ้ากลุ่ม

นักเรียนนักศึกษาเสาะแสวงหาสิทธิที่จะมีส่วนร่วมใน

การกำาหนดกฎ  ระเบียบเพียงแต่ในกิจการงานและ

กจิการสว่นตวัของตนเองกอ็ยู่ในวสิยัทีจ่ะกระทำาได ้ แต่

ถา้นกัเรยีนนกัศกึษาเสาะแสวงหาอำานาจอทิธพิลในเรื่อง

ที่นักเรียนนักศึกษายังขาดข้อมูล  ขาดประสบการณ์ที่

จำาเป็นต่อการตัดสินใจอย่างมีประสิทธิภาพ โดยเฉพาะ

ในเรื่องเกีย่วกบัการบรหิารงานของมหาวทิยาลยัจะเปน็

เรื่องที่ผิดพลาดและเป็นอันตราย

    2.2  เรื่องการแสดงความคิดเห็นแทนผู้อื่น 

องคก์ารหรอืสถาบนัไมส่ามารถทีจ่ะอา้งสทิธแิสดงความ

คิดเห็นทางวิชาการแทนความคิดเห็นของผู้หนึ่งผู้ ใด 
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มหาวทิยาลยัจะย้ำาเสมอวา่จะไมว่นิจิฉยัตดัสนิใจในนาม

ของมหาวิทยาลัยต่อคำาถามหรือปัญหาที่กำาลังถกเถียง

กันอยู่ในสาธารณะ  แต่ให้สิทธิหรืออิสรภาพของแต่ละ

บุคคลที่เป็นสมาชิกของมหาวิทยาลัยที่จะแสดงความ

คิดเห็นได้ ในฐานะส่วนบุคคล

    2.3  เรื่องการมสีว่นรว่มในการตดัสนิใจ สทิธทิี่

จะมสีว่นรว่มในการบรหิาร การดำาเนนิงานขององคก์าร

หรือสถาบันเป็นส่วนเติมเต็มให้เกิดความสมบูรณ์

ในเสรีภาพทางวิชาการของครูอาจารย์และนักเรียน

นักศึกษา  เรื่องนี้ยังเป็นข้อถกเถียงกันอยู่อย่างมาก 

ข้อแตกต่างพื้นฐานของเสรีภาพของแต่ละบุคคลอยู่ที่ 

ด้านหนึ่งมีสิทธิที่จะดำาเนินชีวิตอยู่โดยอิสระและได้รับ

คุ้มครองให้ปราศจากความกดดัน ก้าวก่ายจากอิทธิพล

ภายนอก และอีกด้านหนึ่งก็มีสิทธิที่จะมีส่วนร่วมในการ

ตดัสนิใจในเรื่องของหมูค่ณะหรอืขององคก์ารทีแ่ตล่ะคน

เป็นสมาชิกอยู่  การตัดสินใจเพื่อหมู่คณะถือเป็นหน้าที่

ความรับผิดชอบของแต่ละบุคคล  ซึ่งมีส่วนสัมพันธ์กับ

เสรีภาพทางวิชาการของเขาเหล่านั้น  โดยหลักการ 

การให้ โอกาสแก่สมาชิกขององค์การมีส่วนร่วมในการ

บริหารจัดการองค์การในบางเรื่องบางอย่าง  จะต้อง

อยู่บนพื้นฐานหรือขึ้นอยู่กับความรู้ประสบการณ์ ความ

สามารถของสมาชกิเหลา่นัน้ดว้ยโดยเฉพาะในเรื่องทีจ่ะ

ต้องตัดสินใจ หลักการของประชาธิปไตยทางการเมือง

ด้วยการให้ประชาชนออกเสียงลงคะแนนอย่างกว้าง

ขวางทั่วไปโดยไม่คำานึงถึงความสามารถของบุคคลไม่

อาจนำามาใช้ได้เสมอไปในการดำาเนินงานของสถาบัน

การศึกษา

    2.4  เรื่องการใช้เสรีภาพทางวิชาการในทาง

ที่ไม่เหมาะสม ในการอภิปรายเรื่องนี้ มักจะย้ำาอยู่เสมอ

ว่า  เสรีภาพทางวิชาการต้องไม่ยื่นให้กับผู้ที่นำาเสรีภาพ

ทางวชิาการไปใช้ ในทางทีผ่ดิในทางที่ไมเ่หมาะสม  ผูม้ี

สทิธใินเสรภีาพทางวชิาการตอ้งไม่ใช้ส่ทิธนิีเ้พื่อประกอบ

กิจกรรมไปในทางที่เป็นผลเสียหายต่อส่วนรวมต่อชาติ

บ้านเมือง การใช้เสรีภาพไปในทางที่ผิดนี้ต้องได้รับการ

ต่อต้าน ประณามและถูกลงโทษตามควรแก่กรณี

    2.5  เรื่องเสรีภาพกับความรับผิดชอบ  ผู้มี

เสรีภาพทางวิชาการจะต้องมีความรับผิดชอบในงาน

และกระบวนการทางวทิยาการของเขา มคีำากลา่ววา่ ถา้

ปราศจากความรบัผดิชอบก็ไมอ่าจจะมสีทิธิ์ ได้ ความรบั

ผิดชอบทางวิทยาการเป็นพันธะทั้งทางการปฏิบัติตาม

ความเป็นจริง ตามกฎตามเกณฑ์ที่ถูกต้อง พร้อมกันนั้น

กเ็ปน็พนัธะคณุธรรมทีจ่ะตอ้งตระหนกัถงึผลทีจ่ะเกดิขึน้

แก่ผู้ที่เกี่ยวข้องและสังคมจากการกระทำาตามเสรีภาพ

ทางวิชาการของตน

 3. ผู้มีอำานาจเข้ามาแทรกแซง

  หากจะแยกผู้ที่มีอำานาจเข้ามาแทรกแซง ก้าวก่าย 

ล่วงละเมิดเสรีภาพทางวิชาการของบุคคล  กลุ่มบุคคล

และสถาบัน อาจแยกออกได้เป็น  2 พวก คือ ผู้อยู่ใน

วงนอกกับผู้อยู่ในวงใน

  ผู้อยู่ ในวงนอก  ได้แก่  รัฐ  ซึ่งหมายรวมถึงสภา

ระดับต่างๆ  นักการเมือง  รัฐมนตรีหน่วยงานและเจ้า

หน้าที่ของรัฐ  ฯลฯ  สำานักศาสนา  รวมทั้งกฎ  ระเบียบ

ทางศาสนา  สาธารณชนหมายรวมถึงกลุ่มพลังกดดัน 

กลุ่มหรือชมรมสโมสรต่างๆ หรือแม้แต่ผู้บริจาค ผู้อุทิศ 

มูลนิธิกลุ่มศิษย์เก่า

  ผู้อยู่ ในวงใน  หมายถึง  สมาชิกของชุมชนทาง

วิชาการด้วยกันซึ่งประกอบด้วยคณะกรรมการบริหาร

สภาของสถาบันการศึกษา  ผู้บริหารระดับต่างๆ  ครู

อาจารย์  ผู้ช่วยงานในกระบวนการเรียนการสอน  งาน

วิจัย งานศึกษาค้นคว้าทดลอง และนักเรียนนักศึกษา

 4. รูปแบบของการแทรกแซง  ล่วงละเมิดต่อ

เสรีภาพทางวิชาการ

  การแทรกแซง จำากดัเสรภีาพทางวชิาการมรีปูแบบ

ต่างๆ มากมาย เป็นต้นว่า
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 การยับยั้งห้ามปรามมิให้มีเสรีภาพในการสอนใน

เรื่องที่เป็นข้อคิดเห็นที่ถูกกล่าวหาว่านอกรีตนอกรอย

หรือเป็นปรัชญา  ความคิดของบุคคลหรือลัทธิที่ ไม่พึง

ปรารถนา

  การมอบหมายงานให้อาจารย์สอนในชั้นเรียนที่

ไม่พึงปรารถนา  ไม่ตรงกับวิชาการที่ถนัด  ในเวลาที่ไม่

สะดวกสำาหรับการสอน

  การขู่บังคับห้ามปรามจนถึงขั้นเปลี่ยนวิชาที่สอน 

โยกยา้ย ลงโทษ ในกรณแีสดงความคดิเหน็หรอืเผยแพร่

ความคดิเหน็ทางเอกสารซึง่แสดงความคดิเหน็เหลา่นัน้

ขดักบัความคดิเหน็หรอืหลกัการหรอืการกระทำาของผูม้ี

อำานาจที่จะแทรกแซงเสรีภาพทางวิชาการ

  การประณาม  การดูถูกเหยียดหยาม  การกีดกัน 

การลงโทษ สมาชกิสว่นนอ้ยผูม้คีวามคดิเหน็แตกตา่งไป

จากความคดิเหน็ของสมาชกิสว่นใหญห่รอืความคดิเหน็

ในนามขององคก์ารหรอืในนามของสถาบนั เปน็การลว่ง

ละเมิดต่อเสรีภาพทางวิชาการของส่วนบุคคลอย่างยิ่ง

  การเข้าไปแทรกแซงยับยั้ง  ห้ามปรามการเสาะ

แสวงหาความรู้ประสบการณ์และการนำาความรู้

ประสบการณ์ที่ ได้มาเผยแพร่สู่นักเรียนนักศึกษาและ

สาธารณะ ในบางพื้นที่ยังคงมีระเบียบ กฎ คำาสั่ง ห้าม

การเผยแพรข่อ้คดิเหน็ ขอ้เขยีนแสดงความคดิเหน็ เวน้

ไว้แต่จะได้รับอนุญาตจากผู้มีอำานาจ เสียก่อน

  งานวิจัยมีข้อจำากัดอยู่หลายรูปแบบ  เป็นต้นว่า มี

ระเบียบ  กฎ  กฎหมายห้ามดำาเนินการวิจัยในบางเรื่อง

โดยเฉพาะ  งานวิจัยเรื่องลับก็เป็นอีกเรื่องหนึ่งที่มีการ

ถกเถยีงอภปิรายกนัมาก ดว้ยความเหน็วา่วตัถปุระสงค์

ทีส่ำาคญัยิง่ประการหนึง่ของการศกึษาระดบัสงู  คอื การ

เผยขอ้มลูขอ้เทจ็จรงิ ความรูป้ระสบการณท์างวทิยาการ 

โดยเฉพาะที่เป็นข้อค้นพบใหม่ต่อนักเรียนนักศึกษาต่อ

สาธารณะ  จึงมีข้อถกเถียงกันว่า  ควรหรือไม่ที่สถาบัน

การศกึษาจะเขา้ไปดำาเนนิการเรื่องงานวจิยัลบั และควร

หรอืไมท่ีส่ถาบนัการศกึษาจะกา้วล้ำาลว่งละเมดิเสรภีาพ

ทางวชิาการของสมาชกิของสถาบนัทีจ่ะดำาเนนิการหรอื

ให้คำาปรึกษาในงานวิจัยเรื่องลับ

  การลงโทษก็เป็นอีกรูปแบบหนึ่งที่ก่อให้เกิดข้อ

จำากัด สกัดกั้นเสรีภาพทางวิชาการเป็นต้นว่า  การโยก

ย้ายออกจากงานวิชาการ  การสร้างความกังวลใจโดย

การตั้งกรรมการสอบสวนทางกฎหมาย  การสั่งให้พัก

งานชั่วคราว การไม่พิจารณาความดีความชอบ คุกคาม 

สกัดกั้นสร้างข้อจำากัดในเสรีภาพทางวิชาการที่มีต่อ

บุคคลทางวิชาการ

 5. มาตรการและวิธีการในการคุ้มครอง 

ป้องกันการละเมิด แทรกแซงเสรีภาพทางวิชาการ

ของผู้มีเสรีภาพทางวิชาการ

  การคุ้มครอง  ป้องกันการล่วงละเมิดแทรกแซง

เสรีภาพทางวิชาการอาจกระทำาได้ ในหลายรูปแบบ 

เป็นต้นว่า

  การคุ้มครองทางกฎหมาย  ในหลายประเทศได้มี

การกำาหนดไว้ ในกฎหมายใหเ้สรภีาพในงานทางวชิาการ 

เช่น  เสรีภาพในการสอนวิชาการต่างๆ  คุ้มครองสิทธิ

ในการปฏิบัติงานหน้าที่ สิทธิในการร้องทุกข์อุทธรณ์ใน

กรณีถูกลงโทษโดยปราศจากเหตุผลอันควรและความ

เป็นธรรม ฯลฯ

  การหยุดยั้งอิทธิพลทางการเมือง  มาตรการใน

ด้านนี้จำาเป็นต้องแยกอิทธิพลทางการเมืองไม่ให้เข้า

มามีอำานาจให้คุณให้ โทษบีบบังคับผู้มีเสรีภาพทาง        

วชิาการและวธิกีารทางวชิาการ เปน็ตน้วา่อำานาจในการ

แต่งตั้งโยกย้าย ถอดถอน ให้ความดีความชอบ ลงโทษ 

ผู้มีเสรีภาพทางวิชาการ  อำานาจในการกำาหนดหรือตัด

ทอนงบประมาณในการดำาเนินงานทางวิชาการโดยไม่

เป็นธรรม ฯลฯ

  การหยดุงานชัว่คราวและการถอนตวัออกจากงาน

เพื่อเป็นการต่อรองหรือเพื่อเป็นแรงต่อต้านการใช้กฎ

ระเบยีบ การใชพ้ลงักดดนัจากผูม้อีำานาจใหก้ารหยดุการ

แทรกแซงล่วงละเมิดเสรีภาพทางวิชาการ
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  องค์การวิชาชีพต่างๆ นอกจากจะมีบทบาทหน้าที่

ชว่ยเสรมิสรา้งมาตรฐานวชิาชพีพฒันาและ สรา้งความ

มั่นคงและเกียรติ ศักดิ์ศรีในงานวิชาชีพต่างๆ แล้ว ยัง

มีส่วนช่วยดูแลปกป้องรักษา คุ้มครองและช่วยต่อต้าน

การละเมิด  แทรกแซงเสรีภาพทางวิชาการของมวล

สมาชิกขององค์การวิชาชีพเหล่านั้นอีกด้วย

  สถาบันการศึกษาจะต้องมีบทบาทที่จะให้การ

คุ้มครองเสรีภาพทางวิชาการจากการแทรกแซงของ

อิทธิพลทั้งภายนอกและภายในสถาบันการศึกษา 

ขอบข่ายของเสรีภาพทางวิชาการของแต่ละบุคคลมิได้

หมายถึงเพียงเสรีภาพส่วนบุคคลเท่านั้น  หากรวมถึง

เสรีภาพที่สถาบันการศึกษามอบให้กับแต่ละบุคคลหรือ

กลุ่มบุคคล สมาชิกของสถาบันการศึกษานั้นอีกด้วย

  ปัจจุบันนี้  เสรีภาพทางวิชาการได้รับการยอมรับ

และมองเหน็ในความสำาคญัอยา่งกว้า่งขวางในทกุวงการ

ของสงัคมในชาตแิละในโลก ปญัหาอปุสรรคตอ่เสรภีาพ

ทางวชิาการทีม่ปีระวตัศิาสตรอ์นัยาวนานจากผูม้อีำานาจ 

มีอิทธิพลที่เข้ามาบีบบังคับ ยับยั้ง  แทรกแซง สกัดกั้น

สร้างข้อจำากัดให้กับเสรีภาพทางวิชาการด้วยมาตรการ

และวธิกีารตา่งๆ ไดผ้อ่นคลายลงไปมากนบัเปน็ชยัชนะ

อันยิ่งใหญ่ของเสรีภาพทางวิชาการอันเป็นผลมาจาก

การร่วมใจร่วมมือกันรณรงค์ต่อสู้แม้ด้วยชีวิตของผู้มี

เสรภีาพทางวชิาการตัง้แตอ่ดตีโบราณกาลจนถงึปจัจบุนั 

ผู้มีเสรีภาพทางวิชาการจึงต้องตระหนักในความสำาคัญ

ของเรื่องนี ้ใชเ้สรภีาพทางวชิาการอยา่งมขีอบเขตทีค่วร

มคีวามรบัผดิชอบทัง้ในดา้นการกระทำาและผลทีเ่กดิขึน้

จากการกระทำา มุง่กอ่ใหเ้กดิผลด ีมคีณุคา่คณุประโยชน์

ต่องานวิชาชีพ ต่อสถาบันการศึกษา ต่อสังคมประเทศ

ชาติและโลกอย่างแท้จริง พร้อมกันนั้นก็ช่วยผดุงรักษา 

ปกป้อง  คุ้มครอง  ป้องกันเสรีภาพทางวิชาการให้คง

อยู่อย่างยั่งยืนมั่นคงสถาพร  เป็นแสงสว่างส่องทางนำา

ไปสู่ความเจริญก้าวหน้าและพัฒนาการทางคุณธรรม 

จรยิธรรม และทางสตปิญัญา ความรูป้ระสบการณ ์เพื่อ

สันติสุขของชาวโลกทั้งมวล

พะนอม  แก้วกำาเนิด

ข้าราชการบำานาญ กระทรวงศึกษาธิการ
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ปรัชญาในวรรณคดีไทย

ความหมาย

 ปรัชญาในวรรณคดีไทย  (Philosophy  in Thai  

Literature) หมายถึง ความคิดที่เกี่ยวกับตรรกศาสตร์ 

ญาณวิทยา อภิปรัชญา จริยศาสตร์ การเมือง และการ

ศกึษา ทีป่รากฏอยู่ในวรรณคดไีทยสมยัสโุขทยั  อยธุยา  

ธนบุรี  และกรุงรัตนโกสินทร์

ความเป็นมา

  ไทยเป็นชาติที่มีความเป็นมาอย่างยาวนาน                

ตามหลักฐานประวัติศาสตร์สมัยใหม่  เช่น  การค้นพบ  

โครงกระดูกในท้องที่ต่างๆของประเทศไทยเครื่องใช้

ต่างๆที่ประมาณว่ามีอายุราว  10,000  –  12,000    ปี 

เมล็ดข้าวที่พบในประเทศไทยที่มีอายุ  8,000  ปี  ภาพ

วาดที่ผาแต้ม จังหวัดอุบลราชธานี มีอายุราว   4,000  

ปี ภาพวาดที่ภูเขาวัดเขาจันทร์งาม อำาเภอสีคิ้ว จังหวัด

นครราชสีมา  มีอายุ    3,000  –  4,000    ปี  เป็นต้น

หลักฐานเหล่านี้แสดงว่าพื้นที่ประเทศไทยมีผู้คนอยู่มา

นานแล้ว  เวลาต่อมาก็รวมกันเป็นอาณาจักรแรกคือ

สุวรรณภูมิเมื่อ    3,000    ปีมาแล้ว  นักประวัติศาสตร์

ไทยรุ่นใหม่  สรุปว่าคนไทยมีกำาเนิดอยู่บนแผ่นดิน

นี้  (นิธิ    เอียวศรีวงศ์,  2551)  ผู้คนในแต่ละชุมชน

ย่อมมีความสงสัยและหาคำาตอบในปัญหาที่เขาสงสัย                                                                            

เรียกว่าปรัชญา  ผลที่ได้เป็นสาระปรัชญา  แบ่งได้เป็น

สาขาตรรกศาสตร์ ญาณวิทยา อภิปรัชญา จริยศาสตร์ 

การเมือง  และการศึกษาคนไทยก็คงคิดปรัชญาเช่นกัน

และการเรียนรู้ปรัชญาของชุมชนอื่นๆ  ที่ไปมาหาสู่กัน 

เช่น  เรียนรู้ปรัชญาของอินเดีย  เรียนรู้ปรัชญาของ

จีน  แล้วนำามาหล่อหลอมเป็นความคิดปรัชญาของไทย 

ปรากฏสืบเนื่องมาในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย  อยุธยา 

ธนบุรี  และรัตนโกสินทร์    ไทยมีความคิดทางปรัชญา 

แต่ไม่มีการเขียนความคิดทางปรัชญาไทยไว้เป็นการ

เฉพาะ ดังเช่น ปรัชญาอินเดีย ปรัชญาจีน ปรัชญากรีก 

ปรชัญาตะวนัตก แตค่วามคดิปรชัญาของคนไทยจะสอด

แทรกอยู่ในเอกสารต่างๆโดยเฉพาะในวรรณคดีไทยผู้

เขียนมีความสงสัยมานานว่าไทยมีปรัชญาหรือไม่  จน

กระทั่งได้อ่านวรรณคดีไทย  สมัยสุโขทัย  ห้าเรื่อง  คือ 

ศิลาจารึกพ่อขุนรามคำาแหง  สุภาษิตพระร่วง  ไตรภูมิ

พระร่วง นางนพมาศ และมังรายศาสตร์ ก็พบว่าไทยมี

ปรัชญาสาขาต่างๆ    ดังกล่าวนี้  จึงได้ทำาการวิเคราะห์

ปรชัญาในวรรณคดไีทยทัง้ 5 เรื่องแลว้เสนอเปน็หนงัสอื 

ชื่อปรชัญาในวรรณคดสีมยัสโุขทยั
1
 ปรชัญาในวรรณคดี

ไทยสมัยอยุธยา  สมัยธนบุรี  และสมัยรัตนโกสินทร์
2
 

ปรัชญาในวรรณคดีสมัยรัตนโกสินทร์
3
  ส่วนเล่มอื่นอีก

สามเล่มพิมพ์เผยแพร่ใน ปี พ.ศ. 2549 

__________________________________________________________________

1
บันฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พิมพ์เผยแพร่ ปี 2540

2
บันฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พิมพ์เผยแพร่ปี 2540

3
มหาวิทยาลัยวงษ์ชวลิตกุล มอบให้ ซันปริ้นติ้ง พิมพ์เผยแพร่ปี 2547



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 291 

 สมาคมปรัชญาแห่งประเทศไทยได้จัดให้มีการ

เสนอผลการวิจัยและความคิดทางปรัชญาที่ภาควิชา

ปรัชญาและศาสนา  คณะมนุษยศาสตร์  มหาวิทยาลัย

ศรีนครินทรวิโรฒ  เป็นเจ้าภาพจัดการประชุมที่อาคาร

วิจัยและการศึกษาต่อเนื่องสมเด็จพระเทพรัตนราช                             

สุดาฯ  สยามบรมราชกุมารี  ระหว่างวันที่  21  –  22 

ตุลาคม  พ.ศ.  2541  ผู้เขียนได้รับเชิญให้ ไปเสนอ

ผลการวิจัยปรัชญาในวรรณคดีไทยทั้งสี่สมัยนั้นใน

วันที่ 21 ตุลาคม พ.ศ.2541

ปรัชญาในวรรณคดีไทย

  สำาเริง    บุญเรืองรัตน์  ได้วิเคราะห์ปรัชญาที่

ปรากฏอยู่ ในวรรณคดีไทย  ตั้งแต่สมัยกรุงสุโขทัย 

กรุงศรีอยุธยา  กรุงธนบุรี  และกรุงรัตนโกสินทร์มาถึง

สมัยรัชกาลของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้า

อยู่หัวพบว่ามีปรัชญาสาขาตรรกศาสตร์  ญาณวิทยา 

อภิปรัชญา  จริยศาสตร์  การเมืองและการศึกษา 

มีเรื่องย่อของปรัชญาแต่ละสาขา ดังนี้

 1. ตรรกศาสตร์  โครงสร้างการให้เหตุผลใน

วรรณคดไีทยมวีา่ “เพราะวา่...เพราะฉะนัน้” โครงสรา้ง

การให้เหตุผลดังกล่าวนี้มาจากความคิดว่า  “ผลอันใด          

ฤ  เหตุจะมีมา”  “ได้ถามหาเหตุผลที่ต้นปลาย”  “มีเหตุ

ใดแลเหตุนั้น”

  ดังตัวอย่าง  เช่น  เมืองสุโขทัยนี้ดีเพราะเหตุว่า 

“(1)  ในน้ำามีปลาในนามีข้าว  (2)  เจ้าเมืองบ่เอาจังกอบ

ในไพร่ลู่ทางและ  (3)  เพื่อนจูงวัวไปค้า  ขี่ม้าไปขาย

ใครจักใคร่ค้าช้างค้า  ใครจักใคร่ค้าม้าค้า  ใครจักใคร่                     

ค้าเงือนค้าทองค้า” 

  ตัวอย่างการให้เหตุผลมีดังโคลงในสมัยอยุธยา

ต่อไปนี้

    พระมามลายโศกหล้า  เหลือสุข (1)

  มาตรยกไตรภพฤา    ร่ำาได้  (2)

  พระมาบรรเทาทุกข์    ทุกสิ่ง เสบอยแฮ (3)

  ทุกเทศทุกท้าวไท้         นอบเนือง (4)

          ตามโคลงนี้   เพราะเหตุว่า  (1)  (2)  (3) 

ดังนั้นจึงมีผลเป็น  (4)  และในแต่ละบาทก็เป็นเหตุเป็น

ผลอยู่ด้วย  เช่นกัน  ดังเช่นในบาทที่  (1)  เพราะเหตุว่า                  

“พระมามลายโศกหล้า” ดังนั้น จึง “เหลือสุข”

 2. ญาณวิทยา  การรู้ความจริงสามารถรู้ ได้

ด้วยตาดู  หูฟัง  จมูกดมกลิ่น  ลิ้นชิมรส  กายสัมผัส                          

ใจคิด  พิจารณาแล้วตรับตริตรองปฏิบัติ  และ  “กรอง

สังเกตที่ เหตุผล”  จน  “เห็นแจ้งเจนใจเป็นอันดี”                                                               

รู้ความจริงด้วยวิธีการอริยสัจสี่  คือ  มองเห็นปัญหา 

สืบสาวสาเหตุของปัญหา กำาหนดวัตถุประสงค์ของการ           

แก้ปัญหา  และดำาเนินการแก้ปัญหาจนพบคำาตอบของ

ปัญหาก็จะทำาให้ทราบความจริงได้รู้ความจริงได้ด้วย 

“ทิพเนตร” “ทิพจักษุ” “ทิพญาณ” ผู้ที่มีทิพเนตร หรือ

ทิพญาณก็ต่อเมื่อผู้นั้น “ปฏิบัติธรรมเป็นอันดีแล้ว”

  การตรวจสอบความจรงิสามารถตรวจสอบไดด้ว้ย

การปฏิบัติด้วยตนเองจนเห็น  “แจ้งประจักษ์ ใจนา” 

ดังโคลงที่แม่ของอาบูหะซันเตือนลูกว่า

    “เพื่อนกิน สิ้นทรัพย์แล้ว  แหนงหนี

  หาง่ายหลายหมื่นมี      มากได้

  เพื่อนตายถ่ายแทนชี-      วาอาตม์

  หายากฝากผีไข้        ยากแท้จักหาย”

  (สมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวนิราชาคริต)

  อาบูหะซันได้ทดลองพิสูจน์ด้วยตนเองดังกล่าว

    “มารดากล่าวนี้      ควรหนกั หนาเฮย

  แต่ลูกใคร่เห็นประจักษ์     จิตแท้

  จักไปเที่ยวสู่ทัก        ถามไถ่

  เผื่อจักสมคิดแม้        บ่ได้ตามกรรมฯ”

      (สมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว, นิทราชาคริต)

  จากนัน้อาบหูะซนักด็ำาเนนิตามทีค่ดิไปหามติรทกุผู้ 

ก็ได้รู้ความจริง “ยลดุจมารดากล่าว”
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  3. อภิปรัชญา  ด้วยหลักแห่งญาณวิทยา

และตรรกศาสตร์  ที่กรองสังเกตที่เหตุผลก็ทำาให้ ได้

อภิปรัชญาที่กล่าวถึง  (1)  ประเภทและองค์ประกอบ

ของสรรพสิ่ง (2) จักรวาล (3) การเกิดฟ้าร้อง ฟ้าแลบ 

ฟ้าผ่า  ฝน  เหตุการณ์ทางธรรมชาติอื่น  ๆ  (4)  กำาเนิด

ของสัตว์  (5)  การเกิดของมนุษย์  (6)  สาเหตุการตาย

ของมนุษย์ (7) การแบ่งประเภทมนุษย์ (8) ไตรลักษณ์                                                             

(9)  กฎแห่งกรรม  (10)  อริยสัจสี่  (11)  ความวิบัติและ

ความอุบัติของสรรพสิ่ง  (12)  หน่วยวัดความยาวเป็น

โยชน ์หนึง่โยชนม์คีวามยาวเทา่กบั 10 ไมล ์ (13) หนว่ย

วัดเวลาเป็นกัลป์ กัลป์หนึ่งนานเท่ากับ “มีภูเขาอันหนึ่ง

สูงได้ โยชน์หนึ่ง  โดยรอบเขานั้นวัดได้  3  โยชน์  แลถึง

ร้อยปีมีเทพยดาตนหนึ่งเอาผ้าทิพย์อันอ่อนดังควันไฟ

มากวาดภเูขาแตล่ะคาบ เมื่อใดภเูขานัน้เรยีบเพยีงแผน่

ดินจึงเรียกว่า สิ้นกัลป์”

  จักรวาลนั้นแบ่งเป็น 3 ภูมิ คือ 

  (1)  กามภูมิ อันเป็นแดนของสัตว์ที่มีกามตัณหา

  (2)  รูปภูมิ  อันเป็นแดนของพรหมผู้ไม่มีเรื่องกาม 

แต่ยังมีตัวตนปรากฏ

  (3)  อรูปภูมิ อันเป็นแดนของพรหมที่ “หาตัวตนบ่

มิได้ยังมีแต่จิต”

  สัตว์ตนใดจะเกิดอยู่ในภูมิใด มีความทุกข์ยากหรือ

สขุสำาราญกแ็ลว้แตก่รรมของสตัวต์นนัน้ วา่ถา้ทำากรรม

ดกีเ็กดิอยู่ในทีด่มีคีวามสขุ แตถ่า้ทำากรรมชัว่กเ็กดิอยู่ใน

ที่มีความทุกข์ มีชีวิตอยู่ด้วยความทุกข์

  สิ่งต่าง  ๆ  ซึ่งแบ่งเป็นสัตว์และไม่ใช่สัตว์นั้นก็มี

ลักษณะไตรลักษณ์ ความเปลี่ยนแปลง ทั้งปวงนี้ก็มีเหตุ 

ปจัจยัทำาใหเ้กดิการเปลีย่นแปลง อรยิสจัสีถ่อืเปน็ความ

จริงที่สำาคัญยิ่ง

 4. จริยศาสตร์ เป็นจริยศาสตร์ชนิดคำาสั่ง                

เด็ดขาดว่า  “จงทำาหรืออย่าทำา....”  เช่น  ในสุภาษิต

พระร่วง “อย่าทำาการที่ผิด คิดขวนขวายที่ชอบ”

  เป้าหมายสูงสุดของการประพฤติตนก็เพื่อให้พ้น

ทุกข์เข้าถึงพระนิพพานหรือมหานครนฤพาน  อันเป็น

สภาพการณท์ีส่ิน้ทกุขม์แีตค่วามสขุ ความสงบ ดว้ยการ

ปฏิบัติตนอยู่ในศีล ในธรรมดังคำาสอนของสุนทรภู่ว่า

    “อันแก้วแหวนแสนทรัพย์นับเหมือนดิน

    มีแล้วสิ้นเสียเปล่าไม่เข้าการ

    อันกุศลผลผลาอานิสงส์

    จะช่วยส่งสมบัติพัสถาน

    ใครถือธรรมจำาศีลอภิญาณ

    ถึงนิพพานพูนสวัสดิ์อยู่อัตรา”

  การปฏิบัติตนตามศีลห้าและมรรค 8 จะเป็นทางสู่

นิพพาน

 5.  การเมอืง  เปา้หมายของการปกครองประเทศ

อยู่ที่ทำาให้ประชาชนมีความสุข  บ้านเมืองเจริญ  ดังมี

กลอนว่า

      “ดูก่อนพระนารายณ์รังสรรค์ 

    เจ้าผู้ฤทธ์ไกรดังไฟกัลป์

      ปางนี้ควรที่จะปราบยุค 

    ให้ โลกเป็นสุขเกษมศรี”

  พระมหากษั ต ริ ย์ ห รื อผู้ ป กครองรั ฐมี หน้ า

ที่ขจัดทุกข์บำารุงสุขให้ประชาชนและป้องกันบ้าน

เมืองตลอดจนทำาให้บ้านเมืองเจริญ  ดังที่พระบาท

สม เ ด็ จ พ ร ะ พุ ท ธ ย อ ดฟ้ า จุ ฬ า โ ล ก มห า ร า ช มี                                                                

พระราชดำารัสไว้ ในนิราศรบพม่าที่ท่าดินแดงว่า 

  “ตั้งใจจะอุปถัมภก  ยอยกพระพุทธศาสนา

จะป้องกันขอบขัณฑสีมา  รักษาประชามนตรี”

  ในบทละครเรื่อง พระร่วง มีกลอนว่า

      “ที่ท่านเชิญเราขึ้นทรงราชย์

    เถลิงอาสน์สุโขทัยสโมสร

    เราจะประศาสน์การนคร

    ให้ประชานิกรสุขสราญ”

  (สมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว, 2542)



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาวิชาปรัชญาการศึกษา ::: 293 

    พระมหากษัตริย์หรือผู้ปกครองรัฐนี้เปรียบ

เสมือนพระนารายณ์นั้นจะต้องมีทศพิธราชธรรม                                                                                

จัดให้ประชาชนมีการศึกษาอย่างดีและทำาให้ประชาชน

รู้รักสามัคคีบ้านเมืองก็จะมีความสุขความเจริญ  มี

กฎหมายปกครองบ้านเมืองและการมีพระราชไมตรีกับ

ประเทศต่าง ๆ ถือตามหลักที่ว่า

    “เพราะภิภพสองได้  ร่วมไม้ตรีกัน”

    “เป็นสุพรรณแผ่นพื้น  เดียวดี

    ศรีสวัสดิ์สมบูรณ์ปรี  ทั่วท้อง

    พาณิชย์สมนชี    พราหมณ์เพท

    ไปมาหาสู่ซ้อง    อย่าได้มลทิน”

  ก็จะทำาให้บ้านเมืองมีความเจริญและประชาชนมี

ความสุขได้

 6. การศึกษา  เป้าหมายของการศึกษาอยู่ที่

การสร้างสติปัญญา  สร้างคุณธรรมและสร้างความ

สามารถในการประกอบอาชีพ  จึงให้ผู้เรียนได้เรียนรู้

ทั้งคดีโลก คดีธรรม การสร้างคนดีถือเป็นสิ่งสำาคัญยิ่ง 

จัดการศึกษาเพื่อสร้างนิสัยใฝ่รู้อยู่เสมอ ดังความคิดว่า                                                                     

“แต่บุรุษเรียนรู้อยู่ เป็นนิจ”  เรียนจากของจริง                              

จนสามารถปฏิบัติได้  เรียนรู้ที่จะอยู่กับผู้อื่นและตัวเอง

มีความสุข  มีชีวิตอยู่ด้วยการเรียนถึงกับยอมเสียชีวิต

เพื่อจะได้ความรู้คู่คุณธรรม ดังมีโคลงว่า

  “เสียทรัพย์ครองอย่าได้  เสียยศ

  ยศศักดิ์เสียอย่างด    ฝ่ายรู้

  ฝ่ายรู้นาศอย่าลด     เสียอาตม์

  เสียอาตม์ครองรู้      อย่าให้เสียธรรม"

 (สมเด็จกรมพระยาเดชาดิศร, โคลงโลกนิติ)

  มวีธิกีารเรยีนรูอ้ยา่งหลากหลายดงัโคลงทีเ่ขยีนวา่

  “ต่างๆทางก่อกู้  เกิดแก่การเรียนรู้ เลิศล้ำาสำาคัญ”

  ถือว่าความรู้เป็นอำานาจอันสำาคัญยิ่งดังโคลงที่ว่า

  “ความรู้เปรียบด้วย กำาลังกายเฮย”

  มีครู  พระ  ผู้ ใหญ่และพระมหากษัตริย์เป็นผู้สอน

อบรมให้การศึกษาแก่ประชาชน

 การนำามาใช้

  สั งคมไทยได้ดำ า เนิ นชี วิ ตตามหลักปรั ชญา                  

ดังกล่าวนี้  มาตั้งแต่สมัยสุโขทัย  โดยเฉพาะการปฏิบัติ

ตนตามหลักจริยศาสตร์ ที่สอนให้คนประพฤติดี ละเว้น

ความชัว่ ทำาจติใจใหส้งบ ในการจดัการศกึษาของสงัคม

ไทยในอดตีมจีดุมุง่หมายของการจดัการศกึษา เพื่อสรา้ง

สตปิญัญา สรา้งคณุธรรมและสรา้งความสามารถในการ

ประกอบอาชีพให้กับผู้เรียน  สอนให้คนเรียนรู้อยู่เสมอ 

เรียนรู้ตลอดชีวิต  เรียนรู้จากการกระทำาด้วยตนเอง 

เรียนรู้ด้วยการแก้ปัญหาตามขั้นตอนทั้งสี่ของอริยสัจ 

มหีลกัสตูรทีจ่ดัใหผู้เ้รยีนรูท้ัง้คดีโลกคดธีรรมโดยเฉพาะ

คดธีรรม คอืการสอนใหผู้เ้รยีนเปน็คนดนีัน้เนน้ย้ำาอยา่ง

มาก เราควรจะจัดการเรียนการสอนตามแบบอย่างคน

รุ่นเก่าที่ได้ดำาเนินการมา 

 ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีดรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีดผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ความหมาย

 ตรรกศาสตร์ ในวรรณคดีไทย  (Logic  in  Thai 

Literature)  หมายถึงการให้เหตุผลอย่างสมเหตุสม

ผล  การตรวจสอบการให้เหตุผลว่าสมเหตุสมผลที่

ปรากฏในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และ

รัตนโกสินทร์

สาระตรรกศาสตร์ในวรรณคดีไทย

  ตรรกศาสตรเ์ปน็สาขาของปรชัญาทีว่า่ดว้ยการให้

เหตุผลอย่างสมเหตสุมผล การตรวจสอบการใหเ้หตผุล

ว่าสมเหตุสมผล

  การให้เหตุผล  คือ  การอ้างหลักฐานหรืออ้างข้อ

สนับสนุนหรือข้ออ้าง เพื่อให้ได้ข้อสรุปที่สมเหตุสมผล

  โครงสรา้งทัว่ไปของการใหเ้หตผุลมลีกัษณะ เพราะ

ว่า ........... ดังนั้น หรือ ด้วยเหตุว่า ..............ดังนั้น หรือ

เพราะวา่ ........... เพราะฉะนัน้ หรอืถา้..............แลว้ หรอื

ที่สรุปได้ว่า...............เพราะว่า

  ข้อสรุปอาจเป็นผลมาจากข้ออ้างข้อเดียวหรือข้อ

อ้างหลายข้อก็ได้

  โครงสร้างการให้เหตุผลในวรรณคดีไทยทั้งสี่สมัย 

คอื สโุขทยั อยธุยา ธนบรุ ีและรตันโกสนิทร ์มีโครงสรา้ง

ดงัทีก่ลา่วมาแลว้ โครงสรา้งการใหเ้หตผุลดงักลา่วมานี้

มีมาจากความคิดว่า “ผลอันใด ฤ เหตุจะมีมา”“ให้ถาม

หาเหตุผลที่ต้นปลาย”  “มีเหตุใดแลเหตุนั้น”  “เห็นเหตุ

สมผล”

  ขอเสนอตวัอยา่งการใหเ้หตผุลในวรรณคดไีทยสมยั

ต่าง ๆ ดังนี้

  วรรณคดสีมยัสโุขทยัมกีารใหเ้หตผุลตามโครงสรา้ง

ดังกล่าวอยู่มากมาย ดังจะยกมาให้ดูเป็น

ตัวอย่าง  ดังนี้ ในศิลาจารึกพ่อขุนรามคำาแหงมี

ข้อสรุปว่า

“เมืองสุโขทัยนี้ดี” ก็เนื่องจาก “(1) ในน้ำามีปลา 

ในนามขีา้ว (2) เจา้เมอืงบเ่อาจงักอบในไพรลู่ท่าง 

(3)เพื่อนจูงวัวไปค้าขี่ม้าไปขาย ใครจักใคร่ค้า

ช้างค้า ใคร่จักใคร่ค้าม้าค้า ใครจักใคร่ค้าเงือน

ค้าทองค้า...” 

 สภุาษติพระรว่งมขีอ้ความทีแ่สดงถงึการใหเ้หตผุล

ว่า  “สบสิ่งสรรพโอวาท  ผู้เป็นปราชญ์พึงสดับ  ตรับ

ตริตรองปฏิบัติ  โดยอรรถอันถ่องถ้วน  แถลงเลศเหตุ

เลือกล้วน เลิศอ้างทางธรรม แลนา ฯ”

  ตัวอย่างจากไตรภูมิพระร่วง มีข้อสรุปว่า “ฝูงสัตว์

รวมทั้งมนุษย์ด้วย ที่ไปเกิดในที่ร้ายอันเป็นทุกข์ลำาบาก

ก็เนื่องมาจากใจเขาร้ายแลกระทำาบาป  12  ประการ 

อันได้แก่

ตรรกศาสตร์ในวรรณคดีไทย
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 1.   ใจอนัหนึง่มริูว้า่บาป แลกระทำาบาปเองดว้ยใจ

อันกล้าแลยินดี

  2.   ใจอนัหนึง่มริูว้า่บาป แลยนิดกีระทำาบาปเมื่อมี

ผู้ชวน

  3.   ใจอันหนึ่งรู้ว่าบาป  แลกระทำาเองด้วยใจอัน

กล้าแลยินดี

  4.  ใจอนัหนึง่รูว้า่บาป แลยนิดกีระทำาบาปเมื่อมผีู้

ชวน

  5.   ใจอันหนึ่งมิรู้ว่าบาป แลกระทำาด้วยใจอันร้าย

อันประกลาย บ่มิยินดียินร้าย

  6.   ใจอันหนึ่งมิรู้ว่าบาป  แลกระทำาเมื่อมีผู้ชวน 

และกระทำาด้วยใจอันร้ายอันประกลาย

  7.   ใจอันหนึ่งรู้ว่าบาป  แลกระทำาเองด้วยใจอัน

ประกลาย

  8.   ใจอันหนึ่งรู้ว่าบาป  แลมีผู้ชวนแลกระทำาด้วย

ใจอันประกลาย

  9.   ใจอันหนึ่งประกอบด้วยโกรธขึ้งเคียด  กระทำา

บาปด้วยใจอันกล้าแข็งเองแลร้าย

  10.  ใจอันหนึ่งประกอบด้วยโกรธขึ้งเคียด กระทำา

บาปเมื่อเหตุมีผู้ชวน

  11.  ใจอันหนึ่งบ่มิเชื่อบาป บ่มิเชื่อบุญแล        

  12. ใจอันหนึ่งย่อมขึ้นไปฟุ้งดั่งกองเท่าอันคนเอา

ก้อนเส้าทอดลง ย่อมจมลงทุกเมื่อ แลกระทำาบาปด้วย

ใจอันประกลาย ใจร้าย ทั้ง 12 ข้อนี้ ผิแลมีแก่คนผู้ ใด 

คนผู้นั้นย่อมไปเกิดในที่ร้าย”

  ในนางนพมาศมีตัวอย่างการให้เหตุผล ดังนี้

พระศรีมโหสถลองปัญญานางนพมาศ

  “ขณะนั้นพระศรีมโหสถผู้บิดาปรารถนาจะลอง

ปัญญาข้าน้อยนี้ ในที่ประชุมแห่งญาติและมิตรทั้งปวง

จงึวา่ดกูรนางนพมาศ อนัสกณุชาตชิื่อวา่นกเบญจวรรณ

นัน้ยอ่มประดบัดว้ยขนมสีหีา้สอียูย่งัปา่ใหญ่ ครัน้มนษุย์

ได้มาเลี้ยงไว้ ในนิคมคาม  หมู่มหาชนก็ชวนกันรักใคร่

นกเบญจวรรณว่างามด้วยสีห้าสี    ซึ่งเจ้าจะจากเคหา

เหย้าเรือนไปอยู่ในพระราชนิเวศน์  ยังจะประพฤติตน

ใหน้างทา้วชาวชะแมพ่ระสนมกำานลั สิน้ทัง้พระราชฐาน 

รักใคร่ตัวได้แลหรือ

  ข้าน้อยก็สนองคำาบิดาว่า  นกเบญจวรรณจากป่า

มาอยูด่ว้ยมนษุย ์หมูม่นษุยท์ัง้หลายยอ่มเปน็ทีจ่ำาเรญิใจ

จำาเรญิตา ในนกเบญจวรรณอนังามดว้ยสหีา้ส ีอนัตวัขา้

นอ้ยนีจ้ากญาตพิงศพ์นัธุ์ไปอยู่ในพระนเิวศนเ์รอืนหลวง 

กจ็ะประพฤตตินใหต้อ้งดว้ยคำาสภุาษติทา่นกลา่วไวท้ัง้หา้

อยา่ง คอื จะประพฤตวิาจาใหอ้อ่นหวานมไิดเ้กนิเลยแก่

ทา่นผู้ ใดผูห้นึง่ ทีจ่ะควรเรยีกแมก่จ็ะเรยีกวา่แม ่ควรจะ

เรียกว่าพี่ว่าป้าว่าน้าว่าอา ก็จะเรียกว่าพี่ว่าป้าว่าน้าว่า

อามิให้ท่านผู้ ใดรำาคาญเคืองโสตด้วยวาจากำาเริบดังนี้

อย่างหนึ่ง อนึ่งข้าน้อยจะประพฤติกายให้ละมุนละม่อม 

มิได้เย่อหยิ่งกรุยกรายผ้านุ่งห่มให้เสียดสีท่านผู้ ใด และ

จะมิได้ดัดจริตเล่นตัวให้เคืองคายนัยนาท่านทั้งหลาย 

ด้วยกำาเริบกายดังนี้อย่างหนึ่ง  ประการหนึ่งข้าน้อยจะ

ประพฤติน้ำาจิตมิได้มีความอิจฉาริษยาพยาบาทปอง

ร้ายหมายมาดหมิ่นแคลนท่านผู้ ใด  ให้น้ำาจิตเป็นเวรแก่

กันเลยดังนี้อย่างหนึ่ง  ประการหนึ่งถ้าท่านผู้ ใดมีน้ำาใจ

เมตตากรุณาข้าน้อยนี้โดยฉันสุจริต  ข้าน้อยก็จะผูกพัน

รักใคร่มิให้กินแหนงประพฤติตามคดีโบราณท่านย่อม

ว่าถ้าใครรักให้รักตอบดังนี้อย่างหนึ่ง  ประการหนึ่งถ้า

ข้าน้อยเห็นท่านผู้ ใดทำาความดีความชอบในราชกิจก็ดี

และทำาถูกต้องด้วยขนบธรรมเนียมคดีโลกคดีธรรมก็ดี 

ขา้นอ้ยกจ็ะถอืเอาเปน็เยีย่งอยา่งกระทำาสิง่ทีด่ตีามทา่น

ใหส้มคำาโบราณวา่ ถา้ใครทำาชอบใหท้ำาตาม จะประพฤติ

ดังนี้อย่างหนึ่ง แลที่นกเบญจวรรณย่อมประดับด้วยขน

มีสีห้าสี  จึงเป็นที่รักแก่ฝูงคนทั้งหลายฉันใด  อันตัวข้า

น้อยนี้จะประพฤติแต่ความดีให้ต้องตามสุภาษิตทั้งห้า

อย่าง  ก็ย่อมจะเป็นที่รักแก่นางท้าวชาวพระสนมทั่วทั้ง

พระนิเวศน์ เช่นนกเบญจวรรณฉันนั้น ขอท่านอย่าได้มี

ความวิตกด้วยเหตุอันนี้เลย

  ครัน้หมูญ่าตแิละมติรของบดิา ไดส้ดบัฟงัคำาขา้นอ้ย

กย็นิดปีรดีา ชวนกนัสรรเสรญิวา่ แมน้แมป่ระพฤตตินได้

ดังนี้แล้ว ก็จะมีแต่ความจำาเริญดียิ่งนัก”
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  สำาหรบัมงัรายศาสตรน์ัน้ กล็ว้นแตม่กีารใหเ้หตผุล

ที่ดี ดังตัวอย่างต่อไปนี้

  “อนึ่ง  พระยาเจ้าผู้มีธรรมกรุณา  ก็ควรพิจารณา

ถึงคุณความดีของผู้ขี้ขลาดนี้  หากทำาดีไว้แต่ก่อนก็ควร

กรุณาตามควร  เพราะคนทุกคนก็ย่อมกลัวตายด้วยกัน

ทั้งสิ้น  ควรลงโทษบ้างเพื่อมิให้คนอื่นดูเยี่ยงอย่าง  แต่

ไม่ควรประหารชีวิต เพราะการเกิดเป็นคนนี้ยากนัก”

  “ลักษณะพ่อแม่ปู่ย่าตายาย  หากสั่งเสียให้แบ่ง

มรดกให้ลูก ให้ข้าหญิงชายประการใดก็ดี ก็ควรทำาตาม

ผูต้ายสัง่ไวท้กุประการ เพราะเหตวุา่ทรพัยส์มบตันิัน้เปน็

ของผู้ตายทั้งสิ้น”

  วรรณคดีไทยสมัยอยุธยามีการให้เหตุผลตาม

โครงสร้างดังกล่าว  ดังจะชี้ ให้เห็นเป็นตัวอย่างจาก

วรรณคดีไทยเหล่านั้น

  มตีวัอยา่งการใหเ้หตผุลจากมหาชาตคิำาหลวงดงันี ้

“เหมือนแม่จักมายล ณ พ่อ ห้องไหรญร้างเปล่า ณ พ่อ 

ร้อนผะเผ่าเด่าดิ้น ณ พ่อ  เหตุเทวศจากลูกสิ้น ศุญช้า 

ฉนนน้นน แลนา”

ลิลิตยวนพ่ายมีโคลงที่แสดงการให้เหตุผล ดังนี้

  1.  “พระมามลายโศกหล้า เหลือสุข

  2.   มาตรยกไตรภพฤา  ร่ำาได้

  3.   พระมาบรรเทาทุกข์  ทุกสิ่งเสบอยแฮ

  4.   ทุกเทศทุกท้าวไท้  นอบเนือง ฯ”

 ตามตวัอยา่งนีถ้า้ดแูต่ในบาทที ่(1) กจ็ะมีโครงสรา้ง

การให้เหตุผลในลักษณะเพราะว่า..........ดังนั้น  มีเหตุ

เดียวได้ขอ้สรุปเดยีว เพราะวา่ “พระมามลายโศกหล้า” 

ดังนั้นจึง “เหลือสุข”

  ถ้าดูโคลงทั้งหมดก็จะจัดเข้าโครงสร้างการให้

เหตุผลว่า เพราะเหตุว่า (1) (2) และ (3) ดังนั้นจึงสรุป

ได้ (4)

  ตัวอย่างต่อไปนี้เป็นโคลงจากลิลิตพระลอที่แสดง

การให้เหตุผลดังเช่นที่กล่าวมาแล้ว

 “รัญจวนสมรหมื่นกลั้น    เพราะเพื่อภักดีหมั่น  จึง

กลั้นใจคง ฯ”

  ๑.   “แม่สงวนมาแต่ตั้ง  มีครรภ์ ลูกเอย

  ๒.  บเบกษาสักอัน  หนึ่งน้อย

  ๓.  ถึงพระผ่านไอศวรรย์  เสวยราช แลพ่อ

  ๔.  รักลูกรักได้ร้อย  ส่วนล้ำารักตัว ฯ”

  ตวัอยา่งการใหเ้หตผุลในเพลงยาวพระนพินธเ์จา้

ฟ้าธรรมธิเบศร

  “วิชาดีมีทรัพย์เขานับถือ”

ตัวอย่างการให้เหตุผลใน  ศิริวิบุลกิตติ์  ของหลวง

ศรีปรีชา

“คิดเคียดจิตรงิดโหงะโงะงะงุ    เพราะละลุละรักพระ

จักรรัตน์”

  วรรณคดีไทยสมัยธนบุรีมีการให้เหตุผลตาม

โครงสร้างดังกล่าว  ดังจะชี้ ให้เห็นเป็นตัวอย่างจาก

วรรณคดีเหล่านั้น

  ในบทละครเรื่องรามเกียรติ์ของพระเจ้าตากสิน

มหาราชตอนท้าวมาลีวราชว่าความนั้น  ท้าวมาลีวราช

ได้ ใช้ข้อมูลบุคคลหลายฝ่ายจนสรุปได้ว่า  ทศกัณฐ์เป็น

ผู้ลักพานางสีดาจริง ดังนี้

  “เมื่อนั้น         พระทรงทศธรรมรังสี

พิพากษาตัดสินคดี       ไม่ควรอสุรีติดใจ

มิใช่แต่มาตุลี          เทวัญจันทรีเท่าไหน ๆ

รู้เห็นเป็นสามภพไตร      เจ้าติดใจผิดประเวณี

อันจะแคลงว่านางอยู่กลางป่า  นัดดาไปได้มารศรี

นั้นชอบแต่ผัวไม่มี       นารีตกอยู่เอกา

นี่ถามสีดาว่าเจ้าลัก      ทศพกัตรว์า่ไดม้าแตป่า่

ฝ่ายรามว่าเป็นภรรยา     สืบเทวาสมพาที

กลับซัดให้การถึงเจ้า      ว่าลักพาเมียเขาหนี

เห็นว่าเจ้าลักเทวี        สีดาเป็นเมียรามา

จึ่งปรึกษาให้เจ้าส่ง       คงแก่รามร่วมเสน่หา

คือผิดอย่างไรให้ว่ามา      ทำาตามปรึกษาบัดนี้”
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  ในลิลิตเพชรมงกุฏมีตัวอย่างการให้ เหตุผล 

ดังต่อไปนี้

  “แสนทุกข์แสนเทวษร้อน  รุมทรวง

อกระอุแดดวง         ดั่งไหม้

โศกซบพักตร์ละลวง      ทุกข์ยิ่ง ไซร้นา

เพราะพระเนื้อหน่อไท้      พ่อร้างแรมจร ฯ”

  วรรณคดีสมัยรัตนโกสินทร์มี โครงสร้างการให้

เหตุผลตามโครงสร้างดังกล่าว  และอยู่ที่รากฐาน         

ความคิดว่า  “เห็นเหตุสมผล”  ตามที่ปรากฏในสามัคคี

เภทคำาฉันท์  และตัวอย่างการให้เหตุผลในวรรณคดี   

นั้นมี ดังนี้

  ในไตรโลกวินิจฉยกถา มีข้อความว่า

  “ความลำาบากยากพระองค์มาช้านานหนักหนา

ถึงเพียงนี้  ก็เพราะเหตุที่พระองค์ทรงกรุณาจะให้เป็น

ประโยชน์แก่สัตว์ โลก  ประสงค์จะข้ามสัตว์ ให้พ้นจาก

จัตุรโอฆกันดาร”

  ในสามัคคีเภทคำาฉันท์มีการให้เหตุผลว่า

  “เราคิดจะใคร่ยก   พยุห์พลสกลไกร 

ประชุมประชิดไชย     รณะรัฏฐวัชชี

  ฉะนี้และเสนา    มติฐานมนตรี

คือใครจะใคร่มี      พจะค้านประการไร

  ฝ่ายพราหมณ์ก็กราบทูล  อดิศูริย์ณทันใด

นยาธิบายไข        วจนัตถทัดทาน

  พระราชปรารม    ภนิยมมิควรการณ์

ขอองคภูบาล       พิเคราะห์ถ่องณทางดี

  ข้อจะกรีฑา      พละไกรและไปตี

กษัตริย์ณวัชชี       ชนบทบสมหมาย

  มิแผกมิผิดพา    กยะข้าพระองค์ทาย

ไป่ได้สะดวกดาย      และจะแพ้เพราะไพรี

   พวกลิจฉวีขัต     ติยรัฐวัชชี

ละองค์ละองค์มี      มิตระพันธะมั่นคง

 อนึ่งสิสามารถ    พละอาจกระทำาสง

ครามยุทธยรรยง      มิระย่อมิเยงใคร

  เราน้อยจะย่อยยับ  พลทัพปราชัย

ฉะนี้แหละแน่ใน      มนะข้าพยากรณ์

  และอีกประการเล่า  ผิวะเขาคนึงคลอน

แคลนพาลระราญรอน   ทุจริตผจญเรา

  เปนก่อนกระนั้นชอบ  ทุษะตอบก็ทำาเนา

มิมีคดีเอา        ธุระเห็นบเปนธรรม

  และโลกจะล่วงวา   ทะติว่าพระองค์จำา

นงเจตนาดำา        ริห์วิรุธประทุษฐ์เขา

  กระนี้พระจุ่งปรา    รภะภาระเพื่อเบา

แบ่งกล่อมถนอมเกลา    มิตระภาพสงบงาม”

ในพระราชนิพนธ์ไกลบ้านของพระบาทสมเด็จพระ

จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว มีตัวอย่างให้เหตุผล ดังนี้

  “พ่อตั้งใจว่าจะเขียนหนังสือบอกข่าวให้รู้เป็นส่วน

ตัวต่างหากจากที่จะรู้ทางราชการ  แต่จะเขียนด้วย

กระดาษหนาแลดกีวา่นีก้จ็ะโตนกัไปเขยีนแผน่ใหญแ่ลให้

กระดาษบาง ๆ  เช่นนี้ ว่าทางลมจับ (ประหยัด) ก็เสียค่า

สง่นอ้ย”  ในสามกก๊มตีวัอยา่งการใหเ้หตผุล ดงันี ้“แลว้

ตั๋งโต๊ะจึงปรึกษากับนายทหารซึ่งเป็นพรรคพวกว่าแต่

เราเห็นผู้กระทำาศึกมานี้ก็เป็นอันมากไม่มีผู้ ใดเข้มแข็ง

กล้าหาญเหมือนลิโป้เลยถ้าเราได้ลิโป้มาไว้เป็นทหาร

ของเราการทั้งปวงก็จะคิดได้สะดวก ลิซกนายทหารคน

หนึง่จงึวา่ขา้พเจา้กบัลโิปอ้ยูบ่า้นเดยีวกนั แลว้กเ็ปน็มติร

สหายวิสาสะกัน อันลิโป้นั้นกล้าแข็งก็จริง แต่เป็นคนใจ

หยาบช้าหารู้จักคุณคนไม่  โลภเห็นแต่จะได้สิ่งของอันดี 

ข้าพเจ้าจะขอไปเกลี้ยกล่อมลิโป้ให้มาอยู่กับท่านจงได้  

ตัง๋โตะ๊จงึถามทา่นจะไปเกลีย้กลอ่มลโิปน้ัน้ประการใดจะ

ได้ ลิซกจึงตอบว่าขอให้ท่านจัดทรัพย์สิ่งของอันดีกับม้า

ซึง่ชื่อวา่เซก็เธาวอ์นัมกีำาลงัเดนิทางไดว้นัละหมื่นเสน้มา

เถดิขา้พเจา้จะเอาไปใหล้โิปแ้ลว้จะเกลีย้กลอ่มใหล้โิปม้า

อยู่กับท่านจงได้”
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ในเรื่องมัทนะพาธามีการให้เหตุผลว่า

มัทนา   “กระหม่อมฉันก็เคยทราบ  สุภาษิตบุราณว่า         

       บุรุษยามสิเนหา      ก็พูดได้ละหลายลิ้น

    ประจบนางและพลางกอด   พนอพลอดและปลอดปลิ้น

       และหลอกเยาวนาริน

ชัยเสน          ผิลิ้นพี่จะมีหลาย

         ก็ทุกลิ้นจะรุมกล่าว  แสดงรัก ณ โฉมฉาย        

      และทุกลิ้นจะเปรยปราย  ประกาศถ้อยปฏิญญา 

    พะจีว่าจะรักยืด    บ จางจืดสิเนหา

     สบถให้ละต่อหน้า    พระจันทร์แจ่ม ณ เวหน

มัทนา   พระกล่าวอ้างพระจันทร์นี้  ชรอยทีมิชอบกล

ชัยเสน  เพราะเหตุใดละหน้ามน?

มัทนา   เพราะเดือนนั้นมิมั่นคง 

     ณ ข้างขึ้นสิหงายแจ่ม  กระจ่างสดและกลดทรง   

    ณ ข้างแรมบเห็นองค์  พระจันทร์เจ้า ณ ราตรี 

ชัยเสน  ฉะนั้นขอสบถต่อ    สุดาราจำารัสศรี

    วะแวววับระยับที่    นภากาศพะแพรวพราย

มัทนา ก็เห็นว่ามิชอบกล    ละอีกแล้วพระฦาสาย   

    เพราะเมื่อใดพระจันทร์ฉาย  ก็ขับดาวละลายไป 

ชัยเสน  ฉะนั้นเจ้าจะให้พี่    สบถโดยสุเทพใด?   

มัทนา   ก็หากทรงประทานให้  กระหม่อมฉันนะเลือกสรร 

    จะขอให้พระสาบาน  ณ องค์เทวะเทวัน   

    พระองค์ใดก็ไม่มั่น   ฤดีเท่าพระจอมเกศ

    พระองค์ทูลกระหม่อมแก้ว  ก็สมมตสุเทเวศร์  

    ฉะนั้นแม้พระทรงเดช  ดำารัสคำาปฎิญญา

    กระหม่อมฉันก็จงรัก  และภักดีและเป็นข้า

    ไฉนเล่าจะสงกา?

ชัยเสน  ฉะนั้นพี่ก็ยินดี

  นี้คือตัวอย่างการให้เหตุผลในวรรณคดีทั้งสี่สมัย

  ปัจจุบันมีการเรียนวิชาตรรกศาสตร์แบบตะวันตก 

ทัง้ตรรกศาสตรส์ญัลกัษณ ์และตรรกศาสตรด์ว้ยภาษาที่

แสดงความคดิออกมาอยา่งสมเหตสุมผล มผีูผ้ลติตำารา

ตรรกศาสตร์ไว้มากมายสามารถหาอ่านได้

การนำามาใช้

  การให้เหตุผลที่สมเหตุสมผลเป็นสติปัญญาชั้น

สูงของมนุษย์  เด็กไทยควรได้รับการฝึกการให้เหตุผล

ตามโครงสร้างการให้เหตุผลตามรูปแบบ  “เพราะเหตุ

ว่า...เพราะฉะนั้น....”  ดังที่ปรากฏในวรรณคดีไทยและ

วรรณกรรมตา่งๆ ฝกึใหเ้ดก็ไทยเขยีน พดู อภปิรายอยา่ง

มเีหตผุลตามโครงสรา้งดงักลา่ว เดก็ไทยกจ็ะเปน็บคุคล

ที่มีเหตุผลและได้เห็นความไพเราะและการเขียนภาษา

ไทยที่ดีไปด้วย กระทรวงศึกษาธิการ สถาบันการศึกษา

ต่าง  ๆ ควรสร้างแบบเรียน การให้เหตุผลในวรรณคดี

ไทยและในวรรณกรรมของไทย  เพื่อให้นักเรียนได้ฝึก

การใช้เหตุผล

ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ญาณวิทยาในวรรณคดีไทย

ความหมาย

 ญาณวิทยาในวรรณคดีไทย (Epistemology

in Thai Literature) หมายถึง การรู้ความจริง                

แหล่งกำาเนิดของความรู้ และการทดสอบความจริง

ที่ปรากฏในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี    

และ รัตนโกสินทร์

สาระญาณวิทยาในวรรณคดีไทย

 ญาณวิทยา คือ วิชาที่ว่าด้วยการรู้ความจริง 

แหล่งกำาเนิดของความรู้และการทดสอบความจริง  ใน

วรรณคดีไทยทั้งสี่สมัย คือ สุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และ

รัตนโกสินทร์ได้ ให้ความรู้ด้านญาณวิทยาไว้   ดังจะ

เสนอแต่ละยุคสมัยดังต่อไปนี้

 วรรณคดีสมัยสุโขทัยให้ความรู้ ด้านญาณวิทยา

ไว้ตามที่ปรากฏในศิลาจารึกพ่อขุนรามคำาแหงว่า

“รู้หลักแก่นแท้” นั้น คือความรู้จริง ดังข้อความที่ว่า 

“สงัฆราชปราชญเ์รยีนจบปฎิกไตร หลวก (รูห้ลกัฉลาด) 

กวา่ปูค่รใูนเมอืงนีแ้ล” การรูห้ลกั รูแ้กน่แทน้ีถ้อืเปน็สิง่

สำาคัญดังปรากฏในสุภาษิตพระร่วงความว่า “อย่าถือ

เอาตื้นกว่าลึก” และ “ตรับตริตรองปฏิบัติ” จน “รู้แจ้ง

เจนใจเป็นอันดี” 

 สำาหรับแหล่งของความรู้นั้ น ก็ เรียนรู้ จาก

ครู อาจารย์ นักปราชญ์ ผู้ เฒ่า ผู้ ใหญ่ เรียนรู้

จากพระไตรปิฎกอันประกอบด้วย พระวินัยปิฎก                          

พระสุตตันตปิฎก พระอภิธรรมปิฎก คัมภีร์ต่าง ๆ 

ไตรเภทดังที่ปรากฏในศิลาจารึกพ่อขุนรามคำาแหงมี

ความว่า “วันเดือนดับ เดือนออก (ข้างขึ้น) แปดวัน                          

วันเดือนเต็ม เดือนบ้าง (ข้างแรม) แปดวัน” ฝูงปู่ครู

เถรขึ้นนั่งเหนือขดารนี้สวดธรรมแก่อุบาสก “พ่อขุน

รามคำาแหง หาเป็นครูอาจารย์สั่งสอนไทยทั้งหลายให้รู้

บุญรู้ธรรมแท้แก่คนอันมีในเมืองไทย”

 ในสุภาษิตพระร่วง มีกลอนที่สะท้อนแหล่งความ

รู้ ไว้ว่า “ผู้เฒ่าสั่งจงจำาความ” “ครูบาสอนอย่าโกรธ” 

“พบสิง่สรรพโอวาท ผูเ้ปน็ปราชญพ์งึสดบั ตรบัตรติรอง

ปฏิบัติ โดยอรรถอันถ่องถ้วน แถลงเลศเหตุเลือกล้วน

เลิศอ้างทางธรรม แลนาฯ”

 ข้อที่พึงสังเกตจากสุภาษิตพระร่วง นอกจากจะ

บอกแหล่งความรู้จากครูอาจารย์ นักปราชญ์แล้ว ที่

สำาคัญยังต้อง “ตรับตริตรองปฏิบัติ” ด้วยตนเองเป็น

สำาคัญ สำาหรับนางนพมาศนั้นได้บรรยายแหล่งความ

รู้ ไว้ว่า “อันสำาหรับอภิบาลบำาเรอเลี้ยงข้าน้อยนี้ บิดา 

มารดา ท่านเลือกสรรค์เอาแต่คนมีศีลาจารวัตร์ ทั้ง

ฉลาดในการวิชาช่างต่างๆ  ให้พิทักษ์รักษาอยู่เป็นนิตย์ 

จนข้าน้อยค่อยจำาเริญรู้พูด รู้เล่น หมู่ชนซึ่งเป็นผู้เลี้ยง

จะได้ ใหเ้ลน่สิง่นัน้ ๆ  เหมอืนเดก็ทัง้หลายหามไิด ้สอนให้

เล่นแต่ร้อยกรอง วาดเขียน และชวนพูดเป็นกลบทกล

กลอน เจือด้วยสุภาษิตทุกวันคืน จนข้าน้อยมีชนมายุ

ได้ 7 ขวบ พระศรีมโหสถผู้เป็นบิดาก็ให้เล่าเรียนอักษร
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สยามพากย์และอักษรสันสกฤตได้ชำานิชำานาญแล้วจึง

ให้เรียนพระพุทธวัจน พอรู้ศัพท์ รู้แปลตามกลประโยค

ที่ตื้นๆ  แล้วท่านก็ให้เรียนคัมภีร์ไตรเพท ให้รู้ลักษณะ

เอก โท ตรี จัตวา กากบาท ทัณฑฆาต ไต่คู้ ศ ษ ส ไม้

ม้วน ไม้มะลาย ประวิสรรชนี ฝนทอง ฟองมัน นฤคหิต 

ทฆีสระ รสัสระสถลิ ธนติ คร ุลห ุอกัขระ สระ พยญัชนะ 

เห็นรู้จะแจ้งเจนใจเป็นอันดี แล้วจึงสอนให้ตกแต่ง 

กลบทกลกลอน กาพย์ โคลง ฉันท์ ลิลิต ไว้วางถ้อยคำา

สำานวนตามคตินักปราชญ์ ทั้งท่านให้เรียนคัมภีร์

ไตรวิชาตามตำาหรับโหราศาสตร์ สอนให้ดูดวงดาว 

นพเคราะห์ นักขัตฤกษ์จนรู้ลักษณะทายร้ายและดี”

 การอ้างคัมภีร์ และครูอาจารย์เป็นแหล่งความรู้นี้

มีปรากฏชัดเจนในไตรภูมิพระร่วงทั้งในตอนบานแพนก

และตอนอวสานพจน์ ดังข้อความที่ปรากฏ ดังนี้

บานแพนก

 “พระไตรภูมิกถานี้ ธ เอาออกมาจากแต่ พระ

คัมภีร์ ใดบ้างสิ้น? เอามาแต่ในพระอรรถกถาจตุราคม

ก็มีบ้างในอรถกถาฎีกาพระอภิธรรมาวดารก็มีบ้าง ใน

พระอภิธรรมสังคหก็มีบ้าง ในพระสุมังคลวิลาสินีก็มี

บ้างในพระปปัจสูทนีก็มีบ้าง ในพระสารัตถปกาสินีก็มี

บ้าง ในพระมโนรถปูรณก็มีบ้าง ในพระลีนัตถาปกาสินี

ก็มีบ้าง ในพระอรรถกถาฎีกาพระวินัยก็มีบ้าง ในพระ

ธรรมบทก็มีบ้าง ในพระมหาวัคก์ก็มีบ้าง ในพระธรรม

มหากถาก็มีบ้าง ในพระมธุรัตถวิสาสินีก็มีบ้าง ในพระ

ธรรมชาดกก็มีบ้าง ในพระชินาลังการก็มีบ้าง ในพระ

สารัตถทีปนีก็มีบ้าง ในพระพุทธวงศ์ก็มีบ้าง ในพระสาร

สงัคหะกม็บีา้ง ในพระมลินิทปญัหากม็บีา้ง ในพระปาเลย

ยะก็มีบ้าง ในพระมหานิทานก็มีบ้าง ในพระอนาคตวงศ์

ก็มีบ้าง ในพระจริยาปิฎกก็มีบ้าง ในพระโลกบัญญัติก็มี

บ้าง ในพระมหากัลป์ก็มีบ้าง ในพระอรุณวตีก็มีบ้าง ใน

พระสมันเตปาสาทิกาก็มีบ้าง ในพระวิสุทธิมัคค์ก็มีบ้าง 

ในพระลักษณาภิธรรมก็มีบ้าง ในพระอนุฎีกาหิงธรรมก็

มีบ้าง ในพระสารีริกพินิจฉัยก็มีบ้าง ในพระโลหุปปัติก็มี

บา้ง และพระธรรมทัง้หลายนีเ้อาออกแลแหง่แลนอ้ยแล

เอามาผสมกันจึงสมมติว่าไตรภูมิกถาแล

 พระธรรมทั้งหลายนี้ เจ้าพระญาเลไทยอันเป็น

กษัตริย์พงศ์ ดังฤาแถมาผูก พระคัมภีร์ไตรภูมิกถานี้

ไส้? เพราะเหตุท่านนั้นทรงพระปิฎกไตรธรรม ธ ได้

ฟงัไดเ้รยีนแตส่ำานกันพิระสงัฆเจา้ทัง้หลายคอื พระมหา

เถรมุนีพงศ์ เป็นอาทิครู เรียนแต่อโนมทัสสี และพระ

มหาเถรธรรมปาลเจ้าบ้าง พระมหาเถรสิทธัตถเจ้าบ้าง                                          

พระมหาเถรพุทธพงศ์เจ้าบ้าง พระมหาเถรปัญญา                                              

นันทะบ้าง เรียนแต่ราชบัณฑิตผู้หนึ่งชื่ออุปเสนราช

บัณฑิต ผู้หนึ่งชื่ออทรายราชบัณฑิต เรียนแต่ไกลด้วย

สารพิสัย แต่พระมหาเถรพุทธโฆษาจารย์ ในเมืองหริ

ภุญไชย ผู้ ใดจะปรารถนาสวรรค์นิพพาน จงสดับนิฟัง

ไตรภูมิกถาด้วยทำานุบำารุงอย่าได้ประมาทสักอันดั่งนี้

จะได้พบพระศรีอารยไมตรีเจ้า เมื่อจะลงมาตรัสแก่สัพ

พัญตญาณในโลกนี้แล”

อวสานพจน์

 “แต่นี้ ไส้ไตรภูมิกถาเมื่อใดไส้? ปีระกา ศักราช 23 

ได้ ในเดือน 10 เพ็ง วันพฤหัสบดีมฤคเสียรนักษัตร

ผู้ ใดรั ง ไส้ ?  พระญาลิทัยผู้ เป็นหลานปู่พระญา 

เลลิทัยผู้เสวยราชย์ ในเมืองศรีสัชนาลัยแลสุกโขทัย                                    

ผู้เป็นหลานแก่พระรามราชอันเป็นสุริยพงษ เพื่อได้กิน

เมืองศรีสัชนาลัยอยู่ได้หกเข้า จึงใส่เพื่อความไภรอกร 

พระอภิธรรม แลจะใคร่เทศนาเฉพาะแก่แม้เอาคนหีน

จกัใครจ่ำาเรญิพระธรรมโสด ธรรมไตรภมูกิถานีเ้อาออก

แต่คัมภีร์ ใดบ้างสิ้นอันว่าไตรภูมิกถานี้เอาออกแต่อัฏฐ

กถาฎีกาพระจตุลมรรคนั้นสเล็กสน้อย อัฏฐกถาฎีกา                                                                      

พระอภิธรรมมาวดาร อัฏฐกถาพระอภิธรรมมัตถ

สังเคราะห์ในคัมภีร์ฝงนี้ พระมังคลวิลาสินี พระปปัญจ

สทนี พระสารัตถปกาสินี พระมโนรถปูรนี พระลีนัตถา

ปกสินี อัฏฐกถาฎีกา พระวินัยปิฎก พระธรรมมหารถ

กถา พระธัมรัตถวิลาสินี พระธาเตกัฏฐกถา พระชินา

ลังกา พระโพธิวงษ พระสารสังคหะ พระอภิธัมมัตถ

สังคหะ พระอภิธรรมาวดาร พระมิลินท พระธรรมหทย 

พระมหานิทาน พระพุทธวงษ พระอนาคตวงษ์ พระ

จริยาปิฎก พระธรรมบท พระโลกบัญญัติ พระมหากัลบ 

พระอรุณวดีสูตร พระสมมนปาสาทิกา พระวิสุทธิมรรค 
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พระลักษขณภิธรรม พระอนุปติกา พระโลกุปปัติ 

พระสารีริกพินิสัย พระธรรมฝูงนี้เอาออกแต่ละอันละ

นอ้ยมาผสมกนัจงึขึน้ชื่อไตรภมู ิพระธรรมนีพ้ระเจา้ลทิยั

เปน็กษตัรยิพ์งษ ์หากเปน็ครเูรยีนในสำานกันพิระมหาเถร

อโนมทัสสี เรียนในพระมหาเถระธรรมบาล เรียนใน

พระมหาเถรสิทธัทส เรียนในมหาเถรมณีวงษ เรียน

ในจรจชญาณีณทัสสเถร เรียนในอุปเสนราชบัณฑิตย์ 

เรียนแต่ไกลด้วยสารพิสัยในมหาเถรพุทธโฆสาจาริย์ 

ผู้อยู่ในเมืองหริภุญชัย”

 แต่กำาเนิดความรู้ที่สำาคัญยิ่งที่ปรากฏในไตรภูมิ

พระร่วงนั้นมี 7 ประการคือ

 1.  รู้ด้วยตาดู

 2.  รู้ด้วยหูฟัง

 3.  รู้ด้วยจมูกดมกลิ่น

 4.  รู้ด้วยลิ้นชิมรส

 5.  รู้ด้วยกายสัมผัส

 6.  รู้ด้วยร่างกายแต่งให้รู้รสตัณหา

 7.  รู้ด้วยใจรำาพึง คำานึงคิด

 ในบรรดาความรู้ที่เกิดจากแหล่งทั้ง 7 นี้ ความรู้ที่

เกิดจาก ตาดู หูฟัง จมูกดมกลิ่น ลิ้นชิมรส กายสัมผัส                

“เป็นของจริงยิ่งกว่าใจเห็น”

 เมื่อรวมแหล่งกำาเนิดความรู้ทั้งปวงตามที่ปรากฏ

ในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัยแล้ว สรุปได้ว่าความรู้ที่แท้

จริงเกิดจาก “ตรับตริตรองปฏิบัติ” “อันพิจารณาเห็น” 

จน “รู้จะแจ้งเจนใจเป็นอันดีแล” 

 วรรณคดีสมัยอยุธยาให้ความรู้ด้านญาณวิทยา

ไว้ตามที่ปรากฏใน (ลิลิตยวนพ่าย ว่า ตาดู หูฟัง จมูก

ดมกลิ่น ลิ้นชิมรส กายสัมผัส และใจคิด) ในลิลิต                    

พระลอมีข้อความว่า “ตาไปใจส่งแล้ สองพี่พิศจงแท้

ถี่ถ้วน เขบ็จการ” อันมีความหมายว่า ด้วยตาดู และใจ

คิดพิจารณา ก็จะเห็นความจริง การรู้แจ้งเห็นจริงด้วย

ตนเองอนัเปน็บอ่เกดิของการรูค้วามจรงินี ้ ในบทละคร

เรื่อง นางมโนห์รา ก็มีกลอนกล่าวไว้ว่า “เหวยเหวยตา

พราหมณ์ โหรา จะให้นางมาฟังด้วยหู จะให้นางมาดู

เอาแก่ตา”จน ลูกแจ้งใจแล้ว พระพันปี” ในวรรณคดี                  

เรื่อง สังข์ทอง ของสมัยอยุธยาตอนปลาย

 วรรณคดีสมัยธนบุรี ให้ความรู้ด้านญาณวิทยาไว้

ในปาจติกมุารกลอนอา่นวา่ “เปน็แตฝ่นัยงัไมม่ัน่เหมอืน

ตาเห็น”

   “ตาเล่าก็เหมือนเอามาพูดอวด

  มันยิ่งยวดเกินอย่างจะกฎหมาย

  ไม่เชื่อตาก็ให้ถามเอาคำายาย

  สงสัยใจไปดูให้เห็นเป็นขวัญตา”

   “ฤาได้เห็นฤาอย่างไรท่านยายข้า

  เห็นกับตาได้ยินกับหูจริงจริงหรือ

  ฤาได้ข่าวคนมาเล่าเป็นความลือ

  ถ้าเห็นจริงจะนับถือจนวันตาย”

   “อันตัวตายายได้ไปดู

  รู้ก็รู้เห็นก็เห็นจึงกล่าวสาร

  จึงกราบทูลมูลจริงให้แจ้งการ”

  “ดูจนสุดในวิมุตติที่สังสัย” 

  “จะไปเยี่ยมพอให้รู้เต็มหูตา”

 ความที่ยกมานี้ชี้ ให้เห็นว่าความจริงนั้นรู้ ได้ด้วย 

ตาดู หูฟัง จมูกดมกลิ่น ลิ้นชิมรส กายสัมผัส และใจคิด

พิจารณาแล้ว “กรองสังเกตที่เหตุผล” จน “ประจักษ์

ใจจริงจังไม่คลังแคลง” “พระเห็นเหตุแจ่มแจ้ง ไม่แฝง

เฝือง”

 ดังตัวอย่างการตรวจสอบความจริงในบทละคร

เรื่องรามเกียรติ์ ของ สมเด็จพระเจ้าตากสินมหาราช 

ตอน ท้าวมาลีราชว่าความ ดังนี้

  เมื่อนั้น    พระทรงทศธรรมรังสี

พิพากษาตัดสินคดี    ไม่ควรอสุรีติดใจ

มิใช่แต่มาตุลี     เทวัญจันทรีเท่าไหน ๆ

รู้เห็นเป็นสามภพไตร   เจ้าติดใจผิดประเวณี
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อันจะแคลงว่านางอยู่กลางป่า นัดดาไปได้มารศรี

นั้นชอบแต่ผัวไม่มี    นารีตกอยู่เอกา

นี่ถามสีดาว่าเจ้าลัก   ทศพกัตรว์า่ไดม้าแตป่า่

ฝ่ายรามว่าเป็นภรรยา   สืบเทวาสมพาที

กลับซัดให้การถึงเจ้า   ว่าลักพาเมียเขาหนี

เห็นว่าเจ้าลักเทวี    สีดาเป็นเมียรามา

จึงปรึกษาให้เจ้าส่ง    คงแก่รามร่วมเสน่หา

คือผิดอย่างไรให้ว่ามา   ทำาตามปรึกษาบัดนี้”

 การรู้ความจริงปรากฏในปาจิตกุมารกลอนอ่าน

ยังได้กล่าวถึงการรู้ความจริงด้วย “ทิพเนตร” และ 

“ญาณ” อีกว่า “แล้วเล็งเห็นทิพเนตรแจ้งกระจ่าง” 

“พระอาจารยเ์ลง็ญาณกแ็จง้รู”้ สอดคลอ้งกบัทีท่า้วมาล ี

วราช “สอดส่องดู” ก็ทำาให้รู้ความจริงได้ การจะมีทิพ

เนตรได้ ก็ต่อเมื่อปฏิบัติธรรมเป็นอันดีแล้ว

 วรรณคดีสมัยรัตนโกสินทร์ ได้เสนอว่าการพิสูจน์

ความจริงนั้นต้องกระทำาด้วยตนเองจน “แจ้งประจักษ์

ใจนา” ดังที่ อาบูหะซันในนิทราชาคริต เมื่อได้รับคำาสั่ง

สอนของมารดาที่ว่า

 “เพื่อนกินสิ้นทรัพย์แล้ว แหนงหนี

หาง่ายหลายหมื่นมี   มากได้

เพื่อนตายถ่ายแทนชี   วาอาตม์

หายากฝากผีไข้    ยากแท้จักหา”

อาบูหะซันได้ทดลองพิสูจน์ด้วยตนเองดังความว่า

 “มารดากล่าวนี้   ควรนัก หนาเอย

แต่ลูกใคร่เห็นประจักษ์   จิตแท้

จักไปเที่ยวสู่ทัก    ถามไถ่

เผื่อจักสมคิดแม้    บ่ได้ตามกรรม ฯ”

 จากนั้นอาบูหะซันก็ดำาเนินการตามที่คิด

 “กล่าวถ้อยคำาเสร็จแล้ว รีบออกจากบ้านแคล้ว

คลาดเข้าเขตต์คาม   เพื่อนนา ฯ

 ถามหาเพื่อนทุกบ้าน  ตามระยะโดยด้าน

น่าแล้หลังเมืองฯ”

และก็ประจักษ์แจ้งเห็นจริงว่า

 “ป่วยการเปลืองแรงเรี่ยว เที่ยวทุกบ้านย่านทาง 

สางสบืเสาะทกุซอก ทางจรลัจรอกจรดล วนเวยีนเทีย่ว

ทั่วจบ สบแก่คิดบิดพราง บางคนซ่อนกายมิด บางมีกิจ

กังวล บางคนว่าจนยาก บางคนบากหน้าเบือน เชือน

ฉันเช่นบรู้จัก บถามทักปราศรัย บางคนใจร้ายรอง ให้

ทุบถองโบยตี ล้างไมตรีกรุณา ฝ่ายอาบูเห็นวิกล ยลดุจ

มารดากล่าว อกผะผ่าวรำาพึง คะนึงนึกสังเวช เหตุสิ้น

ทรัพย์อัปภาคย์ เพื่อนชักฉากทันตา จึ่งกลับมาบ้านตน 

ทกุขท์บัทนโศกเศรา้ เขา้หอ้งหบัตนหาย ไปว่างวายทกุข์

ร้อน เจ็บเร่งเจ็บจิตข้อน อกโออกกูอกเอย”

 ในวรรณคดีไทยทุกยุคทุกสมัยล้วนแต่กล่าว

ถึงอริยสัจสี่ อันเป็นความจริงสี่ประการของชีวิต                          

ตามที่ ปรากฏเป็นตัวอย่ างในลิลิตยวนพ่ายว่ า                                                                                       

ทุกขสัตย สมุไทยสัตย นิโรธสัตย มรรคสัตย

 ทุกขสัตย คือ ปัญหา ข้อขัดแย้ง ข้อเดือดร้อน 

ความเร่าร้อน ความทุรนทุราย ความติดขัด

 สมุไทยสัตย คือ สาเหตุของความทุกข์อันได้แก่ 

กิเลส คือ ความโลภ ความโกรธ ความหลง ความไม่รู้

เรื่อง อนิจจัง ทุกขัง อนัตตา ความไม่รู้เรื่องกฎแห่ง

กรรม ความไม่รู้อริยสัจสี่ ความไม่รู้เหตุปัจจัยของการ

เกิดสรรพสิ่งต่าง ๆ

 นโิรธสตัย คอื ความสิน้สดุความทกุขม์แีตค่วามสขุ 

ความสงบ ความเยน็ ไมท่รุนทรุายใจ ไม่โลภ ไม่โกรธ ไม่

หลง เป็นสภาพที่มั่นคงเรียกว่า นิพพาน

 มรรคสตัย คอื ทางปฏบิตัแิปดประการรว่มกนัทีจ่ะ

ทำาตนใหถ้งึซึง่นพิพาน คอื ความเหน็ชอบ ความดำารชิอบ 

การพูดชอบ การกระทำาชอบ การประกอบอาชีพชอบ 

ความเพียรชอบ การมีสติชอบ และการมีสมาธิชอบ
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 มองอกีแงห่นึง่อรยิสจัสีป่ระการนี ้คอื วธิกีารคดิแก้

ปัญหาหรือการคิดค้นหาความจริงอย่างมีระบบเป็นขั้น

เป็นตอน ด้วยการรู้ปัญหา วิเคราะห์สาเหตุของปัญหา 

กำาหนดเป้าหมายของการแก้ปัญหาหรือสภาพที่สิ้นสุด

ของปัญหาและวิธีการแก้ปัญหาอันเป็นรากฐานของวิธี

การแห่งปัญญาหรือวิธีการทางวิทยาศาสตร์สามารถรู้

ความจริงได้ด้วยวิธีการตามขั้นตอนทั้งห้า คือ กำาหนด

ปัญหา ตั้งสมมติฐาน รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล 

และสรปุความจรงิจากขอ้มลูทีว่เิคราะห์ไดว้า่เปน็ไปตาม

สมมติฐานหรือไม่เป็นไปตามสมมติฐาน 

ญาณวิทยาในวรรณคดีไทยสามารถสรุปได้ดังภาพนี้

  สงสัย (ปัญหา)

  

 อริยสัจสี่ ทิพเนตร สัมผัสทั้งหก

  ทิพญาณ (ตาดู หูฟัง จมูกดมกลิ่น

  (ผู้ที่ปฏิบัติธรรม ลิ้นชิมรส กายสัมผัส

  เป็นอันดีแล้ว ใจคิดพิจารณา)

   แล้วกรองสังเกตที่เหตุผล

   

 

  จนเห็นแจ้งเจนใจ

       

  รู้ความจริง

       

  ตรวจสอบความจริง

  ด้วยการทดลองปฏิบัติด้วยตนเองจนเห็นแจ้งแก่ใจตนเอง

สรุป

 จากการวิเคราะห์ญาณวิทยาในวรรณคดีไทย 

สามารถกล่าวได้ว่า การรู้ความจริงจะเกิดขึ้นได้

ก็ต่อเมื่อมีความสงสัยมีปัญหาแล้วใช้ตาดู  หูฟัง 

จมูกดมกลิ่น ลิ้นชิมรส กายสัมผัส ใจคิดพิจารณา 

แล้วกรองสังเกตที่เหตุผลจนเห็นแจ้งเจนใจเป็นอันดี 

หรอืรูค้วามจรงิ ดว้ยอรยิสจัสีห่รอืทพิญาณ ดงัทีร่ชักาล

ที่สอง พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหล้านภาลัย ทรง

พรรณนาไว้ ในเรื่องสังข์ทองว่า

 “มาจะกลา่วบทไป ถงึทา้วสหสันยัน์ไตรตรงึษา ทพิ

อาสน์เคยอ่อนแต่ก่อนมา กระด้างดังศิลาประหลาดใจ 

จะมีเหตุมั่นแม่นในแดนดิน อมรินทร์เร่งคิดสงสัย จึง

สอดส่องทิพเนตรดูเหตุภัย ก็แจ้งใจในนางรจนา” แล้ว

ตรวจสอบความจริงด้วยการทดลองปฏิบัติด้วยตนเอง 

จนเห็นแจ้งแก่ใจตนเอง

การนำามาใช้

1.  การหาความจรงิดว้ยการแกป้ญัหาตามขัน้ตอนทัง้

สี่ของอริยสัจสี่นี้ ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช บัวศรี

ไดน้ำามาใชเ้ปน็วธิสีอนเรยีกวา่ วธิสีอนตามขัน้ทัง้ 4 

ของอริยสัจ และท่านได้เสนอให้เป็นวิธีสอนแม่บท

ของครูไทย

2.  การหาความจรงิดว้ยการแกป้ญัหาตามขัน้ตอนทัง้

สี่ของอริยสัจ เช่นกัน ศาสตราจารย์ ดร. สำาเริง 

บุญเรืองรัตน์ นำามาสร้างเป็นทฤษฏีบริหาร เรียก

วา่ การบรหิารตามหลกัอรยิสจัสี ่และได้ ใชบ้รหิาร

งานวิชาการของสำานักทดสอบทางการศึกษาและ

จติวทิยา ทำาใหส้รา้งขอ้สอบใหม ่ๆ  ได้ ใชจ้นปจัจบุนั

นี ้เชน่ แบบทดสอบวดัความซื่อสตัยแ์ละใชบ้รหิาร

งานวิชาการของมหาวิทยาลัยศรีนคริทรโรฒ 

จนสร้างมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ศูนย์
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องครักษ์ อำาเภอองครักษ์ จังหวัดนครนายก 

ได้สำาเร็จ และสร้างหลักสูตรวิชาศึกษาทั่วไปของ

มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ ทีเ่ปน็หลกัสตูรแบบ

บูรณาการได้สำาเร็จ ใช้มาจนปัจจุบันนี้

3.  การแก้ปัญหาอย่างมีระบบตามขั้นตอนทั้งสี่ของ

อริยสัจนี้ ควรนำามาใช้พัฒนาผู้บริหารสถานศึกษา

ของไทยใหม้ทีกัษะการรูค้ดิในการแกป้ญัหา เพราะ

ทักษะดังกล่าวนี้เป็นทักษะพื้นฐานที่สำาคัญของผู้

เปน็ผูบ้รหิาร ผลการวจิยัของ อรรถ ปราบรปิตูะลงุ 

(2553) พบว่าผู้บริหารสถานศึกษาไทยมีทักษะดัง

กล่าวนี้ต่ำามากจากคะแนนเต็ม 8 สอบได้เพียง 1.4 

เท่านั้นควรต้องรีบพัฒนาอย่างยิ่ง

4.  สัมผัสทั้งหกนั้น ได้แก่ ตาดู หูฟัง จมูกดมกลิ่น ลิ้น

สัมผัส กายสัมผัส และใจคิดพิจารณา แล้วกรอง

ดว้ยเหตผุลจนเหน็ความจรงิ รูค้วามจรงิและตรวจ

สอบความจริงด้วยการปฎิบัติด้วยตนเอง ควรนำา

มาใช้พัฒนาผู้เรียนของไทยทุกระดับให้เป็นบุคคล

ผู้มีลักษณะดังกล่าวนั้นก็จะทำาให้ ได้คนไทยที่มี

คุณภาพ

5.  วธิกีารแกป้ญัหาตามขัน้ตอนทัง้สีข่องอรยิสจัไดแ้ก ่ 

1. การกำาหนดปัญหา(ทุกข์) 2. การวิเคราะห์หา

สาเหตขุองปญัหา (สมทุยั) 3. การกำาหนดเปา้หมาย

ของการแกป้ญัหา (นโิรธ) และ 4. วธิกีารแกป้ญัหา 

(มรรค) ควรนำามาบรรจุในหลักสูตรการศึกษาของ

ไทยเพื่อพัฒนาคนไทยให้สามารถแก้ปัญหาเป็น

อย่างมีระบบตามสี่ขั้นตอนของอริยสัจ
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อภิปรัชญาในวรรณคดีไทย

ความหมาย

 อภิปรัชญาในวรรณคดีไทย (Metaphysics in 

Thai Literature) หมายถงึความจรงิของสิง่ทีม่อียู ่ความ

จรงิเกีย่วกบัสากลโลกหรอืจกัรวาล กำาเนดิของสิง่ตา่งๆ 

องค์ประกอบของสิ่งต่างๆ ที่ปรากฏ ในวรรณคดีไทย

สมัยสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และรัตนโกสินทร์

 อภปิรชัญาเปน็ศาสตรท์ีค่น้หาความจรงิของสิง่ทีม่ี

อยู่ ธรรมชาติของสิ่งที่มีอยู่ สมบัติของสิ่งที่มีอยู่ ความ

จรงิเกีย่วกบัสากลโลกหรอืจกัรวาล กำาเนดิของสิง่ตา่ง ๆ  

องค์ประกอบสิ่งต่าง ๆ 

 วรรณคดีไทยทั้งสี่สมัยคือ สุโขทัย อยุธยา ธนบุรี 

และรตันโกสนิทร ์ใหค้วามรูด้า้นอภปิรชัญาไวด้งัตอ่ไปนี้

 ในหนังสือไตรภูมิพระร่วงได้บรรยายอภิปรัชญา 

ไว้ดังนี้

1.  องค์ประกอบของสรรพสิ่ง

 ไตรภูมิพระร่วงแบ่งสรรพสิ่งออกเป็น 2 ประเภท

ใหญ่ๆ ดังนี้

1. สัตว์ ประกอบด้วย 

ก. สัตว์เดรัจฉาน เช่น ราชสีห์ ช้าง ม้า ปลา 

ครุฑ นาค

 ข. เปรต

 ค. อสุรกาย

 ง. คน

 จ. เทวดา

 ฉ. พรหม

2.  สิง่ที่ ไมเ่ปน็สตัว ์เชน่ พชื แมน่้ำา ภเูขา อากาศ โลก 

ดวงอาทิตย์ ดวงจันทร์ ดาวพระเคราะห์ เป็นต้น 

 การแบ่งสรรพสิ่งออกเป็น 2 ประเภท ดังกล่าวก็

ถือเอาองค์ประกอบที่ต่างกันที่ประกอบเป็นสิ่งเหล่านั้น 

 ในบรรดาพวกสตัว ์ประกอบดว้ยสิง่ทัง้หมด 29 สิง่

มาประสมกัน ก่อให้เกิดเป็นสัตว์ประเภทต่างๆ สิ่ง 29 

สิ่งนั้น ประกอบด้วย

 1. กระดูกและหนัง

 2. น้ำาที่ไหลไปมาอยู่ภายในร่างกายของสัตว์

3. ไฟอันเป็นความร้อนทำาให้เกิดเป็นเลือดอยู่ใน

สัตว์

 4. ลมเป็นสิ่งที่ทำาให้เกิดเป็นเนื้อเป็นตน

 5. ตาใช้ดูสิ่งต่างๆ

 6. หูใช้ฟังสิ่งต่างๆ

 7. จมูกใช้ดมกลิ่นทั้งหลาย

 8. ลิ้นใช้ชิมรสต่างๆ

 9. กายอนัเปน็สว่นที่ใชส้มัผสัใหรู้จ้กัเจบ็รูจ้กัปวด

 10. รูป  คือรูปที่เห็นด้วยตา
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 11. สัททรูป คือ รูปที่ได้ยิน

 12. คันธรูป คือ รูปที่เป็นกลิ่น

 13. รสรูป คือ รูปที่เป็นรส

 14. โผฏฐัพพรูป คือ รูปที่เป็นสิ่งที่ถูกต้อง

 15. อิตถีรูป คือ รูปที่เป็นหญิง

 16. ปุริสรูป คือ รูปที่เป็นชาย

17. หทยรูป คือ รูปอันเป็นต้นแก่รูปทั้งหลายอัน

อยู่ภายใน

 18. ชีวิตินทรียรูป คือ ชีวิตอันอยู่ในรูปทั้งหลาย

 19. อาหารรูป คือ อาหารที่ใช้กิน

 20. ปริจเฉทรูป คือ รูปที่ต่อที่ติดกัน

 21. กายวิญญัตติรูป คือ รูปอันรู้แก่ตน

 22. วจีวิญญัตติรูป คือ รูปอันรู้แต่ปาก

 23. รูปัสสลหุตารูป คือ รูปอันรู้พลัน

 24. รูปัสสมุทุตารูป คือ รูปอันอ่อน

 25. รูปัสสกัมมัญญตารูป คือ รูปอันควรรูป

 26. รูปัสสอุปจยรูป คือ รูปอันให้เป็นอีก

 27. รูปัสสสันตติ คือ รูปอันสืบอันแทน

 28. รูปัสสชรตารูป คือ รูปอันแก่อันเถ้า

29. รปูสัสอนจิา คอื รปูอนับรู่ย้นืบท่น อนัจะใกลล้ม้

  

 สำาหรับสิ่งที่ไม่ใช่สัตว์ เช่น น้ำา อากาศ ต้นไม้ โลก 

ดวงอาทิตย์ จักรวาล ประกอบด้วย 8 สิ่งผสมกัน ดังนี้

1. ปฐวี คือ ธาตุดิน

2. อาปะ คือ ธาตุน้ำา

3. เตชะ คือ ธาตุไฟ

4. วายะ คือ ธาตุลม

5. วัณณะ คือ สีผิว

6. คันธะ คือ กลิ่น

7. รสะ คือ รส รู้ได้ด้วยลิ้นโดยเฉพาะ

8. โอชา คือ มีรสดี อร่อย

2. ความคิดเกี่ยวกับจักรวาล

 ในไตรภูมิพระร่วงมีความเห็นว่า จักรวาลเป็น

จักรวาลปิด มีกำาแพงจักรวาลที่บ่งบอกเขตแดนของ

จกัรวาล จกัรวาลมคีวามกวา้งขวางใหญ่โตมากประกอบ

ดว้ย 3 ภมู ิหรอื 3 เขตแดนเรยีงชดิตดิกนัดงัทีพ่รรณนา

ว่า “ฝูงจักรวาลทั้งหลายนี้ 3 อันอยู่ใกล้กัน ดังเกวียน 

3 อัน แลวางไว้ข้างกันดังบาตร 3 ลูก อันขว้ำาไว้

ใกล้กันนั้น”

 ภูมิทั้ง 3 ที่ประกอบกันเป็นจักรวาลนั้น มีดังนี้

1. กามภูมิ อันเป็นแดนของสัตว์ทั้งหลายที่ยังมี

ชวีติอยูด่ว้ยกามตณัหา มคีวามโลภ ความโกรธ 

และความหลง

2. รูปภูมิ อันเป็นแดนของพรหมผู้ไม่มีเรื่องกาม 

แต่ก็ยังมีตัวตนเป็นรูปปรากฏอยู่

3. อรูปภูมิ อันเป็นแดนของพรหมที่ “หาตัวตนบ่

มิได้ ยังมีแต่จิตใจ”

 ในแต่ละภูมินั้นยังแบ่งเป็นแดนย่อย ๆ ตามลำาดับ

ความสูงต่ำาต่างกันอีกรวม 31 ภูมิ ดังแผนภูมิที่แสดงไว้

ดังปรากฏในหน้าต่อไป

 สัตว์ทั้งหลายจะเวียนว่ายตายเกิดอยู่ ในภูมิทั้ง

สามนั้น การที่สัตว์ตนใดจะไปเกิดอยู่ในภูมิใดก็เนื่องมา

จากกรรม คือ การกระทำาของสัตว์นั้นว่าทำาบุญหรือทำา

กุศล ทำาบาปหรือทำาอกุศลด้วยตนเอง ดังที่พรรณนา

สภาพของภูมิต่าง ๆ พร้อมด้วยผลกรรมที่กระทำาเป็น

เหตุให้ไปเกิดในภูมินั้น ๆ

3.  สมบัติของสรรพสิ่ง

 ในไตรภมูพิระรว่ง ไดพ้รรณนาคณุสมบตั ิ3 ประการ

ของสรรพสิง่ทัง้ปวง ไมว่า่สตัว ์มนษุย ์เทวดา มหาสมทุร 

ทะเล ภูเขา ล้วนแต่ “ก็ยังเถิงที่อันรู้ฉิบหาย บ่ห่อนตั้ง

ตรงอยูห่มัน่คงตรงเทีย่งไดเ้ลย” ลว้นแตเ่ปลีย่นแปลงอยู่

เสมอ เป็นทุกข์ มีความขัดแย้ง และไม่มีตัวตนที่แท้จริง 

เป็นแต่สิ่งอันประกอบกันเข้า สมมุติเรียกชื่อกันเท่านั้น
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4. กำาเนิดของสัตว์

 ไตรภูมิพระร่วง กล่าวว่า สัตว์ทั้งหลายล้วนเวียน

ว่ายตายเกิดอยู่ในภูมิทั้ง 31 ภูมินั้น แล้วแต่กรรม คือ

การกระทำาของสัตว์แต่ละชนิด ว่าทำาบุญทำาบาปมาก

น้อยเพียงใด

 สัตว์ต่าง ๆ เหล่านี้ มีที่เกิดได้ 4 ชนิด ดังนี้

1. อัณฑชโยนิ คือสัตว์ที่เกิดจากไข่ เช่น งู ไก่ นก

2. ชลามพุชโยนิ คือ สัตว์ที่เกิดในมดลูก มีรกห่อ

หุ้ม เช่น คน ช้าง ม้า

3. สังเสทชโยนิ คือ สัตว์ที่เกิดในใบไม้ ละออง

ดอกบัว หญ้าเน่า เนื้อเน่า เช่น หนอน แมลง 

บุ้ง ยุง ปลา

4. อุปปาติกโยนิ คือ สัตว์ที่เกิดเป็นตัวเป็นตน

ใหญ่โตเลยทเีดยีว เชน่ พวกเทวดา พวกพรหม 

ไม่ใช่อย่างสามพวกแรกที่เกิดเป็นตัวอ่อน ตัว

เล็ก ๆ แล้วค่อย ๆ ใหญ่โตขึ้น

5.  การเกิดมนุษย์

 ไตรภูมิพระร่วง พรรณนาการเกิดของมนุษย์ไว้

อย่างพิสดารดังนี้

 ฝูงสัตว์อันเกิดในมนุสสภูมินี้ ย่อมเกิดในโยนิ 4 

อันนั้นทุกอัน โยนิ 3 อันครากาลจึงเกิดไส้ ย่อมเกิดใน

ชลามพุชโยนิว่าทุกอันไส้ ที่ท้องคนทั้งหลาย อันมีผู้มา

เกิดเอาปฏิสนธิมีดังนี้ หญิงทั้งหลายอันยังหนุ่ม แลจะ

ควรมีลูกนั้นที่ใต้ท้องน้อยภายในแห่งคนแร่งมาเกิดนั้น 

มกีอ้นเลอืดกอ้นหนึง่ซึง่หนกัอนันัน้ผบิตุรนัน้แรง่มาบตุร

นั้นแร่งใหญ่แลแดงอย่างลูกผักปลัง ผิเมื่อใดผู้หญิงนั้น

เถิงระดูโดยเดือนแล้ว แลเลือดไหลออกจากท้องที่นั้น

แล้ว แต่นั้นไปเมื่อหน้า 7 วัน ชื่อเขตผู้มีสิ่งอันมาเกิด

ปฏิสนธิไส้ แต่นั้นไปเลือดบ่มิได้ไหลออกจากท้องที่เคย

ปรกติดั่งก่อนเลย แต่ฝูงหญิงทั้งหลายอันไป่มิเถ้ามิแก่

นั้นไส้  ควรมีลูกทุกคนแลฯผู้หญิงอันหาลูกบ่มิได้นั้น

ไส้ เพราะว่าบาปกรรมของคนผู้มาเกิดนั้นแลให้บังเกิด

เป็นลมในท้องผู้หญิงนั้น แลลมนั้นหากพัดต้องคัพภะ

นั้นก็แท้งตาย ลางคาบมีตืดมีเอือนในท้องนั้น แลตืดแล

เอือนนั้นหากไปกินคัพภะนั้นก็ตาย ทว่าผู้หญิงอันหาลูก

บม่ไิดเ้พื่อดัง่นัน้ ผูห้ญงิอนัมคีรรภด์ว้ยชลามพชุโยน ิเมื่อ

แรกก่อนเป็นนั้นน้อยนักหนา แลเรียกชื่อว่ากลละ หัวปี

มีเท่านี้ เอาผมคนในแผ่นดินเราอยู่นี้มาผ่าออกเป็น 8 

คาบ เอาแตค่าบเดยีวมาเปรยีบเทา่ผมคนในแผน่ดนิอนั

ชื่ออุตตรกุรุนั้น แลเอาเส้นผมของชาวอุตตรกุรุนั้น แต่

เส้นหนึ่งชุบน้ำามันงาอันใสงามนั้น มาสลัดเสียได้ 7 คาบ

แล้วจึงถืออยู่ น้ำามันนั้นย้อยลงมาปลายผมนั้น ท่านว่า

ยังใหญ่กว่ากัลละนั้นเลย ทรายอันชื่อชาติอุณาโลมอัน

อยู่ในตีนเขาพระหิมพานต์ แลเส้นขนนั้นยังน้อยกว่า

เส้นผมชาวอุตตรกุรุนั้นเล่าให้เอาขนทรายอันชื่อชาติ

อุณาโลมเส้นหนึ่งชุบน้ำามันงาอันใสงาม เอาออกมา

สะบดัเสยีได ้7 คาบ แลว้จงึถอือยู ่น้ำามนันัน้ยอ้ยลงมาใน

ปลายขนทรายนัน้จงึเทา่กลัลละนัน้ไส ้กลัลละนัน้ใสงาม

นกัหนาดัง่น้ำามนังาอนัพึง่ตกัใหม ่งามดัง่เปรยีงประโคอนั

แรกออกใหม ่แตน่ัน้จงึกอ่เปน็ลม 5 สิง่อนัถอืตนีคนนี้ ให้

แรงก็มาอยู่กลละนั้น ลมทั้งหลาย 5 สิ่งนั้นมาพร้อมกัน

ทีเดียวแล  เมื่อแรกจะก่อเป็นกัลลละนั้นมีรูป 8 อัน แล

รูป 8 อันนั้นคือ รูปอันหนึ่งว่า ปฐวีรูป อันหนึ่งอันเป็น

น้ำาชื่อว่า อาโปรูป อันหนึ่งร้อนขึ้น ๆ ชื่อว่าเตโชรูป รูป

อันหนึ่งเป็นลมทรงสัตว์ชื่อว่า วาโยรูป อันหนึ่งเป็นตัว

ชื่อกายรูป อันหนึ่งให้เป็นผู้หญิงชายชื่อ ภาวรูป รูปอัน

เป็นใจชื่อ หทัยรูป รูปอันหนึ่งให้คงรูปทั้งหลาย ชื่อชีวิต

รูป ในรูปฝูงนั้นมี  ผิชีวิตอันให้เป็น 3 ก่อนอันเกิดด้วย

ชีวิตอันให้เป็น 3 อันนั้น เกิดรูปคืออันใดเล่า? ชีวิตอัน

เกดิในกายรปูชวีติอนัเกดิในหทยัรปูม ี3 อนันัน้มอีงคแ์ล 

9 แล 9 เป็นบริวารโสต อันใดสั้น ? คือ ปฐวี อาโป เตโช 

วาโย วณัโณ คนัโธ รโส โอชา องคฝ์งูนีผ้สมเขา้ดว้ยกาย 
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เอากายใส่อีกเป็นคำารบ 9 ผิแลเข้าในภาว เอาภาวอีก

เป็นคำารบ 9 ผิแลเข้าในหทัย เอาหทัยเป็นคำารบ 9 เพื่อ

ดังนั้น จึงว่ามีแล 9 แล 9 เป็นองค์แก่ชีวิตเพื่อดังนั้นได้ 

3 เกิดด้วยเมื่อเอาปฏิสนธิแต่อาทิพร้อมกันทีเดียวแลฯ

 ฝูงสัตว์อันเกิดในท้องแม่เมื่ออาทิมีรูปเท่าดั่งกล่าว

แล้วนั้นแลฯ อันว่าจักษุรูปแลโสตรูป ฆานรูป ชิวหารูป 

5 อันนี้ จึงเกิดโดยอันดับกันชอบกาล แลรูปอันเกิดแต่

กรรมชรปูไส ้อาศยัแกป่ฏสินธจิงึเกดิ ถดันัน้ รปูอนั เกดิ

แตอ่าหารชรปูนัน้ อาศยัแกอ่าหารอนัแมก่นิจงึบงัเกดิรปู 

รปูฝงูนีเ้กดิเมื่อภายหลงั เปน็โดยอนัดบักนัถว้น 2 โดยดงั

กลา่วมานีแ้ลฯ เมื่อรปูอนัเกดิแต่ใหมอ่นัไสอาศยัแกท่ตุยิ

จิตจึงเกิดนั้น เกิดรูปได้ 8 อัน รูปนั้นชื่อ จิตสิสมุฏฐาน

กลาปแลฯ เมื่อรปูอนัเกดิแตอ่ตุชุรปูนัน้ อาศยัแกฐ่ติกิาล

จงึเกดินัน้ เกดิรปูได ้8 อนัโสด รปูอนันัน้ชื่อ อตุสุมฏุฐาน

กลาปะแล เมื่อรูปอันเกิดแต่อาหารนั้น อาศัยแก่โอชา

รสอันแม่ตนกินเข้าน้ำา นั้นเกิดรูป ได้รูป 8 อันโสด รูป

อันนั้นชื่ออาหารสมุฏฐานกลาปาแลผิรูปอันจะเกิดเป็น

ชายก็ดีเป็นหญิงก็ดี เกิดมีอาทิแต่เป็นกลลละนั้น  โดย

ใหญแ่ตล่ะวนัแลนอ้ยครัง้เถงิ 7 วนั ตัง้แตน่้ำาลา้งเนือ้นัน้

เรียกว่า อัมพุทะ อัมพุทะ นั้นโดยใหญ่ไปทุกวารไส้ ครั้ง

ได้เถิง 7 วาร ข้นเป็นดั่งตะกั่วอันเชื่อมอยู่ในหม้อ ตยถ

ชื่อว่า เปสิ เปสินั้นค่อยใหญ่ไปทุกวัน ครั้งเถิง 7  วัน 

แข็งเป็นก้อนดังไข่ไก่ เรียกฆนะ ฆนะนั้นค่อยใหญ่ไปทุก

วัน ครั้งเถิง 7 วัน เป็นตุ่มออกได้ 5 แห่งดั่งหูดนั้น เรียก

ว่าปัญจสาขาหูด หูด 7 นั้นเป็นมือ 2 อัน เป็นตีน 2 อัน 

หูดเป็นหัวนั้นอันหนึ่ง แลแต่นั้นค่อยไปเบื้องหน้าทุกวัน 

ครั้นเถิง 7 วัน เป็นฝ่ามือ เป็นนิ้วมือแต่ (ไป 32) ไป 42 

จงึเปน็ผม เปน็ขน เปน็เลบ็ตนีเลบ็มอื เปน็เครื่องสำาหรบั

เปน็มนษุยถ์ว้นทกุอนัแลฯ แตร่ปูอนัมกีลางคนไส ้50 แต่

รูปอันมีหัวได้ 84 แต่รูปอันมีเบื้องต่ำาได้ 50 ผสมรูปทั้ง

หลายอนัเกดิเปน็สตัวอ์นัอยู่ในทอ้งแมไ่ด ้184  แลกมุาร

นัน้นัง่กลางทอ้งแมแ่ลเอาหลงัมาตอ่หนงัทอ้งแม ่อาหาร

อันแม่กินเข้าไปแต่ก่อนนั้นอยู่ใต้กุมารนั้น อาหารอันแม่

กินเข้าไปใหม่นั้นอยู่เหนือกุมารนั้น เมื่อกุมารอยู่ในท้อง

แมน่ัน้ลำาบากนกัหนา พงึเกลยีดพงึหนา่ยพน้ประมาณนกั 

กช็ืน้แลเหมน็กลิน่ตดืแลเอื่อน อนัได ้80 ครอก ซึง่อยู่ใน

ทอ้งแมอ่นัเปน็ทีเ่หมน็แลทีอ่อกลกูออกเตา้ทีเ่ถา้ทีต่ายที่

เร้้ว ฝูงตืด แลเอือนทั้งหลายนั้นคนกันอยู่ในท้องแม่ ตืด

แลเอือนฝูงนั้นเริ่มตัวกุมารนั้นไส้ ดุจดั่งหนอนอันอยู่ใน

ปลาเน่า แลหนอนอันอยู่ในลามกอาจมนั้นแลฯ อันว่า

สายไส้ดือแห่งกุมารนั้นกลวงดั่งสายก้านบัว อันมีชื่อว่า

อุบล จะงอยไส้ดือนั้นกลวงขึ้นไปเบื้องบนติดหลังท้อง

แม่แลข้าวน้ำาอาหารอันใดแม่กินแลโอชารสนั้น ก็เป็น

น้ำาชุ่มเข้าไปในไส้ดือนั้น แลเข้าไปในท้องกุมารนั้นแล

ผะน้อย ๆ แลน้อย 7 นั้นก็ได้กินทุกค่ำาเช้าทุกวัน แม่จะ

พึงกินเข้าไปอยู่เหนือกระหม่อม ทับหัวกุมารนั้นอยู่ แล

ลำาบากหนกัหนา แตอ่าหารอนัแมก่นิกอ่นไส ้แลกมุารนัน้

อยูเ่หนอือาหารนัน้ เบือ้งหลงักมุารนัน้ตอ่หนงัทอ้งแมแ่ล

นั่งยองอยู่ในท้องแม่ แลกำามือทั้งสองคู้หัวเข่าทั้งสอง ดู

ตัวต่อหัวเข้าทั้งสองเอาหัวไว้เหนือหัวเข่า เมื่อนั่งอยู่นั้น

เลือดแลน้ำาเหลืองย้อยลงเต็มตนยะหยดทุกเมื่อแล ทุก

เมื่อดุจดั่งลงเมื่อฝนตก แลนั่งกำามือเซาเจ่าอยู่ในโพรง

ไมน้ัน้แล ในทอ้งแมน่ัน้รอ้นนกัรอ้นหนาดัง่เราเอาใบตอง

เข้าจะต้มในหม้อนั้นไส้สิ่งอาหารอันแม่กินเข้าไปในท้อง

นั้นไหม้และย่อยลง ด้วยอำานาจแห่งไฟธาตุอันร้อนนั้น 

ส่วนตัวกุมารนั้นบ่มิได้ไหม้ เพราะว่าเป็นธรรมดาด้วย

บุญกุมารนั้นจะเป็นคนแล บมิไหม้มิตาย เพื่อดั่งนั้นแล 

แต่กุมารนั้นอยู่ในท้องแม่ บห่อนได้หายใจเข้าออกเลย 

บห่อนได้เหยียดตีนเหยียดมือออกดั่งเราท่านทั้งหลาย

นี้สักคาบหนึ่งเลย แลกุมารนั้นเจ็บเนื้อเจ็บตนดั่งคนอัน

ท่านขังไว้ ในไหอันคับแคบนักหนา แค้นเนื้อแค้นใจ แล

เดือดเนื้อเดือดใจนักหนา บหอนได้เหยียดตีนเหยียดมือ
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ขอออกดงัเรา ทา่นทีเ่หลอืนี ้สกัคนบหนึง่เลย ดงัเราทา่น

ทัง้หลายนีส้กัคาบหนึง่เลยดงัเราทา่นเอาใสไ่ว้ ในทีค่บั ผิ

ในไหเมื่อแม่แลกุารนั้นเจ็บเนื้อเจ็บตนดังคนอันท่านขัน

ไว้อันแคบหักหนา แค้นเนื้อแค้นใจแลเดือดเนื้อเดือดใจ

หกัหนาเหยยีดตนีมอื บมไิด ้เหยยีดตนีเหยยีดมอืมไิดด้งั

ท่านเอาใส่ไว้ ในที่ดับๆ ผิดแลว่าเมื่อแม่เดินไปก็ดี นอน

ก็ดีฟื้นก็ดี กุมารอยู่ในท้องแม่นั้นให้เจ็บเพียงจะตายแล 

แลอยูธ่ระในมอืคนอนัเมาเหลา้  ผบิม่ดีจุดงัลกูงอูนัหมอ

งูเอาไปเล่นนั้นแล อันอยู่ลำาบากยากใจดุจดั่งนั้นบ่มิได้

ลำาบากดุจดังทรายอันพึงออกแลอยู่ยังห้อยยิมมีดุดดัง

คนอันเมาเล่า ยังมีดุจลูกงู อันหมองูเอาไปเล่นนั้นแล 

อันอยู่ลำาบากยากใจ ดุดดังนั้นบมิได้ลำาบากแต่สองวาร

สามวาร แลจะพ้นได้เลย อยู่ยากแล 7 เดือน ลางคาบ 

8 เดือน ลางคาบ 9 เดือน ลางคาบ 10 เดือน ลางคน 

11 เดือน ลางคนคำารบปีหนึ่งจึงคลอดก็มีแล

 คนผู้ ใดอยู่ในท้องแม่ 6 เดือนแลคลอดนั้นบ่ห่อน

จะได้สักคาบ คนผู้ ใดอยู่ในท้องแม่ 7 เดือนแลคลอด

นั้น แม้เลี้ยงเป็นคนก็ดี บมิได้กล้าแข็ง บมิทนแดดทน

ฝนไดแ้ลฯ คนผู้ ใดจากแตน่รกมาเกดินัน้ เมื่อคลอดออก

ตนกุมารนั้นร้อน เมื่อมันอยู่ในท้องแม่นั้นย่อมเดือดเนื้อ

ร้อนใจ แลกระหนกระหาย อีกเนื้อแม่นั้นก็พลอยร้อน

ด้วยโสดฯ คนผู้จากแต่สวรรค์ลงมาเกิด เมื่อจะคลอด

ออก ตนกุมารนั้นเย็นเย็นเนื้อเย็นใจ เมื่อยังอยู่ในท้อง

แม่นั้นอยู่เย็นเป็นสุขสำาราญบานใจ แลเนื้อแม่นั้นก็เย็น

ด้วยโสดฯ คนผู้อยู่ในท้องแม่ก็ดี เมื่อเถิงจักคลอดนั้นก็

ดีด้วยกรรมนั้นกลายเป็นลมในท้องแม่สิ่งหนึ่งพัดให้ตัว

กุมารนั้นขึ้นหนบน ให้หัวลงมาสู่ที่จะออกนั้นดุจดั่งฝูง

นรกอันยมบาลกุมตีน แลหย่อนหัวลงในขุมนรกนั้นอัน

ลึกได้แลร้อยวานั้น เมื่อกุมารนั้นคลอดออกจากท้องแม่

ออกแลบ่มิพ้นตน ตนเย็นนั้นแลเจ็บเนื้อเจ็บตนนักหนา 

ดั่งช้างสารอันท่านชักท่านเข็นออกจากประตูลักษณ์อัน

นอ้ยนัน้ แลคบัตวัออกยากลำาบากนัน้ ผบิม่ดีัง่นัน้ ดัง่คน

ผู้อยู่ในนรกแล แลภูเขาอันชื่อคังเคนบรรพตหีบแลเห่ง

แลบดบี้นั้นแล ครั้นออกจากท้องแม่ไส้ ลมอันมีในท้อง

ผู้น้อยค่อยพัดออกก่อน ลมอันมีภายนอกนั้น จึงพัดเข้า

นักหนา พัดเข้าเถิงต้นลิ้นผู้น้อยนั้นจึงอย่าครั้นออกจาก

ทอ้งแมแ่ตน่ัน้ไปเมื่อหนา้กมุารนัน้จงึรูห้ายใจเขา้ออกแล 

ผแิลคนอนัมาแตน่รกกด็แีลมาแตเ่ปรตกด็ ีมันคำานงึเถงิ

ความอันลำาบากนั้น ครั้นว่าออกมาก็ร้องไห้แล ผิแลคน

มาแต่สวรรค์แลคำานึงเถิงความสุขแต่ก่อนนั้น ครั้นว่า

ออกมาไส้ก็ย่อมหัวร่อก่อนแล แต่คนผู้มาอยู่ในแผ่นดิน

นี้ทั่วทั้งจักรวาลอันใดอันอื่นก็ดี เมื่อแรกมาเกิดในท้อง

แม่ก็ดี เมื่ออยู่ในท้องแม่ก็ดี เมื่อออกจากท้องแม่ก็ดีใน

กาลทั้ง 3 นั้นย่อมหลงบมิได้คำานึงรู้อันใดสักสิ่ง ฝูงที่อัน

มาเกิดเป็นพระปัจเจกโพธิเจ้าก็ดี แลเป็นพระอรหันตา

ขีณาสพเจ้าก็ดี แลเป็นพระองค์อัครสาวกเจ้าก็ดี เมื่อ ธ 

แรกมาเอาปฏิสนธินั้นก็ดี เมื่อ รอ อยู่ในท้องแม่นั้นก็ดี

แลสองสิ่งนี้ เมื่ออยู่ในท้องแม่นั้นบ่ห่อนจะรู้หลง แลยัง

คำานึงรู้อยู่ทุกอัน เมื่อจะออกจากท้องแม่วันนั้นไส้จึงลม

กรรมชวาตก็พัดให้หัวผู้น้อยนั้นลงมาสู่ที่จะออกแลคับ

แคบมาสู่ที่จะออกแลคับแคบแอ่นยันนักหนา เจ็บเนื้อ

เจ็บตนลำาบากนักดั่งกล่าวมาแต่ก่อน แลพลิกหัวลงบมิ

ได้รู้สึกสักอัน บเริ่มดั่งท่านผู้จะออกมาเป็นพระปัจเจก

โพธเิจา้กด็ ีผูจ้ะมาเกดิเปน็ลกูพระพทุธเจา้กด็ ีคำานงึรูส้กึ

ตนแลบ่มิหลงแต่สองสิ่งนี้คือ เมื่อจะเอาปฏิสนธิแลอยู่

ในท้องแม่นั้นได้แล เมื่อจะออกจากท้องแม่นั้นย่อมหลง

ดจุคนทัง้หลายนีแ้ลสว่นวา่คนทัง้หลายนี้ ไสย้อ่มหลงทัง้ 

3 เมื่อควรอิ่มสงสารแล

 พระโพธิสัตว์เจ้า เมื่อชาติลงมาตรัสแก่สัพพัญญุต

ญาณ เมื่อแรกเอาปฏิสนธิก็ดี เมื่ออยู่ในคัพภะก็ดี แล

เสด็จจากคัพภะมารดาก็ดี บห่อนจะรู้หลงสักที ย่อม

คำานึงรู้ทุกประการแล เมื่อพระโพธิสัตว์อยู่ ในคัพภะ
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พระมารดานั้น บมิเหมือนดุจคนทั้งหลาย เบื้องหลัง

พระโพธิสัตว์ถูกหลังท้องแม่ แลนั่งพแนงเชิงอยู่ ดั่งนัก

ปราชญผ์ูง้ามนัน้ นัง่เทศนาในธรรมาสนน์ัน้ ตวัแหง่พระ

โพธิสัตว์เจ้านั้นเรืองงามดังทอง เห็นออกมารอง ๆ ดัง

จะออกมาภายนอกท้อง มารดาโพธิสัตว์ก็ดี แลผู้อื่นก็ดี 

ก็แลเห็นรุ่งเรืองงามดังท่านเอาไหมอันแดงนั้นมาร้อย

แก้วขาวนั้นแล เมื่อพระโพธิสัตว์เจ้าเสด็จออกจากท้อง

แม่ ลมอันเป็นบุญนั้นบมิได้พัดให้หัวลงมาเบื้องต่ำา แล

ให้ตีนขึ้นเบื้องบนดั่งสัตว์ทั้งหลายนั้น หาบ่มิได้ เมื่อพระ

โพธิสัตว์จะออกจากคัพภะมารดานั้น ธ เหยียดตีนแล 

เมื่อจะออกแล้ง ธ ลุกยืนขึ้นแล้ว ธ จึงออกจากท้องแม่ 

ธ แล แต่เมื่อ ธ ยังเป็นแต่มนุษย์ทั้งหลายอันมาเกิดใน

ท้องแม่นั้น แลจะมีประดุจเป็นโพธิสัตว์เมื่อปัจฉิมชาติ 

จักได้ตรัสเป็นพระนี้บห่อนมีเลย แต่ก่อน ๆ  โพ้นไส้ ย่อม

เปน็โดยปกตดิัง่คนทัง้หลายนีแ้ล เมื่อโพธสิตัวเ์สดจ็ลงมา

เอาปฏิสนธิก็ดี เมื่อ ธ สมภพก็ดี แผ่นดินไหวได้แลหมื่น

จักรวาล ทั้งน้ำาอันชูแผ่นดินก็ไหว ทั้งน้ำาสมุทรก็ฟูมฟอง 

เขาพระสุเมรุราชก็ทรงอยู่บมิได้ ก็หวั่นไหวด้วยบุญสม

ภารพระโพธิสัตว์เจ้า ผู้มาตรัสเป็นพระพุทธเจ้านั้นแล 

อันว่าปกติคนทั้งหลายนี้ก็ดี องค์พระโพธิสัตว์เจ้าก็ดี

ดิรัจฉานทั้งหลายก็ดี ครั้นว่าออกมาจากท้องแม่แลไส้ 

อันว่าเลือดซึ่งมีอยู่ในอกแม่นั้น เหตุว่าแม่ตนมีใจรักนัก 

จงึเลอืดนี้ ในอกของแมน่ัน้ กก็ลายเปน็น้ำานมไหลออกมา

จากอกของแม่ให้ลูกนั้นได้ดูดกิน อันนี้เป็นพิสัยแห่งโลก

ทัง้หลายแล อนัวา่มนษุยท์ัง้หลายนีค้รัน้วา่ผูน้อ้ยนัน้ใหญ ่

กม็าอาศยัแกพ่อ่แมน่ัน้ เจรจาภาษาอนัใด ๆ  กด็ ีครัน้แล

วา่ลกูนัน้ไดย้นิพอ่แมเ่จรจาโดยภาษาอนันีน้ัน้ ๆ  กเ็จรจา

ตามภาษาพอ่แมน่ัน้แล ผวิา่ผูน้อ้ยนัน้เกดิมาแลว้แลใหญ่

มากล้าแข็งแล้วไส้ ถ้าแลว่าบมิได้ภาษาอันใด ๆ เลยไส้ 

กมุารนัน้กเ็จรจาภาษาโดยสจัจภาลแีล โดยกำาหนดทา่น

ว่าไว้ต่อได้ 16 ปี จึงอย่านมแล

6.  สาเหตุของการตาย

 การตายของสัตว์ทั้งหลาย มี ๔ ประการ ดังนี้

1. อายุขัย คือ การตายเมื่ออายุยังน้อย สมควร

ตายก็ตาย

2. กรรมขัย คือ การตายเมื่ออายุยังมิควรตาย 

แต่ก็ต้องมาตาย

3. อุภยขัย คือ การตายเมื่อแก่เถ้า อายุมากแล้ว

ก็ตายตามอายุนั้น

4. อปุจัเฉทกรรมขยั คอื การตายเมื่อยงัไมถ่งึอายุ

ตาย ชวีติมคีวามเปน็อยูด่กีนิด ีแตต่อ้งมาตาย

เพราะถูกตี ถูกแทง ตกต้นไม้ ตกน้ำา

7.  การแบ่งประเภทมนุษย์

 ในไตรภูมิพระร่วง แบ่งประเภทมนุษย์ด้วยเกณฑ์

ต่าง ๆ กันดังนี้ 

1. แบ่งมนุษย์เป็น 2 จำาพวกตามการปฏิบัติตน 

ดังนี้

(ก) อันธปุถุชน คือ ชนที่ เป็นพาล คน

อปัลกัษณ ์คนบดัส ีคนไมด่ ีไมรู่จ้กัทำาบญุ 

(ข) กัลยาณปุถุชน คือ ชนที่ประพฤติดี 

ประพฤติชอบ

2. แบ่งมนุษย์เป็น 3 ประเภทตามความสามารถ

(ก) อภชิาตบตุร คอื บตุร บคุคลทีม่สีตปิญัญา 

ความสามารถ มีความเป็นอยู่ดีกว่าบิดา

มารดา

(ข) อนชุาตบตุร คอื บตุร บคุคลทีม่สีตปิญัญา 

ความสามารถ มีความเป็นอยู่เท่าเทียม

กับบิดามารดา

(ค) อวชาตบตุร คอื บตุร บคุคลทีม่สีตปิญัญา 

ความสามารถมีความเป็นอยู่ด้อยกว่า

บิดามารดา

3. แบ่งมนุษย์เป็น 4 จำาพวก ตามความเป็นอยู่ 

ดังนี้
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(ก) คนนรก คือ คนที่ไม่มีตีน ไม่มีมือ มีชีวิต

อยู่อย่างทุกข์ ทรมานมาก

(ข) คนเปรต คือ คนที่ยากจนเข็ญใจ ไม่ค่อย

มีเสื้อผ้า และเครื่องใช้ ไม่ค่อยมีอาหาร

กิน ไม่ค่อยทำาบุญ

(ค) คนดริจัฉาน คอื คนที่ไมรู่จ้กับญุบาป ไมม่ี

ความเมตตากรุณา ไม่เคารพยำาเกรงพ่อ

แมค่รอูาจารย ์สมณชพีราหมณ ์ผูท้รงศลี 

ไม่รักพี่น้อง ทำาบาปทุกเมื่อ

(ง) คนมนุษย์ คือ ผู้รู้ผิดรู้ชั่ว รู้ชอบ รู้จัก

ทำาบญุ ละเวน้บาป วา่งา่ย กลวับาป รกัพี่

รกันอ้ง กรณุาตอ่ผูต้กทกุข์ไดย้าก เคารพ

นับถือพ่อแม่ ครูอาจารย์ และสมณชี  

พราหมณ์ ผู้ปฏิบัติชอบ

8. ความจริงสี่ประการ อันได้แก่

1. ความทุกข์ คือ ความขัดแย้ง ความขัดข้อง

2. สาเหตุของความทุกข์ คือ ความโลภ ความ

โกรธ ความหลงที่ ไม่รู้ว่าทุกอย่างไม่คงที่ มี

ความเปลีย่นแปลง ยอ่มเกดิความขดัแยง้ และ

ไม่มีตัวตนที่แท้จริงของสรรพสิ่งต่าง ๆ 

3. สภาพทีส่ิน้ทกุข ์คอื ความสงบ ความสขุ ความ

เย็น สภาพที่ ไม่มีความโลภ ไม่มีความโกรธ 

ไม่มีความหลง เรียกสภาพนั้นว่านิพพาน

4.  วิถีทางที่ปฏิบัติตนเพื่อสิ้นทุกข์ อันได้แก่ 

การกระทำา แต่ความดีละเว้นการปฏิบัติชั่ว 

ทำาใจให้อิสระ ไม่ยึดติดต่อสิ่งใด ๆ ทำาใจให้

สว่าง สะอาดสงบ ทำาบุญ ละเว้นบาปปฏิบัติ

ตนโดยมีสติ ไม่ประมาท เห็นอนิจจัง  ทุกขัง 

อนัตตา

9.  ความวิบัติและความอุบัติ

 สรรพสิง่ทัง้ปวงในจกัรวาลมไิดเ้ทีย่ง ยอ่มพนิาศไป

ด้วยไฟ น้ำา ลม แต่วิบัติด้วยไฟเกิดบ่อยครั้งกว่าน้ำาและ

ลม เกิดจากไฟ 7 ครั้ง เกิดจากน้ำา 1 ครั้ง เกิดไฟ 64 

ครั้ง เกิดจากน้ำา 8 ครั้ง เกิดจากลม 1 ครั้ง ไฟทำาลาย

ล้างกามภูมิ 11 ชั้น และรูปภูมิ 3 ชั้นแรกน้ำาทำาลายล้าง

กามภูมิ 11 ชั้น รูปภูมิ 6 ชั้น ลมทำาลายล้าง กามภูมิ 11 

ชั้น รูปภูมิ 9 ชั้น

 เมื่อโลกจะถกูทำาลายนัน้ เปน็เพราะมนษุย์ไมอ่ยู่ใน

ศลีธรรม ไลฆ่า่ฟนักนัอยา่งไมเ่ลอืกหนา้ ธรรมชาตวิปิรติ 

ฝนฟ้าไม่ตก การเพาะปลูกไม่ได้ผล เมื่อเกิดอาการดัง

กล่าวนี้ ผู้มีปัญญาควรเร่งทำาความดีเพื่อจะได้ไปเกิดใน

สวรรค์และพรหมโลกที่ไฟไหม้ไม่ถึง

 ความวิบัติ เริ่มต้นจากพระอาทิตย์ขึ้นทีละดวง  

ความร้อนเพิ่มขึ้นตามลำาดับ น้ำาในแม่น้ำาลำาคลองแห้ง

ขอด จนพระอาทิตย์ขึ้นพร้อมกัน 7 ดวง ปลาใหญ่ 7 

ตัว ที่ทะเลสีทันดรไหม้ น้ำามันปลาละลายไฟติดไหม้ เขา

อสัสกรรณ ชมพทูวปี และทกุสิง่ทกุอยา่งจนถงึชัน้พรหม

ก็หยุด จากนั้นก็มีฝนตกลงมาน้ำาท่วมมนุษย์ โลกจนถึง

พรหมก็หยุด มีลมพัดเวียนรอบน้ำาเพื่อมิให้ล้นออกมา 

น้ำาท่วมทรงตัวอยู่อย่างนั้นนานถึงอสงไขยหนึ่งจากนั้น

ก็มีลมพัดให้น้ำาแห้งจนหมด

 ความอุบัติ เมื่อน้ำาแห้งแล้วของเหลวก็กลายเป็น

ของแข็งเกิดมีทุกอย่างตามสภาพเดิม  

 ความคิดดังกล่าวนี้มีปรากฏอยู่ในวรรณคดีสมัย

สุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และรัตนโกสินทร์ ต่อเนื่องมา

จนถึงปัจจุบันนี้  วรรณคดีไทยทุกยุคสะท้อนความคิด

ด้านอภิปรัชญาไว้ดังนี้ 

 1. จักรวาล จักรวาลเป็นจักรวาลปิด มีกำาแพง

จักรวาลที่บ่งบอกเขตแดนของจักรวาล จักรวาลมี

ความกว้างขวางใหญ่โตมาก ประกอบด้วย 3 ภูมิ หรือ 

3 ภพ ดังข้อความที่พบอยู่ในวรรณคดีไทย เรื่องนันโท

ปนันทสูตรคำาหลวงของเจ้าฟ้าธรรมธิเบศรว่า “ธกกะ

ทำาตรีภพทั้งสามคือ กามภวา รูปภวะและอรูปภพทั้ง

ปวงไส้”  ความคิดเรื่องภูมิทั้งสามนี้ มีที่มาจาก ไตรภูมิ
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พระร่วงวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย ครั้งสมัยอยุธยา 

ธนบุรี และรัตนโกสินทร์ความคิดดังกล่าวนี้ก็ยังคงมีสืบ

เนื่องต่อมา

 กามภูมิ หรือกามภวา เป็นแดนของสัตว์ที่มีชีวิต

อยู่ด้วยกาม ตัณหา มีความโลภ ความโกรธ ความหลง 

ประกอบด้วย นรกภูมิ มนุษย์ภูมิ และสวรรค์ภูมิ

 รูปภูมิ หรือรูปภวะ เป็นแดนของพรหมผู้ไม่มีเรื่อง

กาม แต่ยังมีตัวตนเป็นรูปปรากฏอยู่

 อรูปภูมิหรืออรูปภพ เป็นแดนของพรหมที่ไม่มีตัว

ตนมีแต่จิต

 ความคิดเรื่องภูมิทั้งสามนี้มีอยู่ ในวรรณคดีไทย 

แทบทุกเรื่อง ดังเช่น

ในลิลิตยวนพ่ายมีโคลงกล่าวถึงไตรภพ ไว้ว่า

 “พระมามลายโศกหล้า  เหลือสุข

มาตรยกไตรภพฤา    ร่ำาได้

พระมาบรรเทาทุกข   ทุกสิ่ง เสบยแฮ

ทุกเทศทุกท้าวไท้    นอบเนือง”

ใน ลิลิตพระลอ มีข้อความเกี่ยวกับเรื่องไตรภพว่า

 “โฉมผจญสามแผ่นแพ้   งามเลิศงามล้วนแล้

รูปต้องติดใจ                    บารนี” 

 สรรพสิ่งทั้งหลายมีคุณสมบัติอย่างไร มีคำาตอบไว้

แทบทุกแห่งในวรรณคดีไทย อนิจจัง ทุกขัง อนัตตา ดัง

ที่โคลงลิลิตพระลอ พรรณนาว่า

 “สิ่งใดในโลกล้วน   อนิจจัง

คงแต่บาปบุญยัง    เที่ยงแท้

คือเงาติดตัวตรัง    ตรึงแน่น อยู่นา

ตามแต่บุญบาปแล้    ก่อเกื้อรักษา”

 ความเชื่อเกี่ยวกับกฎแห่งกรรมนี้มีอยู่เสมอใน

วรรณคดีไทย ดังเช่น นิราศนรินทร์ มีโคลงว่า

 “รอยบุญเราร่วมพ้อง  ภพกัน

บาปแบ่งสองทำาทัณฑ์   เท่าสร้าง

เพรงพรากสัตว์จำาผัน   พลัดคู่ เขาฤา

บุญร่วมบาปจำาร้าง   นุชร้างแรมไกลฯ

 ในโคบุตรสุนทรภู่พรรณนาถึงกฎแห่งกรรมว่า

      “คือเวรกรรมทำามาจึงฆ่ากัน

  ขืนฆ่าฟันอีกก็เห็นเป็นเวรไป

   เหมือนกงเกวียนเวียนกำาดูซ้ำาซาก

   กรรมวิบากนี้ก็ตรงอย่าสงสัย

       ทำาอย่างไรได้อย่างนั้นเห็นมั่นใจ

       เป็นเวรไปตั้งกัปไม่นับปี”

 กรรมดีย่อมส่งผลให้บุคคลได้รับความดีมีความสุข 

กรรมชั่วย่อมส่งผลให้บุคคลได้รับทุกข์มีพรรณนาอยู่

ทั่วไปในวรรณคดีไทยทุกสมัย 

การนำามาใช้

 การเข้าใจความจริงของสรรพสิ่งที่มีอยู่ จะเป็น 

ประโยชน์ต่อผู้ศึกษาทำาความเข้าใจ ทำาให้ชีวิตมีความ

สุข ความสงบร่มเย็น โดยเฉพาะความเข้าใจเรื่อง

อรยิสจัสี ่จะเปน็ทางทำาใหบ้คุคลถงึซึง่นพิพานทีส่ามารถ

เกิดขึ้นได้ทุกคน ในเวลานี้ขณะนี้ ดังที่ท่านพุทธทาสได้

กล่าวไว้ ในสถานศึกษาต่าง ๆ ของไทย ควรมีหลักสูตร

ใหน้กัเรยีน นกัศกึษาไดเ้รยีนอภปิรชัญาในวรรณคดไีทย 

เพราะนอกจากจะทำาให้เข้าใจอภิปรัชญาของสังคมไทย

แล้วยังได้เรียนอรรถรสภาษาวรรณคดี บทกวีไพเราะที่

กวีได้รจนาไว้ ทำาให้การเรียนวรรณคดีไทยมีความสนุก

เพลิดเพลิน และได้รับความคิดด้านอภิปรัชญา

     ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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จริยศาสตร์ในวรรณคดีไทย

ความหมาย

 จริยศาสตร์ ในวรรณคดีไทย (Ethics in Thai 

Literature) หมายถึง ความคิดที่ว่าด้วยความสุข                    

ความดี ความถูกต้อง การประพฤติ การปฏิบัติตนให้

เหมาะสมและสิง่ทีด่ทีีส่ดุทีม่นษุยค์วรดำาเนนิชวีติไปใหถ้งึ 

ที่ปรากฏอยู่ในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี 

และรัตนโกสินทร์

ความเป็นมา

 ผู้คนแต่ละชุมชนย่อมมีความสงสัยและหาคำา

ตอบในปัญหาที่เขาสงสัยการหาคำาตอบในปัญหาที่

สงสัยเรียกว่า ปรัชญา ผลที่ ได้เป็นสาระปรัชญา ซึ่ง

แบ่งได้เป็นสาขาตรรกศาสตร์ ญาณวิทยา อภิปรัชญา 

จริยศาสตร์ การเมือง และการศึกษา คนไทยก็คง

คิดปรัชญาและเรียนรู้ปรัชญาของชุมชนอื่น เช่น

เรียนรู้ปรัชญาของอินเดีย จีน แล้วนำามาหล่อหลอม

เป็นความคิดปรัชญาของไทย แต่ไม่มีการเขียน                                                                                         

ความคิดทางทางปรัชญาไว้เป็นการเฉพาะตัว เช่น 

ปรัชญาอินเดีย ปรัชญาจีน ปรัชญากรีก ปรัชญาตะวัน

ตก ความคิดทางปรัชญาของคนไทยจะสอดแทรกอยู่

ในเอกสารต่าง ๆ โดยเฉพาะในวรรณคดีไทย สมัย

ต่าง ๆ เช่น วรรณคดีสมัยสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และ

รัตนโกสินทร์  

 จริยศาสตร์ในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัยมีมากมาย 

และเป็นหลักจริยศาสตร์ประเภท คำาสั่งเด็ดขาดตาม

แนวของคานท์ นักปรัชญาชาวเยอรมันที่ว่า “จงทำา” 

แต่ความคิดของคานท์ดังกล่าวนี้ เกิดทีหลังจริยศาสตร์

ในสมัยสุโขทัยถึงประมาณ ๔๓๒ ปีที่ปรากฎอยู่ดัง 

หลกัฐานในจารกึพอ่ขนุรามคำาแหงวา่ “วนัเดอืนดบั เดอืน

ออกแปดวนั วนัเดอืนเตม็ เดอืนบา้ง แปดวนั ฝงูปู ่ ครเูถร 

มหาเถรขึน้นัง่เหนอืขดาร นีส้วดธรรมแกอ่บุาสกฝงูถว้ย

จำาศีล” “พ่อขุนรามคำาแหง...หาเป็นครูอาจารย์สั่งสอน

ไทยทัง้หลายใหรู้บ้ญุรูธ้รรมแทแ้กค่น อนัมีในเมอืงไทย”                                                                        

พ่อขุนรามคำาแหงก็ทรงปฏิบัติตนอยู่ ในศีลธรรมเป็น

เยี่ยงอย่างแก่พสกนิกรของพระองค์ท่าน จึงทำาให้คนใน

เมืองสุโขทัย “ไพร่ฟ้าหน้าใส” มีความสุข “มักทาน                                                                       

มักทรงศีล มักโอยทาน” “บ่เข้าผู้ลักมักผู้ซ่อน เห็นข้าว

ท่านบ่ใคร่พิน เห็นสินท่านบ่ใคร่เดือด” คำาสอนที่ถือได้

ว่าเป็นตำาราจริยศาสตร์เล่มแรกของไทยโดยแท้ คือ

สภุาษิตพระรว่งหรือบัญญัติพระรว่งที่สอนใหป้ระชาชน

ประพฤติ ปฏิบัติตนเป็นคนดี ด้วยบทกวีอันไพเราะใน

สุภาษิตพระร่วง หรือ บัญญัติพระร่วง การสอนใช้วิธี

พรรณนาดว้ยบทประพนัธอ์นัไพเราะ ดงัทีข่อคดัลอกมา

เสนอให้อ่านกัน ดังนี้
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สุภาษิตพระร่วง

 ปางสมเด็จพระร่วงเจ้า เผ้าแผ่นภพสุโขทัย

มลักเห็นในอนาคต   จึงผายพจนประภาษ

เป็นอนุสาสนกถา   สอนคณานรชน

ทั่วธราดลพึงเพียร   เรียนอำารุงผดุงอาตม์

อย่าเคลื่อนคลาดคลาถ้อย เมื่อน้อยให้เรียนวิชา

ให้หาสินเมื่อใหญ่   อย่าใฝ่เอาทรัพย์ท่าน

อย่าริร่านแก่ความ   ประพฤติตามบูรพระบอบ

เอาแต่ชอบเสียผิด   อย่ากอปรกิจเป็นพาล

อย่าอวดหาญแก่เพื่อน  เข้าเถื่อนอย่าลืมพร้า

หน้าศึกอย่านอนใจ   ไปเรือนท่านอย่านั่งนาน

การเรือนตนเร่งคิด   อย่านั่งชิดผู้ ใหญ่

อย่าใฝ่สูงให้เกินศักดิ์  ที่รักอย่าดูถูก

ปลูกไมตรีอย่ารู้ร้าง   สร้างกุศลอย่ารู้ โรย

อย่าโดยคำาคนพลอด  เข็นเรือทอดทางถนน

เป็นคนอย่าทำาใหญ่   ข้าไพร่อย่าไฟฟุน

คบขุนนางอย่าโหด   โทษตนผิดรำาพึง

อย่าคะนึงถึงโทษท่าน  หว่านพืชจักเอาผล

เลี้ยงคนจักกินแรง   อย่าขัดแข็งผู้ ใหญ่

อย่าใฝ่ตนให้เกิน   เดินทางอย่าเดินเปลี่ยว

น้ำาเชี่ยวอย่าขวางเรือ  ที่ซุ่มเสือจงประหยัด

จงเร่งระมัดฟืนไฟ   ตนเป็นไทอย่าคบทาส

อย่าประมาทท่านผู้ดี  มีสินอย่าอวดมั่ง

ผู้เฒ่าสั่งจงจำาความ       ทีข่วากหนามอยา่เสยีเกอืก

ทำารั้วเรือกไว้กันตน   คนรักอย่าวางใจ

ที่มีภัยพึงหลีก    ปลีกตนไปโดยด่วน

ได้ส่วนอย่ามักมาก   อย่ามีปากว่ากว่าตน

รักตนกว่ารักทรัพย์   อย่าได้รับของเข็ญ

เห็นงามตาอย่าปอง   ของฝากท่านอย่ารับ

ที่ทับจงมีไฟ     ที่ไปจงมีเพื่อน

ทางแถวเถื่อนไคลคลา   ครูบาสอนอย่าโกรธ

โทษตนผิดพึงรู้     สู้เสียสินอย่าเสียศักดิ์

ภักดีอย่าด่วนเคียด    อย่าเบียดเสียดแก่มิตร

ที่ผิดช่วยเตือนตอบ    ที่ชอบช่วยยกยอ

อย่าขอของรักมิตร    ชอบชิดมักจางจาก

พบศัตรูปากปราศัย    ความในอย่าไขเขา

อย่ามัวเมาเนืองนิจ    คิดตรองตรึกทุกเมื่อ

พึงผันเผื่อต่อญาติ    รู้ที่ขลาดที่หาญ

คนพาลอย่าพาลผิด    อย่าผูกมิตรไมตรี

เมื่อพาทีพึงตอบ    จงนบนอบผู้ ใหญ่

ช้างไล่แล่นเลี่ยงหลบ   สุวานขบอย่าขบตอบ

อย่ากอปรจิตริษยา    เจรจาตามคดี

อย่าปลุกผีกลางคลอง   อย่าปองเรียนอาถรรพ์

พลันฉิบหายวายม้วย   อย่ายลเยี่ยงถ้วยแตกมิติด

จงยลเยี่ยงสัมฤทธิ์แตกมิเสีย  ลูกเมียอย่าวางใจ

ภายในอย่านำาออก    ภายนอกอย่านำาเข้า

อาสาเจ้าจนตาย    อาสานายจงพอแรง

ของแพงอย่ามักกิน    อย่ายินคำาคนโลภ

โอบอ้อมเอาใจคน    อย่ายลเหตุแต่ใกล้

ท่านไท้อย่าหมายโทษ   คนโหดให้เอ็นดู

ยอครูยอต่อหน้า    ยอข้าเมื่อแล้วกิจ 

ยอมิตรเมื่อลับหลัง    เมียลูกยังอย่าสรรเสริญ

เยียวสะเทินจะอดสู    อย่าชังครูชังมิตร

ผิดอย่าเอาเอาแต่ชอบ   นอบตนต่อผู้เฒ่า

เข้าออกอย่าวางใจ    ระวังระไวหน้าหลัง

เยียวผู้ชังจะคอยโทษ   อย่ากริ้วโกรธเนืองนิจ

ผิวผิดปลิดไป่ร้าง    ข้างตนไว้อาวุธ

เครื่องสรรพยุทธอย่าวางจิต  คิดทุกข์ในสงสาร

อย่าทำาการที่ผิด    คิดขวนขวายที่ชอบ

โต้ตอบอย่าเสียคำา    คนขำาอย่าร่วมรัก

พรรคพวกพึงทำานุก    ปลุกเอาแรงทั่วตน

ยลเยี่ยงไก่นกกระทา   พาลูกหลานมากิน

ระบือระบินอย่าฟังคำา   การกระทำาอย่าด่วนได้
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อย่าใช้คนบังบด    ทดแทนคุณท่านเมื่อยาก

ฝากของรักจงพอใจ    เฝ้าท้าวไทอย่าทระนง

ภักดีจงอย่าเกียจ    เจ้าเคียดอย่าเคียดตอบ

นอบนบใจใสสุทธิ์    อย่าขุดคนด้วยปาก

อย่าถากคนด้วยตา    อย่าพาผิดด้วยหู

อย่าเลียนครูเตือนด่า   อย่าริกล่าวคำาคด

คนทรยศอย่าเชื่อ    อย่าแผ่เผื่อความผิด

อย่าผูกมิตรคนจร    ท่านสอนอย่าสวนตอบ

ความชอบจำาใส่ใจ    ระวังระไวที่ไปมา

เมตตาตอบต่อมิตร    คิดแล้วจึ่งเจรจา

อย่านินทาผู้อื่น     อย่าตื่นคนยกตน

คนจนอย่าดูถูก     ปลูกไมตรีทั่วชน

ตระกูลตนจงคำานับ    อย่าจับลิ้นแก่คน

ท่านรักตนจงรักตอบ   ท่านนอบตนจงนอบแทน

ความแหนให้ประหยัด   เผ่ากษัตริย์เพลิงงู

อย่าดูถูกว่าน้อย    หิ่งห้อยอย่าแข่งไฟ

อย่าปองภัยต่อท้าว    อย่ามักห้าวพลันแตก

อย่าเข้าแบกงาช้าง    อย่าออกก้างขุนนาง

ปางมีชอบท่านช่วย    ปางป่วยท่านชิงชัง

ผิจะบังบังจงลับ    ผิจะจับจับจงมั่น

ผิจะคั้นคั้นจงตาย    ผิจะหมายหมายจงแท้

ผิจะแก้แก้จงกระจ่าง   อย่ารักห่างกว่าชิด

คิดข้างหน้าอย่าเบา    อย่าถือเอาตื้นกว่าลึก   

เมื่อเข้าศึกระวังตน    เป็นคนเรียนความรู้

จงยิ่งผู้ผู้มีศักดิ์     อย่ามักง่ายมิดี

อย่าตีงูให้แก่กา     อย่าตีปลาหน้าไซ

อย่าใจเบาจงหนัก    อย่าตีสุนัขห้ามเห่า

ข้าเก่าร้ายอดเอา    อย่ารักเหากว่าผม

อย่ารักลมกว่าน้ำา    อย่ารักถ้ำากว่าเรือน

อย่ารักเดือนกว่าตะวัน   สบสิ่งสรรพโอวาท

ผู้เป็นปราชญ์พึงสดับ   ตรับตริตรองปฏิบัติ

โดยอรรถอันถ่องถ้วน   แถลงเลศเหตุเลือกล้วน

เลิศอ้างทางธรรม      แลนา ฯ

บัณ   เจิดจำาแนกแจ้ง  พิสดาร  ความเอย

ฑิต  ยุบลบรรหาร   เหตุไว้

พระ  ปิ่นนัคราสถาน  อุดรสุข  ไทยนา

ร่วง  ราชนามนี้ ได้   กล่าวถ้อยคำาสอน ฯ

     สุภาษิตนี้มีทั้งคำาสอนที่ตรงไปตรงมา เช่น “อย่าใฝ่

เอาทรัพย์ท่าน” และมีทั้งคำาประพันธ์แบบเปรียบเทียบ

ที่ต้องทำาความเข้าใจ เช่น “น้ำาเชี่ยวอย่าขวางเรือ” อัน

มีความหมายว่า อย่าขัดขวางในเวลาที่มีความรุนแรง                                                                                                                                          

เพราะนอกจากจะไม่ ได้ผลแล้วยังจะเสียผลอีก                                                                                                     

ส่วนจริยศาสตร์ที่ปรากฏในตำารับนางนพมาศ นั้น มีจุด

มุง่หมายสำาคญัเพื่อใหช้วีติของแตล่ะคน “ถงึซึง่นพิพาน

ดว้ยเนือ้นาบญุ” กลา่วคอื กระทำาตนใหม้คีวามสขุ ความ

สงบ ความเย็น ด้วยจิตใจที่ ไม่มีความโลภ ไม่มีความ

โกรธ ไม่มีความหลง การจะถึงซึ่งสภาพดังกล่าวก็

ด้วยการทำาบุญ ทำาทาน ปฏิบัติตนอยู่ ในศีลธรรม ดัง

เช่น ทศพิธราชธรรม อันเป็นธรรมของผู้ปกครองที่ดี 

10 ประการ คือ  

 1. การให้ทาน

 2. ความประพฤติดีงาม

 3. ความเสียสละ

 4.  ความซื่อตรง

 5.  ความอ่อนโยน

 6.  ไม่หมกมุ่นในความสุขสำาราญ

 7.  ความไม่โกรธ

 8.  ไม่ข่มเหงเบียดเบียนผู้อื่น

 9.  ความอดทนเข้มแข็งไม่ท้อถอย

 10. ความไม่คลาดจากธรรม

 การปฏิบัติตนเพื่อให้เป็นที่รักใคร่ของผู้อื่นมี 5 

ประการ คือ

 1.  ใช้วาจาอ่อนหวาน

 2.  ปฏิบัติตนให้ละมุนละม่อมไม่เย่อหยิ่ง

 3.  ไม่มีความอิจฉาริษยาพยาบาทปองร้ายผู้ ใด

 4.  ใครรักให้รักตอบ

 5.  ใครทำาชอบให้ทำาตาม
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 จริยธรรมที่สำาคัญอันปรากฏในตำารับนางนพมาศ 

คือ “การประพฤติแต่สิ่งดี ละสิ่งชั่ว” มีรายละเอียดอยู่

ทั่วไปในหนังสือเล่มนี้ดังเช่น หลักปฏิบัติ 12 ประการว่า

 1.  มีความพากเพียร

 2.  รู้จักสิ่งผิดและสิ่งชอบ

 3.  อย่าเกียจคร้านในกิจการทั้งปวง

 4.  อย่าเอาแต่ใจตัวเอง

 5.  มีอุตสาหะทุกเช้าค่ำา

 6.  อย่ารักผู้อื่นมากกว่ารักตัวเอง

 7. อย่ากลัวคนมีบุญมากกว่าเกรงใจ

 8.  อย่าเข้าด้วยผู้กระทำาผิด

 9.  ทูลความสิ่งใดอย่าได้กล่าวเท็จแกมจริง

 10. อย่านำาพระราชดำาริอันเป็นความลับฝ่ายใน

ออกไปไขฝ่ายนอก

 11. อย่าทำาน้ำาใจโลเล

 12. จงมีใจสวามิภักดิ์ รักใคร่ในพระเดชพระคุณ

สมเด็จพระเจ้าอยู่หัว 

 ในหนังสือ มังรายศาสตร์ ซึ่งเป็นกฎหมายของ

บ้านเมืองสมัยสุโขทัยนั้น มีข้อห้าม มิให้ประพฤติผิด

ทำานองคลองธรรม และมีบทลงโทษตามความผิด 

นั้น ๆ ซึ่งก็เท่ากับเป็นหนังสือห้ามมิให้ประพฤติชั่ว 

ถ้าใครประพฤติผิดก็จะได้รับโทษ ตั้งแต่ประหารชีวิต                      

ตัดตีน ตัดมือ เอาไปขายเสียต่างเมือง ถูกคุมขังหรือถูก

ปรับเป็นเงิน เห็นได้เป็นรูปเป็นธรรม มิใช่สร้างภาพให้

เกิดความกลัวที่จะกระทำาผิด ดังตัวอย่างต่อไปนี้

 “ผูก้ระทำาผดิรา้ยแรงควรประหารชวีติ  มดีงัตอ่ไปนี้

 1.  ฆ่าผู้ไม่มีความผิด

 2.  เกาะกุมลูกท่านหรือข้าท่าน ไปฆ่าเอาทรัพย์

 3.  ทำาลายกุฏิวิหารพระพุทธรูป

 4.  ซุ่มคอยปล้นกลางทาง

 5.  ชิงทรัพย์ท่าน

 6.  รับผู้คนของท้าวพระยามาพักในบ้าน

 7.  ลักของพระองค์

 8.  ลูกฆ่าพ่อ

 9.  ลูกฆ่าแม่

 10.  น้องฆ่าพี่

 11.  ฆ่าเจ้า

 12.  เมียฆ่าผัว”

 “มาตรา 1 พ่อแม่ตาย มีลูกหลายคน หากแบ่ง

ปันเข้าของกันไม่ได้ ถ้าพ่อแม่สั่งไว้อย่างใดมีพยาน                 

รู้เห็นก็ให้เป็นไปตามคำาสั่งนั้น ถ้าผู้ตายมิได้สั่งเสียไว้                    

ให้พิจารณาว่าลูกคนไหนถือพ่อแม่เป็นศัตรูหรือไม่                                                             

พอ่แมข่ายลกูคนไหนไปหรอืไมไ่ดข้าย ลกูคนไหนยากจน 

หรือไม่ ลูกคนไหนทำาคุณแก่พ่อแม่ ก็แบ่งให้มากน้อย

ตามควร”   

 “มาตรา 1 เมยีผู้ ใดไปหาชูถ้งึเรอืนผูช้ายไดจ้บัและ

กอดไม่ได้นอนร่วมกันให้จัดผ้าข้าวตอกดอกไม้ไปขมา

ผู้ผัว ผิผู้ผัวไม่ยินยอมจะไหม (ปรับ) ให้จงได้ก็ให้เฆี่ยน

เมียมัน 20 ทีผู้ชาย 33 ที แล้วจึงไหมตามกรณีอันไม่ได้

นอน ร่วมกันนั้นเถิด เพราะว่าหญิงมันเลวไปหาผู้ชาย

ถึงเรือน”   

  “มาตรา 1 ตระกูลพระยาเสนามาตย์เจ้าเมืองก็

ดีมักเมียท่าน ให้ไหม 3,300 เงินเจ้าหมื่นอันกินเมือง

เล็กมักเมียท่าน ให้ไหม 2,200 เงิน ผิเจ้าขุนมูลนาย

ก็ ให้ตัดสินตาม ประเพณีอันหนักอันเบาเรียกสินใช้

กรณีได้หลับได้นอนด้วยกันเป็นเกณฑ์ ให้แบ่งส่วนลง                     

แบบเดียวกับไพร่ผู้กระทำาผิดนั้น”

 “ข้ามักเมียข้าให้ไหม 52 เงิน”

 “ผู้ ใดตัดต้นไม้ที่หวงห้ามให้ชดใช้ต้นละ 52 เงิน” 

ทั้งหมดที่กล่าวมาในบทนี้ ล้วนแต่เป็นจริยธรรมศาสตร์

ตั้งแต่สมัยสุโขทัย จริยศาสตร์มีปรากฏอยู่ในวรรณคดี

ไทย สมัยอยุธยา ก็เป็นจริยศาสตร์ชนิดคำาสั่งเด็ดขาด

ที่ว่า “จงทำา...” เช่นเดียวกับสมัยสุโขทัย
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 เมื่อพระเจ้าอู่ทองทรงสร้างกรุงศรีอยุธยาเป็น

ราชธานีของกรุงสยามนั้น พระองค์ท่านได้วางรากฐาน

จริยศาสตร์ที่สำาคัญไว้ คือ ความซื่อสัตย์ของข้าราช

บริพาร และประชาราษฎร์ที่ต้องปฏิบัติดังที่ปรากฏ 

ในลลิติโองการแชง่น้ำา และมพีธิกีระทำาถอืน้ำาพระพพิฒัน์

สตัยา อนัเปน็พธิสีาบานตนวา่จะไมค่ดิทรยศ ถา้ผู้ ใดคดิ

ไม่ซื่อก็จะได้รับภัยพิบัติต่าง ๆ  ถ้าผู้ ใดซื่อสัตย์ก็จะได้รับ

การปฏิบัติด้วยผลตอบแทนในทางดี ดังมีข้อความที่ว่า         

 “ใครซื่อเจ้าเติมนาง ใครซื่อรางควายทอง                

ใครซื่อฟ้าสองย้าวเร่งยิน ใครซื่อสินเภตรา ใครซื่อใคร

รักเจ้าจงยศ” แต่ถ้าใครคิดทรยศ “บซื่อนำาตัดคอ บซื่อ

หมาหมีเสือเข่นเขี้ยว” 

 รากฐานความซื่อสัตย์ดังกล่าวนี้ มีปรากฏเป็นคำา

สอนอยูท่ัว่ไปในวรรณคดสีมยัอยธุยา ดงัเชน่ ลลิติ

ยวนพ่าย มีโคลงสอนความซื่อสัตย์ไว้ว่า

  “ใครคดใครซื่อร้าย ดีใด ก็ดี”

 ใครใคร่ครองตนบยฬ  ท่านม้วย

 ซื่อนึกแต่ในใจ   จงซ่อน ก็ดี

 พระอาจล่วงรู้ด้วย  จุดหมาย

  ข้าไทธิเบศผู้   ใดใด ก็ดี

 ตายเพื่อภักดีโดย   ซื่อพร้อม

 คือคนอยู่เป็นใน   อธิโลกย

 บรโลกนางฟ้าล้อม  เลอศอินทร ฯ

  ทวยใดเจ้าเกื้อโภค  ภูลมี ม่งงนา

 ครั้งถวิลภักดี    แด่เจ้า

 ซื่อยืนอยู่แสนปี   เป็นคู่ ตายนา

 ตายก็ดีได้เข้า    ข่วงน้ำานรกานต์ ฯ”

 ใน เพลงยาวพระนิพนธ์เจ้าฟ้าธรรมธิเบศร   มี

ถ้อยคำาพรรณนาว่า

 “ขอกอดสัตย์ไปจนสิ้นชีวา”

 คำาสอนที่ ให้ประชาชนปฏิบัติ ในชีวิตประจำา

วันนั้น วรรณคดีไทยสมัยอยุธยา เน้นเรื่องศีลห้า                        

มีปรากฏอยู่ทั่วไป ดังโคลงที่พรรณนาไว้ ใน สมุทรโฆษ

คำาฉันท์ ว่า

 “โอวาททนุสาสนบำาเพ็ญ ศีลเบญจพร้อมเพรียง

 ไพร่ฟ้าสุขารมย์เพียง จักรพรรดิผ่านสุธา” 

 ใน ลิลิตพระลอ มี โคลงสอนให้ปฏิบัติ  ข้อ 

“อย่าโง่เขลาผิดเมียใคร” ว่า

  “ร้อยชู้ฤาเท่าเนื้อ  เมียตน

 เมียแลพันฤาดล   แม่ได้

 ทรงครรภ์คลอดป็นคน  ฤาง่าย แลนา

 เลี้ยงยากนักท้าวไท้  ธิราชผู้มีคุณ ฯ”

 ใน มหาชาตคิำาหลวง และ กาพยม์หาชาต ินัน้ สอน

ใหม้นษุยม์ุง่มัน่ทำาทาน ดงัทีพ่ระเวสสนัดรประทานความ

คิดไว้ว่า

 “อันว่าทานภายใน ควรเราให้ตามผู้ ใดจะมา

 ขอ เรากย็กยอใหต้ามใจมนั แมผู้้ ใดจะปรารถนา 

 จะมาขอซึ่งดวงใจ เราก็จะให้ดังใจมัน

 ถ้าผู้ ใดจะมาอาเพศ ขอไนยเนตรเรา ก็จะเอาให้

 ดงัใจจง ถา้ผู้ ใดประสงคจ์ะมาปลงขอเอา ตวัเรา

 ไปเป็นทาส ก็ตามแต่จะปรารถนาเอาไป”

  แม้แต่พระนางมัทรีพระมเหสี และกัณหา 

ชาล ีพระลกูรกัทัง้สองพระองค ์พระเวสสนัดรกป็ระทาน

ให้ตามแต่ผู้ ใดจะปรารถนา  อันถือว่าเป็นมหาทาน

ที่ยิ่งใหญ่

 เรื่องการทำาบญุทำาทาน ปฏบิตัธิรรมนี ้มอียู ่  ทัว่ไป

ในวรรณคดีไทย สมัยอยุธยา ดังใน โคลงทวาทศมาส มี

ความว่า 

  “ถวายบุญแบ่งแกล้งกล่าว ผลเผยอ

 ถวายพระเปรียงพลางบน  บ่นน้อง

 โคมทองรังรองเลอ   แขแข่ง

 บุญกุศลเรียมพร้อม   พร่ำาถวาย ฯ”
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 ความกตัญญูรู้คุณท่าน เป็นคำาสอนที่สำาคัญอีก

ประการหนึ่งในวรรณคดีไทยสมัยอยุธยา ดังที่สะท้อน

อยู่ในเรื่อง ศิริวิบุลกิตติ์ 

 สำาหรับการปฏิบัติตนในชีวิตประจำาวันก็ด้วยการ

ปฏิบัติธรรมห้าประการคือ

 1.  เมตตากรุณา

 2.  ประกอบสัมมาอาชีวะ

 3.  กามสังวร

 4.  พูดคำาจริง

 5.  มีสติ

 นอกจากนี้มีคำาสอนเกี่ยวกับพรหมวิหารสี่ 4 

ประการคือ เมตตา กรุณา มุทิตา อุเบกขา ตามที่                          

หลวงศรีปรีชาอธิบายไว้ ใน ศิริวิบุลกิตติ์ 

 โคลงพาลีสอนน้อง และ โคลงราชสวัสดิ พระราช

นิพนธ์ของสมเด็จพระนารายณ์มหาราช ถือได้ว่าเป็น

จริยศาสตร์สำาคัญของไทย ที่พระมหากษัติรย์ทรงใช้

สั่งสอนประชาชน  

 ในชวีติจรงิมจีรยิศาสตรป์รากฏในกฎหมายทัว่ไปที่

ห้ามประชาชนทำาผิดกฎหมาย เพื่อให้ชีวิตตนเอง และผู้

อื่นมคีวามสขุปราศจากทกุข ์และถา้ผู้ ใดทำาผดิกจ็ะไดร้บั

โทษตามเหตอุนัตนไดก้ระทำานัน้ ดงัเชน่ “เมื่อตกปากลง

คำากันแล้ว ภายหลังมากลับคำาเสียก็ให้ปรับไหมได้ ด้วย

เหตุพลั้งปากเสียศีล พลาดตีนตกต้นไม้”  

 เปา้หมายสงูสดุในการสอนใหม้นษุยก์ระทำาความด ี

ละความชั่ว ทำาจิตใจมิให้ขุ่นมัว มีแต่จิตที่สะอาด สว่าง 

สงบ ละความโลภ ละความโกรธ ละความหลง อันเป็น

เหตุสำาคัญของความทุกข์ของมนุษย์ทุกคนนั้น ก็อยู่ที่                                                                                                                              

การเข้าถึง “มหานครนฤพาน” หรือ “นิพพาน” คือ 

สภาพการณ์ที่สิ้นทุกข์มีแต่ความสุข ความสงบ ความ

เย็น มนุษย์ทุกคนสามารถไปถึง “นครนฤพาน” ได้ด้วย

การปฏิบัติศีล สมาธิ ปัญญา พิจารณาเห็นไตรลักษณ ์

กฎแห่งกรรม อริยสัจสี่ แล้วดำาเนินชีวิตตามวิถีแปด

ประการร่วมกัน คือ มีความเห็นชอบ ดำาริชอบ 

พูดชอบ กระทำาชอบ อาชีพชอบ เพียรชอบ สติชอบ 

และสมาธิชอบ

 1. ความเห็นชอบ คือ ความเห็นถูกต้องเข้าใจ

ถกูตอ้งวา่ชวีติคอือะไรมลีกัษณะเชน่ไร ดำาเนนิไปไดด้ว้ย

อะไร มีเป้าหมายสูงสุดอยู่ที่ไหน ดังที่ได้อธิบายมาแล้ว

แตต่น้ การทีบ่คุคลเหน็วา่ทำาดไีดด้ ีทำาชัว่ไดช้ัว่ บาป คอื 

จิตใจที่ขุ่นมัว เร่าร้อน ทุรนทุราย บุญคือ จิตใจที่สงบ

เย็นอิ่มเอิบ มารดาบิดา คือ ผู้มีพระคุณอันประเสริฐ ที่

ให้กำาเนิดชีวิตเรา มนุษย์สามารถพัฒนาตนเองได้ ด้วย

ความสามารถของตนเอง

 2.  ความดำาริชอบ  คือความคิดชอบ ประกอบ

ไปด้วยการดำาริที่จะทำาแต่ความดี ละเว้นความชั่ว ไม่ทำา

จิตใจให้ขุ่นมัว ไม่เกลือกกลั้วอบายมุขมุ่งแต่สุคติ ริแต่

จะต้องสู้อุปสรรคด้วยตนเอง เกรงกลัวว่าตัวจะหมกมุ่น

อยู่ในกาม จึงดำาริที่จะออกทุกยาม ละความพยาบาท 

ไม่เบียดเบียนผู้ ใด ตั้งใจปฏิบัติงานด้วยความซื่อสัตย์                                   

รับผิดชอบ นอบน้อมถ่อมตน เคารพบุคคลผู้มีพระคุณ 

และกตัญญูรู้คุณท่าน

 3.  การพดูชอบ คอื การกลา่วแตถ่อ้ยคำาทีท่ำาใหผู้้

อื่นชื่นใจ แต่มิใช่คำายกยอปอปั้น พูดแต่คำาจริง ไม่ใช่ คำา

เท็จ เว้นการพูดส่อเสียด เหยียดหยาม หยาบคาย และ

เพ้อเจ้อ หาประโยชน์มิได้ เป็นคำาพูดที่ไม่สมานสามัคคี 

ควรพูดแต่คำาที่ไม่เกิดโทษต่อตนและผู้อื่น 

 4.  การกระทำาชอบ คือ การละเว้นจากการ      

ฆ่าสัตว์ เว้นจากการลักทรัพย์ และ ไม่ประพฤติ

ผิดในกาม เว้นจากการดื่มสุรา 

 5.  การประกอบอาชีพชอบ คือ การประกอบ

อาชพีทีส่จุรติ ไมผ่ดิกฎหมาย ไมค่า้ขายมนษุยแ์ละ  สตัว ์

ไม่ค้าขายสุรา ยาพิษ เป็นต้น

 6.  ความเพียรชอบ คือ เพียรระวังบาปอกุศลที่

ยงัไมไ่ดเ้กดิไม่ใหเ้กดิ  เพยีรละบาปอกศุลทีต่นทำาใหเ้กดิ 
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เพยีรใหก้ศุลทีย่งัไมเ่กดิไดเ้กดิขึน้ในตนเพยีรรกัษากศุลที่

เกิดขึ้นในตนแล้ว มิให้แคล้วหายไปแต่ทำาให้เจริญยิ่ง ๆ 

ขึ้น เช่น ระวังมิให้มีความคิดที่ไม่ดีต่อผู้อื่นเสีย แต่กลับ

คิดถึงแต่ด้านดีของเขา และให้คิดถึงความดีของเขาให้

มากยิ่ง ๆขึ้น 

 7.  การมีสติชอบ คือ การพิจารณาตนเองอยู่

เสมอ พิจารณาว่าร่างกายเปลี่ยนแปลงไปไม่ยั่งยืน 

พิจารณาความรู้สึกว่าไม่เที่ยง สุขทุกข์เปลี่ยนแปลง

อยู่ตลอดเวลาจิตที่ปรารถนาความใคร่เป็นจิตที่ขุ่นมัว  

เศร้าหมอง ควรขจัดออก พิจารณาธรรม คือ กำาเนิด

ของชวีติ ความเปลีย่นแปลงของชวีติ ความดบัของชวีติ 

พจิารณากเิลสเกดิจากการทีต่าเหน็ หไูดฟ้งั จมกูไดด้ม 

ลิ้นได้ชิม กายได้สัมผัส จิตไปคิดเข้า

 8.  การมีสมาธิชอบ คือ ความมั่นคงแห่งจิต 

ความคดิไมว่อกแวก แตส่งบเงยีบ ดิง่เดีย่วอยู่ในสิง่เดยีว

สิ่งหนึ่ง แม้มีเหตุซึ่งมากระทบก็ไม่สะดุ้งสะเทือน

 การปฏบิตัดิว้ยมรรค 8 ประการดงักลา่วนัน้ คอื 

การกระทำาความดี ละเว้นความชั่ว ทำาจิตใจให้สงบ 

เป็นผู้มีศีล มีสมาธิ และมีปัญญามีผลทำาให้ตนเอง 

และผูอ้ื่นไมเ่ดอืดรอ้น มแีตค่วามสขุ ความสงบ ความ

เยน็ เปน็จติใจทีส่ะอาด สวา่ง สงบหลดุพน้จากความ

ทุกข์ มีอิสรเสรีภาพอย่างยิ่ง เป็นผู้ “นฤทุกข์ มีแต่ 

“เกษมสุข” ตลอดกาล

 กฤษณาสอนน้องคำาฉันท์ เป็นวรรณคดีในสมัย

ธนบุรีสอนจริยศาสตร์ที่สำาคัญให้หญิงปฏิบัติตนเพื่อ

ความสุข ความสงบในการครองเรือน ดังตัวอย่าง               

คำาสอนเรื่อง การซื่อสัตย์ต่อสามีและอื่น ๆ ดังนี้

 “อย่าเยี่ยงหญิงบาป เห็นแต่โลภลาภ โลกียวิสัย 

ความอายไม่คิด คิดแต่สนุกใจ ไม่เกรงโภยภัย อาชญา

สวามี”

 “พ่อผัวแม่ผัว บ่ได้เกรงกลัว ถ้อยคำาย่ำายี พี่น้อง

เพื่อนบ้าน พาลด่าพาลตี ไม่มีไมตรี ร่วมรักสักคน”

 “สู้เสียชีวิตวาย บ่ให้ขนสลาย ก็ควรในคงสัตยา”

 “ความสัตย์เป็นสัตย์เสน่หา อัชฌากิริยา เป็นสัตย์

สวัสดิ์วรกาย”

 “เดินทางพบชายเสสรวล  อยา่แยม้ประยวน

ตอบถ้อยคำาทำาขวยเขินใจ”

 “เดินตามกิริยาอัชฌาสัย  แม้นลมพัดสไบ

ระวังปกปิดนมนาง”

 “ลุกนั่งระวังผ้าขัดขวาง  อย่านั่งท้าวคาง

ท้าวแขนออกไปไกลตัว”

 “อย่านั่งเอาบ่าแบกหัว   อย่าโงกโยกตัว

จะเป็นทุจริตอัปรีย์”

 “อย่านั่งคาบันไดไม่ดี   สนธยาราตรี

อย่าเร่นั่งตามเรือนคน”

 “อย่านอนร่มไม้ชายถนน  อย่านอนตากตน

นอกเกยนอกชานชาลา”

 “แม้นอนอย่าได้นอนนาน  คิดถึงการงาน

การมือการปากจงดี”

 “กินน้อยซูบเนื้อเสียศรี   กินมากพักพี

แต่พอประมาณดูงาม”

 “จะเดินนอนนั่งทั้งสาม   อุตส่าห์พยายาม

อริยาจงพร้อมเสมอสมาน”     

 วรรณคดสีมยัรตันโกสนิทร ์ในบทละครเรื่องสาวติร ี

พระราชนพินธร์ชักาลที ่6 กลา่วถงึกรณคีนมศีลีธรรมวา่

   “อันควรทำาต่อสัตว์ทั่วทั้งหลาย

  คือมิได้ประทุษและปองร้าย

  ทั้งด้วยกายวาจาอีกทั้งใจ

  ควรเมตตาปราณีเป็นที่สุด

  แก่มนุษย์และสัตว์ทั้งน้อยใหญ่

  แม้ศัตรูผู้มาขออภัย

  ก็ยอมยกโทษให้ด้วยปราณี”

 คำาสอนเรื่อง ความซื่อสัตย์ รักษาสัจวาจา และ

กตญัญเูปน็สิง่ทีเ่นน้ย้ำาอยา่งมาก ดงัเชน่ใน รามเกยีรติ ์ 

มีกลอนสอนว่า
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   “โอ้เจ้าดวงชีวิตพี่ 

   ซื่อสัตย์สุจริตไม่หาได้

   เมื่อแรกจะจากเวียงชัย

   ใครจะห้ามเท่าไรไม่ไยดี

   กตัญญูสู้มาเป็นเพื่อนยาก

   แสนลำาบากในป่าด้วยพี่” 

ใน นิราศนรินทร์ สอนความซื่อสัตย์ว่า

 “เรียมจากจักเนิ่นน้อง  จงเนา นะแม่ 

 ศรีสวัสดิ์เทอญเยาว์  อย่าอ้อน

 อำานาจสัตย์สองเรา  คืนร่วม

 การรณรงค์ราชร้อน  เร่งแล้วเรียมลา” 

ความซื่อสัตย์ต่อเจ้านายจะเห็นได้จากขุนช้างขุนแผน 

ความว่า

   “อันตัวกูจะอยู่ให้จองภัย 

  เป็นว่าไม่ต้องการจะทานทน

  เพียงถือสัตย์สุจริตไม่คิดหนี   

  แต่เท่านี้ก็พอจะเป็นผล

  ไม่คิดคดต่อเจ้าข้าวแดงตน   

  ก็เป็นคนเลิศโลกย่อมลือชา”

 นอกจากการสอดแทรกจริยศาสตร์ ในเนื้อหา

วรรณกรรมแล้วยังมีหนังสือที่สอนจริยศาสตร์ โดย

เฉพาะดังนี้ 

 1. โคลงสุภาษิต ของเจ้าพระยาคลัง (หน)

 2. กฤษณาสอนน้องคำาฉันท์ ของสมเด็จพระ 

  มหาสมณเจ้ากรมพระปรมานุชิตชิโนรส

 3. สวัสดิรักษา ของสุนทรภู่

 4. สุภาษิตสอนหญิง ของสุนทรภู่

 5.  เพลงยาวถวายโอวาท ของสุนทรภู่

 6.  โคลงโลกนิติ ของสมเด็จพระเจ้าบรมวงศ์เธอ  

  กรมพระยาเดชาดิศร

 7.  ทุคคตะสอนบุตร ของจันทน

 8.  อิศริญาณภาษิต ของหม่อมเจ้าอิศริญาณ

 9. สมบัติผู้ดี ของเจ้าพระยาพระเสด็จสุเรน

  ทราธิบดี (ม.ร.ว.เปีย มาลากุล)

 10.  หิโตปเทศ ของเสฐียรโกเศศและนาคะประทีป

 11.  แบบเรียนธรรมจริยา ของเจ้าพระยาธรรม 

  ศักดิ์มนตรี

ตัวอย่างคำาสอนจริยศาสตร์ในโคลงโลกนิติ มีดังนี้

 “คนใดไปเสพด้วย   คนพาล

 จักทนทุกข์เนานาน  เนิ่นแท้

 ใครเสพด้วยทรงญาณ  เปรมปราชญ์

 เสวยสุขล้ำาเลิศแท้   เพราะได้สดับดี”

  “มิตรพาลอย่าคบให้ สนิทหนัก

 พาลใช่มิตรอย่ามัก  กล่าวใกล้

 ครั้นคราวเคียดคุมชัก  เอาโทษ ใส่นา

 รู้เหตุสิ่งใดไซร้   ส่อสิ้น กลางสนาม”

  “ความรู้ดูยิ่งล้ำา  สินทรัพย์

 คิดว่าควรเมืองนับ  ยิ่งไซร้

 เพราะเหตุอยู่กับ   กายอาต มานา

 โจรจักเบียฬบ่ได้   เร่งรู้เรียนเอา”

ตัวอย่างคำาสอนจริยศาสตร์ในหิโตปเทศ มีดังนี้ 

   “ถ้าเสพด้วยคนชั่วอาจจะทำาให้ ใจชั่วได้และย่อม

ประพฤติตนเป็นไปตามที่ได้เสวนะ เพราะฉะนั้น

ถ้าเสพกับผู้ประเสริฐแล้วก็ย่อมประเสริฐตามกัน”

“ความมีสามัคคีในระหว่างญาติมิตร แม้เขาจะ

น้อยวาสนาบรรดาศักดิ์กว่าย่อมเป็นการเจริญ

รุ่งเรืองแก่มนุษย์ เมล็ดข้าวถ้าเอาเปลือกออกเสีย

ก็งอกไม่ได้”

   “ผู้มีจรรยาดีย่อมแสดงความเมตตากรุณาแก่

คนทั่วไปแม้ผู้ได้รับจะเลวทราม  เปรียบเหมือน

พระจันทร์ยังมิเว้นความเอื้อเฟื้อ ส่องแสงเข้าไป

ในบ้านของคนจัณฑาล”
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  “คนเมาสุรา  คนเลินเล่อ

 คนบ้าคลั่ง   คนได้ทุกข์คับแค้น 

 คนโกรธ    คนอดอยาก

 คนโลภ    คนขลาด

 คนด่วนได้   และใฝ่ในกาม

 เหล่านี้ย่อม   ไม่รู้จักธรรม”

 การกำาหนดจริยศาสตร์ดังกล่าวนี้มีการชี้ ให้เห็น

โทษหรือประโยชน์ของการปฏิบัติดังเช่น ใน ไตรภูมิ

โลกวินิจฉยกถา ได้พรรณนาถึงโทษของการเสพสุรา 6 

ประการวา่ “แลขอ้ซึง่วา่เสพสรุาเมรยัเปน็เหตใุหบ้งัเกดิ

ความฉิบหาย” นั้น นักปราชญ์พึงสันนิษฐานว่า

 “โทษที่เสพสุราเมรัยนั้นมี 

  มากถึง 6 ประการ คือ

 จะฉิบหายเสียจากทรัพย์ 

  เพราะเสียค่าเหล้านั้นประการหนึ่ง

กินเหล้าแล้วก็มักวิวาท ด่าทอชกต่อย ตีโบยกัน

ประการหนึ่ง

กินเหล้าหนักแล้วก็มักเป็นโรคต่าง ๆ  มีจักษุโรคเป็น

อาทิประการหนึ่ง

กินเหล้าแล้วเดินไปข้างไหนเขาก็ติฉินนินทาถึงจะ

เป็นพญาก็หาสง่า

บ่มิได้ เป็นที่ดูหมิ่นถิ่นแคลนประการหนึ่ง”

 กินเหล้าแล้วมักหาความละอายบ่มิได้ การสิ่งใด

เป็นที่ละอายไม่ควรจะกระทำาได้เลย เมื่อเมาเหล้าแล้ว

ย่อมกระทำาได้ทุกประการตัดเสียได้ ซึ่งความละอาย 

เป็นคนหน้าชั่วหน้าด้านนั้นประการหนึ่ง กินเหล้าหนัก

มักปัญญาอับประการหนึ่ง ประสมเข้าเป็นโทษกินเหล้า 

6 ประการ”

 และชี้ ให้เห็นผลของการไม่ฆ่าสัตว์ว่า

 “แลผลานิสงส์ที่รักษาศีลนั้นเล่า สมเด็จพระมหา

กรุณาสัมมาสัมพุทธเจ้าก็ตรัสสรรเสริญ เป็นอเนก 

บรรยายแต่ศีลปาณาติบาตสิ่งเดียวนั้น ก็ให้สำาเร็จผล

เปน็ลน้พน้เหลอืหลาย ควรจะอศัจรรยบ์คุคลทีร่กัษาศลี

ปาณาติบาตได้ ไม่ฆ่าสัตว์ตัดชีวิตนั้น สืบไปในอนาคต

การเบื้องหน้าจะมีอวัยวะใหญ่น้อยอันบริบูรณ์ บ่มิได้

วิกลวิการ บ่มิได้เป็นคนบอด หนวก ง่อย เปลี้ย จักขา

นิอินทรีย์นั้นจะไม่มีที่เสีย จะบริบูรณ์ด้วยสีแลสัณฐาน

เป็นที่เจริญจิตร รูปโฉมนั้นจะงามเล่ห์ลิขิต ไม่สูงนัก ไม่

ต่ำานัก กอปรด้วยสิริโสภาคย์ทุกสิ่งทุกอัน จะเรี่ยวแรง

แข็งขันบริบูรณ์ ด้วยกำาลังอันรวดเร็วว่องไว”

 สำาหรบัการปฏบิตัตินชัว่ทำาใหผู้อ้ื่นเดอืดรอ้นในสมยั

รัตนโกสินทร์ตอนต้น ก็มี กฎหมายตราสามดวง ไว้

ลงโทษผูก้ระทำาผดิ ทำาใหผู้ค้นรูจ้กัยัง้คดิทีจ่ะไมป่ระพฤติ

ชั่ว ตัวอย่าง กฎหมายตราสามดวง มีดังนี้

 “มาตราหนึ่ง ชายใดข่มขืนภริยาท่านถึงชำาเรา

 ให้ไหมโดยประถมผิดเมียเป็นทวีคูณ ถ้าข่มขืน

 มิได้ถึงชำาเราให้ไหมโดยประถมผิดเมีย”

 “มาตราหนึ่ง หญิงนอกใจผัว ผัวจับหญิง

 นอนหงายชายนอนคว่ำา ถา้จะฆา่ชายนัน้เสยีไซร ้ให้

ฆ่าหญิงนั้นเสียด้วย อย่าให้ฆ่าแต่ผู้เดียว ถ้าฆ่าแต่หญิง

ไซร้ ให้ไหมผัวตามบันดาศักดิ์เป็นพิไนยหลวง”

 ปจัจบุนัมผีูเ้ขยีนตำาราจรยิศาสตรต์ามความคดิของ

ปราชญ์ชาวตะวันตกกันไว้ ดังเช่นจริยศาสตร์ของโสก

ราตีส อริสโตเติล และคานท์ เป็นต้น มีตำาราอธิบาย

จริยศาสตร์ของจีน อินเดีย อาหรับ และ มีตำาราอธิบาย

ทฤษฎทีางจรยิศาสตรม์ากมาย สมควรหามาอา่นไว ้แลว้

ลองเปรียบเทียบกับจริยศาสตร์ไทยดูบ้างจะได้มีความ

คิดกว้างไกล

การนำามาใช้  

 สถานศึกษาควรนำาจริยศาสตร์ ในวรรณคดีไทย

ไปสร้างเป็นหลักสูตรให้ผู้เรียนรู้จริยศาสตร์ของไทย 

เพื่อนำาไปปฏิบัติให้เป็นผู้มีความซื่อสัตย์ ปฏิบัติตาม                          

ศีล 5 ได้แก่ 
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 1. ไม่ฆ่าสัตว์ 

 2.  ไม่ลักทรัพย์ 

 3.  ไม่ประพฤติผิดในกาม 

 4.  ไม่พูดเท็จ 

 5.  ไม่ดื่มสุรา 

และปฏิบัติตนตามมรรค 8 รวมทั้งปฏิบัติตนตาม                                          

เบญจธรรม 5 ประการ ได้แก่ 

 1.  เมตตากรุณา 

 2.  ประกอบสัมมาอาชีพ 

 3.  กามสังวร 

 4.  พูดความจริง 

 5. มีสติ ลดละความชั่ว กระทำาแต่ความดี ทำา 

  จิตใจให้สงบ 

สำาหรับผู้บริหารสถานศึกษาก็ควรปฏิบัติตนตาม                    

หลักทศพิธราชธรรม ได้แก่ 

 1.  การให้ทาน 

 2.  ความประพฤติดีงาม 

 3.  ความเสียสละ 

 4.  ความซื่อตรง 

 5.  ความอ่อนโยน 

 6. ความไม่หมกมุ่นในความสุขสำาราญ 

 7. ความไม่โกรธ 

 8. ไม่ข่มเหงเบียดเบียนผู้อื่น 

 9. ความอดทนเข้มแข็งไม่ท้อถอย 

 10. ความไม่คลาดจากธรรม 

สำาหรบัการปฏบิตัติน เพื่อใหเ้ปน็ทีร่กัใครข่องผูอ้ื่นทีค่วร

นำามาใช้ ได้แก่

 1.  ใช้วาจาอ่อนหวาน

 2. ปฏิบัติตนให้ละมุนละม่อมไม่เย่อหยิ่ง

 3. ไม่มีความความอิจฉาริษยาปองร้ายผู้ ใด 

 4. ใครรักให้รักตอบ 

 5.  ใครทำาชอบให้ทำาตาม 

การปฏิบัติแต่สิ่งดี ละสิ่งชั่วมี 12 ประการดังนี้ 

 1.  มีความพากเพียร

 2.  รู้จักสิ่งผิดและสิ่งชอบ

 3.  อย่าเกียจคร้านในกิจการทั้งปวง

 4.  อย่าเอาแต่ใจตัวเอง

 5.  มีอุสาหะทุกเช้าค่ำา

 6.  อย่ารักผู้อื่นมากกว่ารักตัว

 7. อย่ากลัวคนมีบุญมากกว่าเกรงเจ้า

 8. อย่าเข้าด้วยผู้กระทำาผิด

 9. ทูลความสิ่งใดอย่าได้กล่าวเท็จแกมจริง

 10. อย่านำาพระราชดำาริอันเป็นความลับฝ่ายใน 

  ออกไปไขฝ่ายนอก

 11. อย่าทำาน้ำาใจโลเล

 12. จงมีใจสวามิภักดิ์รักใคร่ในพระเดชพระคุณ 

  สมเด็จพระเจ้าอยู่หัว

ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ปรัชญาการเมืองในวรรณคดีไทย

ความหมาย

 ปรัชญาการเมืองในวรรณคดีไทย (Politics in 

Thai Literature) หมายถึงความคิดเห็นที่เกี่ยวกับ

การปกครองและการบริหารบ้านเมือง ความสัมพันธ์

ระหว่างผู้ปกครองและผู้ถูกปกครองที่ปรากฏอยู่ ใน

วรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย อยุธยา ธนบุรี และ

รัตนโกสินทร์

 ปรัชญาทางการเมือง เป็นศาสตร์ที่เกี่ยวกับ

การปกครองและการบริหารบ้านเมือง ความสัมพันธ์

ระหว่างผู้ปกครองและผู้ถูกปกครอง

 วรรณคดีไทยสมัยสุโขทัยได้ฉายแสงศาสตร์แห่ง

รัฐไว้อย่างชัดแจ้ง ตั้งแต่กำาเนิดท้าวพระยาหรือพระ

มหากษัตริย์ผู้ปกครองบ้านเมือง การแบ่งกลุ่มชน เป้า

หมายของการปกครอง ยุทธศาสตร์การปกครองและ

การดำาเนินงานการปกครอง

 กำาเนิดพระราชานั้นเนื่องมาจากบุคคลในชุมชน

ไม่อยู่ในศีลธรรม จึงต้องหาคนดีมาเป็นใหญ่ไว้คอยว่า

กล่าวตักเตือน และตัดสินความ ปกป้องคุ้มครองดัง

ที่พรรณนาไว้ ใน ไตรภูมิพระร่วง ว่า “บัดนี้ ไส้เราเร่ง

กระทำาความผิดธรรมยิ่งกว่าเก่าอีกแล อันว่าเข้าสาลีนี้

ก็ดาลเป็นข้าวเปลือกไป แลว่าที่เกี่ยวเข้า เข้านั้นก็หาย

ไปเหน็แตซ่งัแลฟางเปลา่แลจะเปน็รวงขา้วคนืมาเหมอืน

เกา่นัน้หาบม่ไิดแ้กเ่ราแลว้ แลแตน่ี้ ไปเบือ้งหนา้เราทา่น

ทั้งหลายควรปันที่แบ่งแดนกันต่างอันจะปลูกแลฝังกิน

จงึจะชอบแล เขาจงึปนัไรท่ีน่าใหแ้กก่นัแล เมื่อนัน้แล

บางคนโลภแลใจร้ายไปชิงเอาที่ผู้อื่น เขาผู้อื่นก็จัดใจไล่

ตีไล่ด่ากันไปมาเป็น 2 ครั้ง 3 ครั้ง ไปเล่า

 ที่นั้นเขาจึงชุมนุมปรึกษาเจรจาด้วยกันว่าบัดนี้เรา

นี้เป็นโจกเจกโวเวนักเพราะว่าหาที่กล่าวบ่ มิได้แลควร

เราท่านทั้งหลายตั้งไว้ ท่านผู้หนึ่งให้เป็นใหญ่เป็นเจ้า

เป็นจอมเราเถิด เราทั้งหลายผิดชอบสิ่งใดให้ท่านแต่ง

บังคับถ้อยคำาอันผิดแลชอบแก่เราให้แบ่งปันที่ปันแดน

ให้แก่เราแล แลเราจะให้ที่ไร่ที่นาแก่ท่านผู้นั้นมากกว่า

เราทั้งหลาย ครั้นว่าเขาชุมนุมกันแล้วเจรจาด้วยกัน

ฉะนี้ เขาจึงไปไหว้พระโพธิสัตว์เจ้าขอให้เป็นเจ้าเป็น

จอมแก่ผู้ข้า เขาจึงอภิเษกพระโพธิสัตว์เจ้าให้เป็นพระ

ญาด้วย 3 ชื่อ อันหนึ่งชื ่อมหาสมมติราชาอันหนึ่ง

ชื่อขษตัตยิะ อนัหนึง่ชื่อราชาอนัเรยีกชื่อวา่มหาสมมตุิ

ราชนัน้ไส ้ เพราะวา่คนทัง้หลายยอ่มตัง้ใหท้า่นเปน็ใหญ่

แล อันเรียกชื่อว่าขษัตติยะนั้นไส้ เพราะว่าคนทั้งหลาย

ใหป้นัไรน่าเขา้น้ำาแกค่นทัง้หลายแล อนัเรยีกชื่อวา่ราชา

นั้นเพราะท่านนั้นถูกเนื้อพึงใจคนทั้งหลายแล จึงเรียก
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ว่าราชาเพื่อดั่งนั้นแล พระโพธิสัตว์เจ้าหากเป็นผู้ชาย

ทั้งหลายแล คนทั้งหลายย่อมยอให้ท่านเป็นพระญา

ไส้ เพราะเขาเห็นท่านนั้นมีรูปโฉมงามกว่าคนทั้งหลาย

และรู้กว่าคนทั้งหลาย ใจซื่อ ใจตรง ใจบุญ ยิ่งกว่าคน

ทัง้หลายเขาเหน็ดงันัน้ เขาจงึตัง้ใหเ้ปน็พระญาเปน็เจา้

เปน็จอมเขา เพื่อดงันัน้แล พงึสอนเรยีกชื่อขษตัตยิะ นัน้

ก็สืบสันดานมาต่อเท่านั้นบัดนี้แล”

 สำาหรับอาณาจักรสมัยสุโขทัย  นางนพมาศได้

บรรยายว่าประชาชนประกอบด้วย 4 ตระกูลใหญ่ คือ

 (1) ตระกูลทหาร

 (2) ตระกูลพลเรือน

 (3) ตระกูลคหบดี

 (4) ตระกูลขัตติยะ

 บางตระกูลใหญ่นี้ยังแบ่งเป็นตระกูลย่อยอีกแต่ละ

ตระกูล ต่างก็มีความสัมพันธ์กัน ดังนี้

 “อนัไพรฟ่า้ประชาชาวนคิมคามทัว่แวน่แควน้เมอืง

ขึ้นออกก็ดี แลในราชธานีก็ดีย่อมนับกันเป็นตระกูล

ประพฤติตามโปราณาจารย์สืบ ๆ ต่อกันมา อันตระกูล

ฝ่ายทหารนั้นมี 4 ตระกูล คือ ทหารบกตระกูล 1 ทหาร

เรือตระกูล 1  ทหารช้างตระกูล 1 ทหารม้าตระกูล 

1 ฝ่ายพ่อเรือนก็มี 4 ตระกูลเหมือนกัน คือ ตระกูล

พราหมณ์ 1 ตระกูลเศรษฐี 1 ตระกูลพ่อค้า 1 ตระกูล

ชาวนา 1  แต่คหบดีตระกูล นั้นมีทั้งฝ่ายทหารฝ่ายพ่อ

เรือน บรรดาตระกูล ซึ่งกล่าวนี้ แม้จะแต่งการอาวาหะ

วิวาหะมงคล ก็ตกแต่งกันตามแต่ตระกูลจะได้กระทำา

มงคลการให้ต่างชาติตระกูลไปนั้นหามิได้ แต่ฝ่าย บุรุษ

ซึง่เปน็คนมทีรพัยส์มบตันิัน้ยอ่มหาอนภุรยิาดว้ยสนิจา้ง

ถ่ายไว้เป็นบริวารยศแม้มีบุตรธิดาก็นับเป็นตระกูลบิดา

ฝา่ยเดยีว อนัวา่ฝา่ยสตรภีาพนัน้แมเ้ปน็คนบรบิรูณด์ว้ย

ทรพัย ์ผู้ ใดน้ำาจติโลเลลอุำานาจแกก่ามคณุไปรว่มสงัวาส

ด้วยบุรุษสินจ้างสินถ่ายซึ่งใช้สอย การงานในบ้านเรือน

ก็ดี และเป็นหญิงงามเมืองก็ดี อันบุตรธิดาของหญิง 

2 จำานวนนี้ มหาชนมีความรังเกียจนัก เรียกว่าคน

อนาจาร ย่อมจ้างถ่ายไปใช้เป็นคนเลี้ยงช้างม้าโคก

ระบือ ซักตากผ้าผ่อนเก่าเสียโดยมาก

 หนึ่งโสด อันว่าขัตติยะตระกูลนั้น เป็นตระกูลสูง

ศกัดิป์ระเสรฐิกวา่ตระกลูทัง้ปวง ถา้จะแตง่การอาวาหะ

วิวาหะมงคลกับตระกูลใดๆ  ก็ได้ มหาชนไม่มีความ

รงัเกยีจ ยอ่มนบัถอืขตัตยิะตระกลูสิน้ดว้ยกนั เหตดุงันัน้ 

ขัตติยะชาติจึงเจือไปในตระกูลทั้งเก้าตระกูล แต่ทว่า

บุตรธิดาก็นับเป็นตระกูลบิดาฝ่ายเดียวกัน”

 ถงึแมว้า่สงัคมสโุขทยัจะมกีารแบง่ชนชัน้ของบคุคล

ในสังคมออกไปต่างชนิดต่างพวกตามที่กล่าวมาแล้ว

กต็ามท ีแตจ่ดุมุง่หมายของการปกครองของ “พระญา” 

นัน้ อยูท่ีท่ำาใหป้ระชาชนมคีวามสขุดงัจะเหน็ไดจ้ากศลิา

จารึกของพ่อขุนรามคำาแหง ที่ว่า “เมืองสุโขทัยนี้ดี ใน

น้ำามปีลา ในนามขีา้ว พอ่เมอืงบเ่อาจกอบในไพรลู่ท่าง...

ไพรฟ่า้  หนา้ใส...” นางนพมาศกบ็รรยายไวว้า่ “พระรว่ง

เจา้ทรงทำาบา้นเมอืงใหล้้ำาเลศิสวสัดมิงคล” เพื่อ “ไพรฟ่า้

ขา้แผน่ดนิไดค้วามสขุ” “อาณาประชาราษฎรปราศจาก

ภัยอันตราย ราชศัตรูภายนอกภายในก็มิได้กำาเริบให้

เดือดร้อน”

 ในไตรภูมิพระร่วงกล่าวถึงหน้าที่ของพระมหา

กษัตริย์ว่า “ผิแลว่าท้าวพระญาองค์ ใดแลเสวยราช

สมบัติแล้ว แลทำาความชอบธรรมไส้ ไพร่ฟ้าข้าไททั้ง

หลายก็อยู่เย็นเป็นสุข”ในมังรายศาสตร์กล่าวว่า “ผู้จัก

พิจารณาปกครองบ้านเมือง (แต่งบ้านปองเมือง)แทน

ท้าวพระญาให้วุฒิจำาเริญแก่บ้านเมืองแห่งท้าวพระญา

ให้ ไพร่ไทยอยู่สุขสำาราญชุ่มบานพึงปฏิบัติตามคลอง

อาณาจักร (=กฎหมาย) เป็นโบราณราชศาสตร์แต่ง

บ้านปองเมืองสืบราชตระกูล (ปเวณี) มาแต่ท้าวพระ

ญาทัง้หลายเหลา่ทีเ่ปน็มาแลว้แตก่อ่นไดเ้สวยเมอืงชอบ

ทศพิธราชธรรมมาแต่ก่อนตรงต่อเท้าบัดนี้แล”
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 เมื่อเป้าหมายแห่งการปกครองบ้านเมืองอยู่ที่การ

ทำาใหบ้า้นเมอืงมคีวามเจรญิอดุมสมบรูณแ์ละประชาชน

มีความสุข ดังกล่าวมาแล้วนั้น ยุทธศาสตร์ของการ

ปกครองที่สำาคัญนั้นพระราชาต้องทรงทศพิธราชธรรม

ตามทีป่รากฏในมงัรายศาสตรท์ีก่ลา่วมาแลว้แตต่น้ และ

มปีรากฏอยู่ใน ไตรภมูพิระรว่ง วา่ “ทา้วพระญาทัง้หลาย

จงตัง้อยู่ในทศพธิราชธรรมทัง้ 10 ประการอยา่ใหข้าด”

 ทศพิธราชธรรม 10 ประการ ที่ผู้ปกครองแผ่นดิน

ต้องปฏิบัตินั้นมี ดังนี้

  1. การให้ทาน

  2. ความประพฤติที่ดีงาม

  3. ความเสียสละ

  4. ความซื่อตรง

  5. ความอ่อนโยน

  6. ไม่หมกมุ่นในความสุขสำาราญ

  7. ความไม่โกรธ

  8. ไม่ข่มเหงเบียดเบียนผู้อื่น

  9. มีความอดทนเข้มแข็งไม่ท้อถอย

  10. ความไม่คลาดธรรม

 ศีลธรรมทั้งปวงเหล่านี้พระมหากษัตริย์ ในสมัย

สโุขทยัทรงประพฤตดิงัเชน่ “พอ่ขนุรามคำาแหงทรงปลกู

เลี้ยงฝูงลูกบ้านลูกเมืองนั้นชอบด้วยธรรมทุกคน”นาง

นพมาศ ก็ได้บรรยายว่าด้วยพระราชจรรยาของสมเด็จ

พระร่วงเจ้าว่า

 “หนึ่งโสด สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวทรงพระราช

ศรัทธา ทำานุบำารุงพระบวรพุทธศาสนาให้ถาวรวัฒนา

รุ่งเรืองด้วยเอาน้ำาพระทัยใส่ในการพระราชกุศลต่าง ๆ 

บรจิาคพระราชทรพัย ์แจกจา่ยสกัการบชูาพระรตันตรยั

เป็นอาวาสทาน เป็นธรรมทาน เป็นนิตยภัตทาน เป็น

สังฆทาน บุคลิกทาน เป็นนิตยนิรันดร ทุกวันคืนเดือน

ปี มิได้ขาด ทรงสถาปนาพระมหาเถรเจ้าผู้รู้ธรรมโดย

ยิ่ง ขึ้นสู่ที่สมเด็จพระสังฆราชมหาคณิศรเป็นประธาน

คามวาสี อรัญญวาสี อธิบดีสงฆ์  ทั้งเจ้ามหาคณะโดย

ลำาดบั สถาปนานามบญัญตัเิถรมนุฝีา่ยคนัถธรุะวปิสัสนา

ธุระ ถวายจตุปัจจัยเป็นไวยาวัจกรแลทรงขอโอกาส

เผดยีง แกพ่ระภกิษสุามเณรทัว่ไปใหบ้อกกลา่วเลา่เรยีน

ธุระทั้งสองอันเป็นอายุพระพุทธศาสนามิให้เสื่อมทราม 

แล้วก็ชี้ชวนราชบริษัทชายหญิงให้ยินดีในศีลทานการ

กุศลซึ่งเป็นผลประโยชน์ ในชั่วนี้ชั่วหน้า อนึ่งพระองค์

ทรงสักการะแก่พราหมณ์ผู้ประพฤติพรหมพรตพิธี ด้วย

พระราชรางวัลแลการคารวะมิได้ลบหลู่ดูแคลน ย่อม

ดำารัสไต่ถามซึ่งเหตุแลใช่เหตุ อันจะพึงมีกับบ้านเมือง

โดยนิมิตต่าง ๆ แลมีพระกมลสันดานกอปรไปด้วยอนิจ

จลกัษณะ ทรงสงเคราะหแ์กค่นชราพยาธอินาถาหาญาติ

มไิดด้ว้ยพระราชทรพัย์ใหม้อีาหารบรโิภคแลผา้นุง่หม่ทัว่

ทัง้พระราชอาณาเขตกบัโปรดพระราชทานอภยัแกช่วีติ

สัตว์ ห้ามมิให้ผู้ ใดฆ่าช้างม้าโคกระบืออันเป็นของคุณ

กับมนุษย์เป็นอันขาดทีเดียว เดชะผลอานิสงส์ซึ่งทรง

สร้างสมกองการพระราชกุศล ต่าง ๆ เป็นทฤษฐธรรม

เวทนีย์บันดาลให้ สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวทรงพระจำาเริญ

สขุสวสัดิ ์เสวยสริสิมบตับิรบิรูณด์ว้ยพระโชคลาภตา่ง ๆ  

มีกุญชรเศวตแลสุวรรณหิรัญรัตน์ แล้วก็รุ่งเรืองพระ

เกยีรตยิศ มพีระเดชเดชานภุาพแผผ่า้นไปในอเนกนานา

ประเทศทั้งปวง มีแต่พระนครเป็นมหามิตรไมตรีจะได้มี

เมืองเป็นข้าศึกศัตรูนั้นหามิได้กรุงพระมหานครสุโขทัย

ราชธานีก็มีแต่ความเกษมสุขประดุจเทพยนครก็ปาน

กัน อันว่าพระบรมวงศาภิมุขมาตยา ข้าทูลธุลีพระบาท

ฝา่ยหนา้ ฝา่ยในแลสมณชพีราหมณล์กูคา้พานชิราษฎร

ประชาชายหญิงไพร่ฟ้าข้าแผ่นดินทั้งมวล ต่างก็มีกมล

จิตสวามิภักดิ์ซ้องสาธุการสรรเสริญพระเดชพระคุณ

อวยชัยถวายพระพร สมเด็จพระเจ้าอยู่หัวให้ทรงพระ

จำาเริญสุขสิ้นกาลทุกเมื่อ”

 นอกจากพระมหากษัตริย์ทรงปกครองโดยธรรม

แล้ว พระองค์ยังทรงจัดให้ประชาชนได้รับการศึกษา
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โดยเน้นที่ธรรมจริยาเป็นอันดับแรก ตามด้วยการสอน

ให้มีความรู้ ความสามารถที่จะประกอบกิจการหน้าที่ 

ขอย้ำาในทีน่ีว้า่ สภุาษติพระรว่ง เปน็จรยิศาสตรส์ำาหรบั

สั่งสอนประชาชนให้ปฏิบัติตนเป็นคนดี และใน ไตรภูมิ

พระร่วงของพระยาลิไทยก็มุ่งสอนศีลธรรมเป็นสำาคัญ

ดังข้อความที่ว่า “สมเด็จพระมหาจักรพรรดิราชนั้น   

ธ รู้บุญ รู้ธรรม ธ สั่งสอนให้คนทั้งหลายให้รู้ ในธรรม

ดังพระพุทธเจ้าเกิดมา แลสั่งสอนให้ โลกทั้งหลายให้รู้

ในธรรมไส้ ”

 ดังมีคำาสอนให้ประชาชนปฏิบัติตามศีล ๕ ข้อ คือ

 (1)  ไม่ฆ่าสัตว์

 (2)  ไม่ลักทรัพย์

 (3)  ไม่ประพฤติผิดในกาม

 (4)  ไม่พูดเท็จ

 (5)  ไม่ดื่มสุรา

มังรายศาสตร์ของพระเจ้ามังรายถือว่าเป็นกฎหมาย

ปกครองบ้านเมืองใช้วินิจฉัยความผิดและมีบทลงโทษ

ที่จะได้รับจากการกระทำาผิดนั้น ทำาให้ประชาชนไม่กล้า

กระทำาผดิทำาใหส้งัคมมคีวามสขุดงัตวัอยา่งขอ้กฎหมาย

ต่อไปนี้

 “มาตรา 1 ไพร่อุตสาหะสร้างป่าคานาร้างสวน

ร้างให้เป็นนาเป็นสวนหลังบ้านเป็นเมืองให้กินข้าวไป

ก่อน 3 ปี ต่อจากนั้นจึงเก็บค่านาค่าสวน เพื่อให้ไพร่

ผู้อุตสาหะสร้างบ้านเมือง ฯลฯ เป็นพลเมือง (ฝุ่นบ้าน 

ฝุ่นเมือง) ได้รับความสุขสบาย หากมีผู้ ใดถือดีว่ามียศ

ศักดิ์มาเพิ่มค่านาให้แก่ขุนผู้กินนา เพื่อจักแย่งชิงเอานา

ไปจากผูส้รา้งคนเดมินัน้อยา่ยอมใหก้ระทำาไดม้นัเปน็คน

เลว อยา่ปลอ่ยใหม้ยีศมอีำานาจ ถา้เปน็ผูเ้กยีจครา้น กจ็ะ

ทำาให้ไรน่าเสยีหาย บา้นเมอืงกพ็ลอยเสื่อมถอยไปดว้ย”

“ผู้กระทำาผิดร้ายแรงควรประหารชีวิตมี ดังต่อไปนี้

 1.  ฆ่าผู้ไม่มีความผิด

 2.  เกาะกุมลูกท่านหรือข้าท่านไปฆ่าเอาทรัพย์

 3.  ทำาลายกุฏิวิหารพระพุทธรูป

 4.  ซุ่มคอยปล้นกลางทาง

 5. ชิงทรัพย์ท่าน

 6. รับผู้คนของท้าวพระญามาพักในบ้าน

 7.  ลักของพระสงฆ์

 8.  ลูกฆ่าพ่อ

 9.  ลูกฆ่าแม่

 10. น้องฆ่าพี่

 11. ฆ่าเจ้า

 12. เมียฆ่าผัว”

 “ขณะที่ไดข้องผู้ ใดไมต่ะโกนใหท้ราบไมม่ีใครรูเ้หน็

ด้วยเลย เก็บไว้จนกระทั่งเจ้าของไปถามทวงจึงบอก

ให้แบ่งราคาของเป็น ๓ ส่วนให้ผู้เก็บได้ส่วนเดียวให้

เจ้าของไปสองส่วน”

 “ผิลักวัวควายท่านมาฆ่ากิน พี่น้อง เพื่อนบ้านไม่

ทราบและมาร่วมกินด้วยให้ไหม ๑๑๐ เงิน”

 นี่คือตัวอย่างของกฎหมาย หรือหลักปฏิบัติซึ่งตรา

ไวเ้พื่อปอ้งกนัมใิหค้นกระทำาผดิ หรอืถา้กระทำาผดิกจ็ะได้

วินิจฉัยความผิดและโทษที่ได้รับตามกฎหมาย

 นอกจากการที่พระมหากษัตริย์ทรงปกครองบ้าน

เมืองด้วยทศพิธราชธรรม และเป็นผู้ปฏิบัติตามศีล

ธรรมและทรงสอนสั่งให้ประชาชนประพฤติดีปฏิบัติ

ชอบ พร้อมด้วยมีกฎหมายกำาหนดโทษความผิดไว้

แล้ว การปกครองบ้านเมืองของสุโขทัยยังให้เสรีภาพ

ความเสมอภาค ความยุติธรรม ตลอดจนความรักแก่

ประชาชนอย่างเต็มที่ ดังที่ปรากฏใน ศิลาจารึกพ่อขุน

รามคำาแหงว่า “ใคร่จักใคร่ค้าช้างค้า ใครจักใคร่ม้า

ค้า ใครจักใคร่ค้าเงือนค้าทองค้า” นี่คือหลักเสรีภาพ

และ “ในปากปตูมีกระดิ่งอันหนึ่งแขวนไว้นั้น ไพร่ฟ้าห้า

ปกกลางบ้านเมืองมีถ้อยมีความเจ็บท้องข้องใจมักจัก

กลา่วถงึเจา้ขนุบไ่ร ้ไปสัน่กระดิง่อนัทา่นแขวนไว ้พอ่ขนุ

รามคำาแหงเจ้าเมืองยินเรียก เมื่อถามสวนความแก่มัน
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ด้วยซื่อ” นี่คือหลักความเสมอภาค หลักความยุติธรรม

และความห่วงใยรักใคร่ต่อประชาชน

 การตา่งประเทศนัน้กย็ดึหลกัตามทีป่รากฏในตำารบั

นางนพมาศว่า

 “ประการหนึ่งพระนครประเทศเอกราช 2  - 3  

พระนครกม็บีา้ง มากกวา่ 10 ราชธานกีม็บีา้ง อาณาเขต

ใกล้แลไกลก็ดี สมเด็จพระเจ้าแผ่นดินต่างประพฤติ

ตามราชประเพณีย่อมนับถือว่าราชสัมพันธไมตรีและ

มิตรไมตรีซึ่งกันแลกันต่างแต่งทูตานุทูตจำาทูลพระราช

สาส์น ส่งเครื่องราชบรรณาการไปมาจำาเริญทางพระ

ราชไมตรีเยี่ยมเยือนกันตามกำาหนดมิได้ขาดทั้งสอง

ฝ่ายฟ้า โดยน้ำาพระทัยไม่มีความรังเกียจว่าต่างชาติ

ต่างภาษา ความสวัสดิจำาเริญก็บังเกิดแก่พระมหานคร

บรรดาซึ่งเป็นทางไมตรีกันนั้น อันว่าสมณชีพราหมณ์

ไพรฟ่า้ขา้แผน่ดนิกอ็ยูเ่ยน็เปน็สขุ ลกูคา้พาณชิยก์็ไปมา

ซือ้ขายถงึกนัโดยสะดวก หาความวบิตัอินัตรายสิง่ใดสิง่

หนึ่งไม่ บ้านเมืองก็บริบูรณ์ด้วยสภาพสิ่งของเครื่องใช้

ต่าง ๆ มีเงินแลทองเป็นต้น”

 

 ศ.ดร.สำาเริง บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานัก

ทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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ปรัชญาการศึกษา

ในวรรณคดีไทย

ความหมาย

 ปรัชญาการศึกษาในวรรณคดีไทย (Philosophy 

of Education in Thai Literature) หมายถึง ความคิด

เกีย่วกบัจดุมุง่หมายของการศกึษา วธิกีารจดัการศกึษา

อันได้แก่หลักสูตร วิธีสอน การจัดการเรียนการสอน

ให้กับผู้เรียนที่ปรากฏอยู่ในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัย 

อยุธยา ธนบุรี และรัตนโกสินทร์

 ปรชัญาการศกึษา เปน็การนำาญาณวทิยามาปฏบิตั ิ

เป็นศาสตร์ที่คิดค้นเกี่ยวกับจุดมุ่งหมายของการจัดการ

ศึกษา สาระที่นำามาจัดการศึกษา และวิธีการจัดการ

ศึกษา สำาเริง บุญเรืองรัตน์ ได้วิเคราะห์พบปรัชญาการ

ศึกษาที่ปรากฏในวรรณคดีไทยทั้งสี่สมัยได้ดังนี้

 ในวรรณคดีไทยสมัยสุโขทัยได้เสนอความคิด

ทางการศกึษาทีส่ำาคญัไว้ ใหป้รากฏในสภุาษติพระรว่งวา่ 

“เมื่อนอ้ยใหเ้รยีนวชิา” เหน็ไดว้า่ความคดิทางการศกึษา

ทีส่ำาคญันีค้อืการใหก้ารศกึษาแกเ่ดก็ และใหม้กีารศกึษา

อย่างต่อเนื่องตลอดไป จนเติบโตเป็นผู้ ใหญ่ก็ตัองเรียน

รูอ้ยูเ่สมอ เปน็การศกึษาตลอดชวีติ ดงัปรากฏความคดิ

ในบทกลอนว่า “เป็นคนเรียนความรู้”

 เป้าหมายของการจัดการศึกษามีอยู่ในศิลาจารึก

พอ่ขนุรามคำาแหงวา่ “สัง่สอนให้ไท ทัง้หลายรูบ้ญุรูธ้รรม

แท ้แกค่นอนัมีในเมอืงไท ดว้ยรูด้ว้ยหลวก (รูห้ลกัฉลาด) 

ด้วยแกล้วด้วยหาญ ด้วยแคะด้วยแรง” ความที่ปรากฏ

นี้ย่อมชี้ ให้เห็นวัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาว่า ให้

ประชาชนได้รู้ ได้เข้าใจในเรื่องบุญเรื่องธรรมที่แท้จริงรู้

ให้ถึงแก่นแท้ อันจะทำาให้เป็นคนดี และเป็นคนฉลาด มี

ความกล้าหาญ อดทน และประกอบสัมมาชีพได้

 วตัถปุระสงคข์องการจดัการศกึษานีม้ปีรากฏอยา่ง

ชัดเจนในเรื่องนางนพมาศ  ว่าจัดการศึกษาเพื่อพัฒนา

ปัญญาความฉลาด ความชำานิชำานาญ คุณธรรม และ

ศรัทธาอุตสาหะ ดังข้อความที่ปรากฏว่า

 “แต่ข้ าน้อยร่ำ า เรียนสรรพวิชาการทั้ งมวล 

ตั้งแต่ 7 ขวบ จนจำาเริญชนมายุได้ 15 ปี ก็ถึงชำานิ

ชำานาญสิ้นเสร็จ นับว่าเป็นสตรีนักปราชญ์ ฉลาดรู้

คดีโลกธรรมในแผ่นดินได้คนหนึ่งแท้จริง เบื้องหน้า

แต่นั้นท่านบิดามารดาก็มอบทรัพย์แสนตำาลึงให้เพื่อ

ประโยชน์ ได้เป็นสินสำาหรับใช้สอยซื้อจ่ายเครื่อง                                                                               

แต่งกาย แลข้าน้อยนี้มีกมลจิตกอปรด้วยศรัทธา 

อตุสาหะ บำาเพญ็ทานกศุล บรจิาคทรพัย ์ออกปฏสิงัขรณ ์

เจดยีฐ์านตา่ง ๆ  มพีระวหิารทานและสถานพระเทวรปู” 

เป็นต้น
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 สาระที่นำามาสอนประกอบด้วย “คดี โลกคดี

ธรรม” คดีโลกที่นำามาสอนนั้นนางนพมาศพรรณนา

ว่า “ในสมัยนั้นนรชาติชายหญิงสิ้นทั้งมวล ย่อมมีความ

ผาสกุสบายดว้ยอำานาจฤดโูลกธรรมดาเปน็ไปโดยเสมอ

มิได้ยิ่งมิได้หย่อน พยาธิโรคาก็เบาบาง หมู่มนุษย์ก็

ประกอบไปด้วยสติปัญญาโดยมาก ต่างร่ำาเรียนสรรพ

วิชาต่าง ๆ ฝ่ายทหารก็เรียนรู้ศิลปศาสตร์ เพลงอาวุธ 

คือ วิชาช้าง ม้า กระบี่ กระบอง โล่ ดั้ง ดาบสั้น ดาบ

ยาว กริช กั้นหยั่น โตมร ศรกำาซาบ ปืนไฟใหญ่น้อย 

มวยปล้ำา ตำารับตำาราพิชัยยุทธ เวทมนต์ คงกระพัน 

ชำานิชำานาญเป็นอันดี บรรดาพวกพ่อเรือนก็ต่างเล่า

เรียน คัมภีร์ ไตรเพทไตรวิชา คือ กลบท กลกลอน                                                                              

ทำานุก ทำาเนียบ อักขระ อักษร ครุ ลหุ สูตรกรณฑ์ 

สูตรฉวางค์ ตำารับโหราศาสตร์ ทักษาพยากรณ์ สมผุส         

อินทพาษบาทจันทร์สารำาอาจ รู้จักรราศีดาราฤกษ์              

นพเคราะห์ สุริยคราส จันทรคราส โดยพิสดาร บ้างก็

เรียนรู้เวชกรรม คือ โอสถแพทย์ สัมพันธแพทย์ เนตร

แพทย ์วรรณโรคแพทย ์อาคมะแพทย ์อรุคุะแพทย ์บาง

พวกก็เรียนวิชาเป็น ช่างสุวรรณหิรัญรัตน์ วัฒกี วาด

เขยีน แกะจำาหลกัปัน้กลงึหลอ่หลอมสรรพสิง่ตา่ง ๆ  ชำานิ

ชำานาญโดยมาก ฝา่ยสตรกีต็า่งร่ำาเรยีนวชิาชา่งสวุรรณ

ลายแล่นเลขาแกะปั้น ปักทอ ร้อยกรอง เย็บย้อมเป็นที่

ทำากิจ เกษมสุขทุกทั่วหน้านรชาติชายหญิง”

 สำาหรับคดีธรรมนี้เป็นการศึกษาเพื่อให้ประชาชน

ปฏิบัติตนเป็นคนดี มีศีลธรรม ถือเป็นสิ่งที่เน้นย้ำาอย่าง

มาก จัดเป็นอันดับหนึ่ง ดังที่ยกข้อความในศิลาจารึก

พ่อขุนรามคำาแหงทรงสอนประชาชนด้วยพระองค์เอง

และทรงปฏิบัติตนเป็นเยี่ยงอย่างแก่ประชาชนของ

พระองค์ด้วย พระยาลิไทย ทรงแต่งหนังสือไตรภูมิ

พระร่วงไว้สอนประชาชน ให้รู้หลักพุทธธรรม สุภาษิต

พระรว่งชีน้ำาใหผู้ค้นปฏบิตัเิพื่อความสขุความเจรญิแหง่

ตน คำาสอนเกี่ยวกับการปฏิบัติตนที่เหมาะควรนั้น มีอยู่

มากมายในวรรณคดีไทยเรื่อง นางนพมาศ และการ

ปฏบิตัผิดิธรรมนองคลองธรรมกจ็ะไดร้บัการลงโทษตาม

ควรแก่การกระทำาผิดในมังรายศาสตร์ ขอยกตัวอย่าง

การสอนคดีธรรมจากหนังสือเรื่อง ไตรภูมิพระร่วง มา

ให้อ่าน ดังนี้

 “สมเด็จมหาจักรพรรดิราชนั้น ธ รู้บุญรู้ธรรม ธ รู้

สัง่สอนคนทัง้หลายใหรู้้ ในธรรมเพยีงดัง่พระพทุธเจา้เกดิ

มา แลสัง่สอนโลกทัง้หลายใหอ้ยู่ในธรรมไส ้ครัง้นัน้พระ

ญามหาจักรพรรดิราชนั้น ธ ก็สั่งสอนแก่ท้าวพระญาทั้ง

หลายให้อยู่ในธรรม ธ จึงกล่าวดั่งนี้ว่า ท้าวพระญาทั้ง

หลายจงตั้งอยู่ในทศพิธราชธรรมทั้งหลาย ๑๐ ประการ

อยา่ใหข้าด จงรกัลกูเจา้เหงา้ขนุทมนุทนาย ไพรฟ่า้ขา้ไท

ทั้งหลายอย่าได้เลือกที่รัก อย่าได้มักที่ชัง  แลรักเขาจง

เสมอกนัแล คนทัง้หลายนีย้ากทีจ่ะเกดิมาเปน็คน ครัน้วา่

เกดิมาไดเ้ปน็ทา้วเปน็พระญาดัง่ชาวเจา้ทัง้หลายนีย้อ่ม

มีบุญสมภารมากแล้ว จึงชาวเจ้าทั้งหลายรู้บุญรู้ธรรมรู้

กลวัรูล้ะอายแกบ่าปนัน้จงนกัเถดิ จงบงัคบัถอ้ยความสิง่

อนัใดกด็ ีดว้ยใจอนัซื่ออนัชอบ ดว้ยทรงธรรม อยา่ใหพ้น้

วนัพน้คนื ถา้แลทำาดัง่นี้ ไสเ้ทพยาดาแลมนษุยท์ัง้หลายก็

สรรเสริญคุณแห่งท่านแล อันว่าชาวเจ้าทั้งหลาย เกิด

มาแลได้เป็นท้าวเป็นพระญาดังนี้ ไส้ สูชาวเจ้าหากอยู่

แล หากเกิดมาเมื่อไร แลสูชาวเจ้าทั้งหลาย เทียรย่อม

ได้ทำาบุญแลธรรมแลทำากุศลมาแต่ก่อนโพ้น จึงได้เกิด

มาเป็นท้าวเป็นพระญาดั่งนี้ ไส้ แลสูชาวเจ้าทั้งหลายได้

รู้จัก คุณแก้ว ๓ ประการ คือ พระพุทธเจ้า พระธรรม

เจ้า พระสงฆ์เจ้าได้ไหว้นบคำารพแต่ก่อนแล พระธรรม

อันบุราณาจารย์มีต้นว่า พระพุทธเจ้าเทศนาไว้ และมี

นักปราชญ์ผู้รู้เทศนาให้ท่านทั้งหลายฟัง ว่าอันใดชอบ

ธรรม ควรชาวเจ้าจำาแลทำาตามอันนั้น อันใดว่ามิชอบ

ธรรมควรชาวเจ้าเว้นเสียทั้งหลายเว้นเสีย

 แลเราจะกล่าวเถิงบาป ๕ ประการ อันควรเว้น

เสียนั้นให้ชาวเจ้าทั้งหลายฟังบัดนี้ บาป อันหนึ่งไส้ คือ
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ว่าสรรพสัตว์ทั้งหลายอันมีชีวิตจิตวิญญาณ รู้ ไหวรู้ติง

ประดาว่ามดตัวหนึ่งก็ดี ปลวกตัวหนึ่งก็ดี มิควรฆ่าให้

ตายเลยมาตรว่าคนผู้ ใดกระทำาร้ายด้วยประการใดๆ                 

ก็ดีบ่มิควรฆ่าให้ตาย ควรสั่งสอนโดยธรรมแล เพราะ

ว่าปลงชีวิตสัตว์อันรู้ติงนั้นเป็นบาปร้ายนักหนา ครั้นว่า

ตายไปเกดิในนรกทนทกุขเวทนาเดอืดรอ้น อยูห่งึนานนกั 

เมื่อพน้จากนรกแลว้ขึน้มาเกดิเปน็คน ยอ่มไดเ้ปน็คน ทน

ทุกข์ โศกเดือดร้อน ท่านย่อมได้ทำาร้ายแก่ตนลำาบากนัก

แลหาความสุขเย็นใจบ่มิได้ได้ร้อยชาติพันชาติ แลย่อม

ได้พลัดพรากจากญาติกาที่รักทั้งหลายแล ผิแลว่าตนมิ

กลัวบาปนั้น แลยังทำาบาปอีกเล่าก็เร่งสืบบาปนั้นไปอีก

บ่รู้สิ้นสุดเลย

 อันหนึ่งคือว่าทรัพย์สิ่งสินท่าน อันเข้าของเขามิได้

ใหแ้กต่น ชาวเจา้อยา่ควรเอา อนัหนึง่ตนมไิดเ้อาและใช้

ให้ผู้อื่นเอาก็ดี มิควรใช้ ให้ผู้อื่นเอาเลย ได้ โลภและผู้ ใด

เอาสินท่านอันท่านมิได้ ให้แก่ตนดั่งนั้นครั้นว่าไปเกิดใน

นรกแล้วทนทุกขเวทนาหึงนานนัก ครั้นว่าพ้นจากนรก

นั้นขึ้นมาเป็นคนโหดปรีชนักหนา ยากเผ็ดเร็ดไร้เข็ญใจ

นักหนา แลมิอาจพรรณาเถิงความยากไร้นั้นถ้วนถี่ ได้

เลย แม้มาตรว่าจะมีทรัพย์อันใดๆ แล เป็นสินของตน

เล็กน้อยก็ดีย่อมมีผู้มาชิงช่วงฉกลักเอา แม้นได้ ใส่พก

ไว้ก็ตกเสีย บ่มิไฟไหม้เสีย บ่มิก็น้ำาพัดเอาไป แต่เป็นคน

เข็ญใจอยู่ดั่งนี้ ได้เถิงพ้นกำาเนิดจึงสิ้นบาปนั้นและผิคน

แลมิรู้จักบาปกรรมวิบากดั่งนั้นแลตนยังกระทำาบาปไป

เบื้องหน้าอีกเล่าไส้ก็เร่งสืบบาปนั้นไปอีกเล่า บ่มิรู้สิ้นบ่

มิรู้สุดบาปนั้นเลย

 อันหนึ่งอันว่าบาปปรทารกรรมแล คือว่าทำาชู้

ด้วยเมียท่านนั้น ชาวเจ้าทั้งหลายอย่าควรกระทำา

เลย มาตรน้อยหนึ่งก็ดี อย่าได้กระทำาเลยผิแลผู้ ใดแล                                              

กระทำาปรทารกรรมไส้จะไปตกนรกสิมพลีวันไม้งิ้วนั้น

เป็นเหล็กแลหนามนั้นยาวย่อมเหล็กแหลมคมนัก แลมี

เปลวไฟลกุอยูบ่ม่ริูเ้หอืด แลมฝีงูยมบาลถอืหอกทิม่แทง

ขับให้ขึ้นให้ลงทนทุกขเวทนาอยู่หึงนานนัก ครั้นว่าพ้น

จากนรกขึน้มาเปน็ สระสเปเทนิเปน็กะเทยไดพ้นัชาต ิผิ

เกดิมาเปน็ผูช้ายกด็ไีส ้เขายอ่มไดส้บืหลายกำาเนดินกัแล

 อันหนึ่ง อันว่าความมุสาวาท คือ ว่าหาคำาจริงบ่

มิได้แลกล่าวนั้น สูชาวเจ้าทั้งหลาย อย่าควรกล่าวถ้า

แลว่าผู้ ใดกล่าวคำามุสาวาทไส้ ผู้นั้นแลจะตกนรก แล

มีฝูงยมบาลทั้งหลาย หากกระทำาให้ทนทุกขเวทนา หึง

นานนกัหนาครัน้พน้จากนรกขึน้มาเปน็คนไส ้ยอ่มเหมน็

กลิ่นลามกอาจม ทั้งหลายนักหนา แลมีรูปกายอันให้หึน

นักหนา ผิผิดท่าน แลท่านจะกระทำาร้ายหนีท่านบ่ห่อน

จะรอด ท่านได้กระทำาร้ายทุกชาติ ซึ่งว่าผ้าอันจะนุ่งจะ

หม่นัน้กเ็หมน็สาบเหมน็สางพงึเกลยีดนกัหนา ไดพ้นัชาต ิ

จงึสิน้บาปนัน้ ผแิลมริูจ้กักรรมวบิากของตนดัง่นัน้ แลยงั

กลา่วมสุาวาทไปภายหนา้อกีเลา่ไส ้แลบาปนัน้หาทีส่ดุที่

แล้วบ่มิได้เลย

 อันหนึ่ง อันว่าเหล้านั้นแล สูชาวเจ้าทั้งหลายอย่า

พึงคบหากันกินเลย ถ้าแลว่าผู้ ใดคบหากัน กินเหล้า

ไส้ บาปนั้นให้ตกนรก แลมียมบาลทั้งหลายทำาร้ายแก่

ตน ๆ  ทนทกุขเวทนาหงึนานนกัหนาแล เมื่อพน้จากนรก

ขึ้นมาได้เป็นผีเสื้อ ๕๐๐ ชาติ แลเป็นสุนัขบ้า ๕๐๐ ชาติ 

แม้นเกิดมาเป็นคนไส้ ก็เป็นบ้า อันหนึ่งแลมีรูปกายบ่มิ

งามเป็นคนอัปลักษณ์ใจพาล แลมิรู้จักความผิดแลชอบ 

แลเป็นคนโหดหืนนักหนา ผิว่ามิรู้จักบาปตนนั้น และยัง

กระทำาบาปนั้นสืบไปเปล่า แลบาปนั้นก็เร่งมากไปเล่า 

แลยากที่จะพ้นจากบาปทั้งหลาย

 แลกรรมอนัใดอนัมคิวรกระทำาแล ชาวเจา้ทัง้หลาย

อยา่ไดก้ระทำาสบืไปเลย อนัวา่ถอ้ยคำา ทีเ่รากลา่วมานีช้ื่อ 

เบญจศลีแล ควรแกช่าวเจา้ทัง้หลายผูเ้ปน็ทา้วเปน็พระ

ญาเรง่จำาไว้ ใหม้ัน่ แลสัง่สอนทา้วพระญาลกูเจา้เหงา้ขนุ

ทมนุทนายไพรฟ่า้ขา้ไททัง้หลายอนัมีในอาณาราชเพราะ

ตนให้รู้แล ให้อยู่ในความชอบดั่งนั้นให้จำาเริญ สวัสดี

ทุก ๆ ชาติแล”



336 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

 สำาหรับการศึกษาของพระสงฆ์นั้นนางนพมาศ

บรรยายไว้ว่า

 “อนึ่ง อันว่าพระกุลบุตรพุทธิโนรสสังฆรัตนะคาม

วาสีอรัญญาวาสีสิ้นทั้งมวลล้วนแต่ปฏิบัติตาม พระ

วินัยบัญญัติ ประเสริฐด้วยศีลคุณธุดงคคุณ กิจจะ

สมณคุณ ต่างเล่าเรียนคันถธุระวิปัสสนาธุระ ที่มี

พระวรรษาอายุเป็นพระมหาเถรท่านรอบรู้ ในข้อ

วัตรปฏิบัติก็ ได้เป็นพระอุปัชฌาย์อาจารย์สั่งสอน 

ภิกษุสามเณรมีอันเตวาสิกสิทธิงวิหาริกนับด้วยสิบ

ด้วยร้อยเป็นเจ้าหมู่เจ้าคณะ พระภิกษุบางพระองค์                                                                       

ก็ทรงจำาไว้ได้ซึ่งพระคัมภีร์พระวินัยปิฎกคัมภีร์หนึ่งบ้าง 

สองคัมภีร์บ้าง สี่ห้าพระคัมภีร์ก็มีบ้าง บางพระองค์

ก็ทรงไว้ซึ่งพระสุตตันตปิฎกสี่สิบห้าสิบ พระสูตร                                                                

ร้อยพระสูตรยิ่งกว่าร้อยพระสูตรก็มีบ้าง บ้างก็ทรง

ไว้ ได้ซึ่งพระอภิธรรมปิฎกนับด้วยสิบภาณรวารบ้าง                                                                          

ยิง่กวา่รอ้ยภาณวารบา้ง บางพระภกิษกุเ็ปน็พระวนิยัธร 

บางพระภิกษุก็เป็นพระธรรมกถึกสำาแดงพระสัทธรรม 

เทศนาไพเราะ อาจยงัน้ำาจติบรรษทัใหม้ปีระสาทโสมนสั

ศรัทธายิ่งขึ้น ไปได้ร้อยเท่าพันทวี บรรดากุลบุตรใน

ตระกูลทั้งปวง ก็ออกบรรพชาอุปสมบทในพระพุทธ

ศาสนา เป็นอันมากทุกเดือนปีมิได้ขาด”

 วิธีการศึกษานั้นก็เรียนรู้จากครู อาจารย์ นัก

ปราชญ์ เถร มหาเถร ตำารับตำารา และคัมภีร์ ต่าง ๆ 

ด้วยการ “มั่นฟังพระธรรมเทศนา อันใดอันตนกระทำา

บำาเพ็งบ่มิแท้ไส้ หมั่นถามท่านผู้รู้ผู้หลักโสด” วิธีการ

ศึกษาก็ตั้งอยู่บนรากฐานทางญาณวิทยาที่ว่ารู้ด้วยตาดู 

หูฟัง จมูกดมกลิ่น ลิ้นชิมรส กายสัมผัสนี้ “เป็นของจริง

ยิ่งกว่าใจเห็น” ดังนั้น วิธีการให้การศึกษาจึงถือหลักว่า 

“ตรบัตรติรองปฏบิตั”ิ “อนัพจิารณาเหน็ “ จน “รูจ้ะแจง้

เจนใจเป็นอันดี”    ดังที่นางนพมาศ พรรณนาวิธีการได้

รับการศึกษาของตนเองด้วยการปฏิบัติว่า “สอนให้เล่น

แต่ร้อยกรอง วาดเขียนและชวนดูดาวนพเคราะห์” จน

ในที่สุด “ก็ถึงซึ่งชำานิชำานาญสิ้น” อันเป็นจุดมุ่งหมาย

หนึ่งของการจัดการศึกษาในสมัยสุโขทัย เพื่อให้ได้นัก

ปราชญฉ์ลาดรูค้ดีโลกคดธีรรม และมกีมลจติกอปรดว้ย

ศรทัธาอตุสาหะ บำาเพญ็ทานการกศุล ดว้ยการศกึษาดงั

กล่าวมานี้ “คนในเมืองสุโขทัยนี้จึงมักทานมักทรงศีล” 

และประกอบไปด้วยสติปัญญาโดยมาก

 ในวรรณคดีไทยสมัยอยุธยา ได้เสนอความคิด

ทางการศึกษาที่สำาคัญว่า “วิชาดีมีทรัพย์เขานับถือ” 

กลา่วคอืผูม้วีชิาดยีอ่มมทีรพัยย์อ่มมผีูน้บัถอื หรอื มวีชิา

ดแีละมทีรพัยย์อ่มมผีูน้บัถอืและถงึกบัยอมเสยีชพีแตไ่ม่

ยอมเสียใฝ่รู้ ดังโคลงโลกนิติในสมัยอยุธยาว่า

  “เสียทรัพย์ครองอย่าได้ เสียยศ

 ยศศักดิ์เสียอย่างด   ฝ่ายรู้

 ฝ่ายรู้นาศอย่าลด    เสียอาตม์

 เสียอาตมครองรู้    อยา่ใหเ้สยีธรรม”

 โคลงดังกล่าวนี้ชี้ ให้เห็นว่ายอมเสียทรัพย์แต่อย่า

ได้เสียยศเสียศักดิ์ แต่ยอมเสียยศเสียศักดิ์ ก็เพื่อใฝ่

หาความรู ้ยอมใฝห่าความรูแ้มจ้ะตอ้งเสยีชวีติ แตก่อ็ยา่

ให้เสียธรรม ถือว่าการใฝ่หาความรู้และการรักษาธรรม 

เป็นสิ่งสำาคัญยิ่งที่ต้องรักษาไว้ยิ่งกว่าชีวิต

 เป้าหมายของการใฝ่หาความรู้ หรือจุดมุ่งหมาย

ของการศกึษา กเ็พื่อขจดัอวชิา สรา้งปญัญา ความฉลาด 

ความรอบรู้ และสร้างคุณธรรม ให้แก่ผู้เรียน

 เมื่อมีเป้าหมายการศึกษาดังที่พรรณนามานั้น 

จงึกำาหนดวา่ตอ้งเรยีน “วชิาสารพรรณ”์ ทัง้คดีโลกและ

คดีธรรม

 คดีธรรมนั้นยึดถือ หลักคำาสอนของพระพุทธ

ศาสนา และมุ่งพัฒนาให้ประชาชนเป็นผู้มีธรรม 

สำาหรับคดีโลกนั้น เรียนศิลปศาสตร์ ภาษาศาสตร์ 

การแต่งกาพย์ กลอน โคลง ฉันท์ การเกษตร           
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การพาณิชย์  การช่ าง  การดนตรี  การละคร                                                                 

ก า รฟ้ อ น รำ า  ก า ร ต่ อ สู้ ด้ ว ย อ า วุ ธ ช นิ ด ต่ า ง ๆ                           

การทหาร การสงคราม การแพทย์ และเภสัช การ

เสมียน ดังจะเห็นได้จากตำาราที่ใช้เรียนมี พุทธศาสนา 

จินดามณี คชศาสตร์ พิชัยสงคราม ตำารายา

 สำาหรบัจนิดามณนีัน้ สมเดจ็พระนารายณม์หาราช

มอบหมายให้พระโหราธิบดีแต่งเพื่อเป็นแบบเรียน

วิชาภาษาไทย สำาหรับสอนคนไทย และใช้มาจนสมัย

รัตนโกสินทร์ตอนต้น มีบางคน กล่าวว่า การที่พระ

นารายณ์มหาราชให้พระโหราธิบดีแต่งจินดามณีนี้ก็

เพื่อป้องกันมิให้คนไทยไปใฝ่ใจต่างชาติ จนลืมภาษา

ไทย นับว่าเป็นการใช้การศึกษาเพื่อขจัดปัญหาทางการ

เมือง เป็นความคิดเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างการเมือง

กบัการศกึษา มกีารสรา้งจนิดามณ ีขึน้มาอกีเลม่หนึง่ใน

สมัยพระเจ้าอยู่หัวบรมโกศ ศรีปราชญ์เป็นผู้แต่ง

 การเรียนวิชาต่างๆ นั้น ก็ ให้ถึงซึ่ง “ปัญญา

ชำานาญ” ด้วยการ “บอกให้แจ้งแบ่งให้จริง ทุกสิ่ง

อัน” และผู้เรียนก็ต้องมี “น้ำาใจตรึกนึกจิตรตรอง” จน 

“มีปัญญาวิจารณ์เป็นการใหญ่” “รู้แท้แน่แก่ใจ” และ 

แจ้งสรรพทุกประการ” ดังตัวอย่างการเป็นเสมียนว่า

  “เป็นเสมียนรอบรู้     วิสัญช์

 พินเอกพินโทฑัณฑ-  ฆาฏคู้

 ฝนทองอีกฟองมัน นฤคหิต  นั้นนา

 แปดสิ่งนี้ ใครรู้   จึ่งให้เปนเสมียรฯ”

 การเรียนรู้นั้น ก็เรียนกับครูอาจารย์ ผู้ ใหญ่และ

พระสงฆ์ แม้องค์พระมหากษัตริย์ก็เป็นครู ผู้สอน

ประชาชน เรียนจากตำารา ดังตัวอย่างที่พระโหราธิบดี

เขียนแบบเรียนจินดามณี และอธิบายไว้อย่างดี ดังต่อ

ไปนี้

 ผิว ผู้จะทำาสุภาพโคลง ให้ดูดุจกระบวน ดั่งนี้

 

    o o o o่ o้  o o 

    o o่ o o o  o่ o้

    o o o่ o o  o o

    o o่ o o o้  o่ o้ 

     สิบเก้าสาวภาพแก้ว  กรองสนธิ์

 จันทรมณฑลกล    สี่ถ้วน

 พระสุริยเสด็จดล    เจ็ดแห่ง

 แสดงว่าครูโคลงล้วน   เศษสรอ้ยมสีอง ฯ

    หลักการสอนก็คือหลักการซักถาม โต้ตอบ หรือ

ปฏิบัติด้วยตนเองจน “ลูกแจ้งใจแล้วพระพันปี” การ

สอนเพื่อปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของคนไม่ดีให้เป็นคนดี

นัน้ ถอืหลกัตามทีป่รากฏในนนัโทปนนัทสตูรคำาหลวงวา่

 “ด้วยสัตว์ในโลก แตกต่างกัน มีจิต มีความคิด มี

ความประพฤติแตกต่างกัน การทรมานเพื่อเปลี่ยนคน 

ไม่ดีให้เป็นคนดี โดยมิได้มีอาฆาต เกลียดชังแต่อย่าง

ใด แต่ทำาไปด้วยปรารถนาจะเปลี่ยนเขา ให้เป็นคนดี 

ดังเช่นช่างทองต้องใช้ไฟร้อนหลอมทองแล้วใช้ฆ้อนทุบ

ตี ตกแต่งให้ได้ทองรูปงามตามที่ปรารถนา  แต่จะมีใจ

ริษยา อาฆาต พยาบาท หรือโกรธ เกลียดแต่อย่างใด 

ก็หามิได้”

 ในวรรณคดีไทยสมัยธนบุรี ได้ เสนอความคิด

ทางการศึกษาที่สำาคัญไว้ ในพระโพธิสัตว์ โกสามภิณว่า

 “คนใดแลฉลาด  มีปรีช์ปราชญ์ด้วยปัญญา

สมบัติย่อมตามหา     คือน้ำาไหลสู่สาคร

คนใดได้ร่ำาเรียน    ได้คิดเขียนแลฝึกสอน

ความรู้เป็นอาภรณ์   ประดับกายเป็นมงคล

คนใดแลเกียจคร้าน   บ่คิดการใส่ตัวตน

กินแล้วแต่นอนกรน   บ่ได้คิดจะทำาการ

บ่ได้จะร่ำาเรียน    บ่คิดเขียนแลคิดจาร

มักง่ายใจขี้คร้าน   เที่ยวเร่เล่นทุกตำาบล

ความคร้านไปเมื่อหน้า   จะอัปราแก่บุคคล

ความอยากได้แก่ตน      เพราะความคร้านเป็นมลทิน”
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 “คนใดไม่มีทรัพย์  แต่ปัญญานั้นมากมี

ความรู้มากดีหลี    ยิ่งกว่าทรัพย์มหิมา”

“เป็นศรีแห่งบุรุษ   แต่วิชาปัญญามี”

“เป็นศรีแห่งอาจารย์   แต่ลูกศิษย์มีปัญญา"

“ชายใดงามแต่รูป   รูปชายนั้นบ่เป็นการ

ความรู้อันเชี่ยวชาญ   ยิ่งกว่ารูปมหิมา”

 ในกฤษณาสอนน้องคำาฉันท์ มีกลอนที่สะท้อนความคิด

ทางการศึกษาที่สำาคัญว่า

 “แม้นชายรูปชั่ว    จนโง่คือวัว  ไม่รู้วิชา"

ข้อความที่กล่าวมานั้นชี้ ให้เห็นเป้าหมายการศึกษาที่

สำาคัญว่า

 “มาเราจะสั่งสอน  พระภูธรกษัตรา

เฉลิมซึ่งปัญญา   ให้รู้รอบระบอบความ"

และมุ่งที่

  “ผิจะสอนหมู่หญิงชาย คนรู้อายคนรู้กลัว

ในโลคะทุกตัว    อย่าเอาร้ายแต่ฝ่ายดี”

 การสั่งสอนนั้นถือหลักว่า “เป็นแต่ฝันยังไม่มั่น

เหมอืนตาเหน็” “ดจูนสดุในวมิตุตทิีส่งสยั” “ถามหาเหตุ

ผลที่ต้นปลาย” จน “เห็นเหตุแจ่มแจ้ง ไม่แฝงเฝือง” 

จนในที่สุด มีปัญญา แก้ปัญหาได้

 ในวรรณคดีไทยสมัยรัตนโกสินทร์ได้เสนอความ

คิดทางการศึกษาที่สำาคัญไว้ ให้ปรากฏอยู่ในอุณรุทว่า 

“จำาเริญวัยรอบรู้วิชาการ" อันมีความหมายว่า เมื่อเด็ก

ต้องใฝ่หาความรู้ “สารพัดศึกษาวิชาการ ชำานิชำานาญ

ทุกสิ่งไป” จน “เฉลียวฉลาดรู้รอบชอบผิด ราชกิจหนัก

เบาเอาใจใส่” ในสุภาษิตสอนเด็ก  กล่าวว่า “แต่บุรุษ

เรียนรู้อยู่เป็นนิจ” นี่คือความคิดว่า การศึกษาตลอด

ชีวิต เพราะว่า

  “ชายจะงามความรู้เป็นเครื่องประดับ

 ถึงจะตกไหนได้ทรัพย์ไม่ขัดสน”

ในทุคคตะสอนบุตร มีโคลงที่สะท้อนความสำาคัญของ

การศึกษาว่า

   “คนใดถอยจากรู้  วิชา

 หญิงรูปร้ายกิริยา   โฉดด้วย

 บรรพชิตบ่รักษา   ศีลขาด

 สามสิ่งนี้ชื่อม้วย   ชีพสิ้นสุดสกนธ์

 และพระราชดำาริของพระบาทสมเด็จพระ

จุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวต่อความสำาคัญของการศึกษาว่า 

“ความรูคู้เ่ปรยีบดว้ย  กำาลงักายเฮย” คำากลา่วนี ้เสมอืน

กับที่ อัลวิน ทอฟฟ์เลอร์ กล่าวว่า ความรู้คืออำานาจ 

พระราชจริยวัตรของพระปิยมหาราชในด้านการศึกษา

นั่น จะเห็นได้ ในสามกรุงว่า

   “ความรู้สู่ท่านถ้วน  ทางเสถียร

 เมื่อพระเยาว์เล่าเรียน  เริ่มปั้น

 พลันเพลินเจริญเพียร  พิทยเพิ่ม ภูลแฮ

 เพ่งพิจารณ์การหมั้น  สติหมั่นปัญญา”

 พระองค์ท่านเป็นตัวอย่างอันดีของผู้ที่ “เป็นคน

เรียนรู้อยู่เสมอ”

 ในหิโตปเทศ กล่าวว่า “สรรพสมบัติทั้งหลายอะไร

จะประเสรฐิเทา่ปญัญาเปน็ไมม่ ีเพราะใครจะแยง่เอาไป

มิได้ ซื้อขายมิได้และเป็นสมบัติอันมิตายตัว”

 “อันว่าแม้น้ำาไหลมาจากที่สูง ย่อมมาระคนปนกับ

น้ำาในมหาสมุทรฉันใด ความรู้ถึงจะมีอยู่ในผู้มีสกุลต่ำา ก็

อาจจะทำาให้ผู้นั้นร่วมสมาคมชั้นสูง และได้รับส่วนแห่ง

ความเป็นบรมสุขได้”

 “ความรู้ส่งให้เป็นผู้ประพฤติดี ความประพฤติดี

นำาให้ได้รับตำาแหน่งดี ตำาแหน่งหน้าที่ดีทำาให้เกิดทรัพย์ 

ทรัพย์หนุนให้ประพฤติธรรมสะดวก และถึงที่สุดก็จะมี

ความสงบสุขเป็นที่ยิ่ง”

 “วิทยาความรู้อันได้จากการศึกษา ย่อมนำามาซึ่ง

กิตติศัพท์อุโฆษ”

 “มีบุตรที่ฉลาดคนเดียว  ย่อมดีกว่าบุตรที่โง่เง่า

ตั้งร้อยคน ย่อมกำาจัดความมืดให้ปราศหายไปได้ แต่

ดวงดาวนับร้อย ย่อมไม่อาจจำากัดความมืดให้สว่างได้

เพียงพอ”
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 “ผู้ที่ ไม่มี ใจโอบอ้อมอารีหนึ่ง ไม่ตั้งอยู่ ในสุจริต

ธรรมหนึ่ง ไม่มีความมานะกล้าหาญหนึ่ง ไม่แสวงหา

ความรูห้นึง่ ไมแ่สวงหาทรพัยห์นึง่ กเ็ปน็แตม่ตูรคถูของ

มารดาเกิดมาหาประโยชน์มิได้”

 การที่จะเป็นผู้ฉลาดรอบรู้มีปัญญา มีความรู้               

มคีณุธรรมกด็ว้ยการไดร้บัการศกึษา ดงันัน้ จดุมุง่หมาย

ของการศึกษา คือการพัฒนาคนให้มีสติปัญญามีความ

ฉลาดรอบรู้มีคุณธรรมและมีความสามารถประกอบ

อาชีพได้จึงต้องจัดไห้ได้เรียนทั้ง “คดีโลกแลคดีธรรม”  

ด้วยการสดับตรับฟัง ไต่ถาม อ่าน ค้นคว้า ลงมือปฏิบัติ

ด้วยตนเองจน “ไม่เคลือบแคลงแจ้งตระหนักประจักษ์

ใจ” และจน “เชี่ยวชาญประสิทธิ์วิทยา” แหล่งความ

รู้นั้นมีได้ทุกช่องทางดังมีกลอน  กล่าวไว้ ในสามกรุง

ว่า “ต่างๆ ทางก่อกู้  เกิดการเรียนรู้  เลิศล้ำาสำาคัญ”                                                             

ในสุภาษิตสอนเด็กเสนอความคิดเกี่ยวกับวิธีการเรียน

รู้ว่า “เรียนคัมภีร์พากเพียรเรียนช้าๆ ที่เคลือบไคล้ไตร่

ตราตรึกตรองถาม”  “จะเป็นช่างชอบชำานาญให้ยิ่ง               

ผู้รักจะรู้เร่งรู้ ให้เป็นผล”  “อันความรู้รู้จริงถึงสิ่งเดียว 

แต่ขับเคี่ยวขึ้นใจอยู่ ในจิต” ในทุคคตะสอนบุตรว่า                                                                  

“แม้มีงานการใดที่ ไม่เคย จงเฉลยไต่ถามตามสงกา” 

ความรอบรู้และปัญญาก็จะเกิดขึ้น

 ในสมัยอยุธยาสร้างตำาราจินดามณีไว้สองเล่มเป็น

แบบเรียนอย่างต่อเนื่องมาจนสมัยรัชกาลที่สาม แห่ง

กรงุรตันโกสนิทร ์กรมหลวงวงศาธริาชสนทิไดส้รา้งแบบ

เรียนจินดามณีเป็นเล่มที่สามไว้เป็นหนังสือเรียน

 การศึกษาในสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้นนั้ น                 

ก็เรียนกันตามบ้าน ตามวัด ตามวัง ที่มีผู้ ใหญ่ที่มีความ

รู้เป็นครูสอนให้ ทั้งคดีโลกและคดีธรรม

 ในสมัยรัชกาลพระบาทสมเด็จพระนั่งเกล้าเจ้าอยู่

หัว มีฝรั่งเข้ามาติดต่อ พระองค์ท่านทรงเห็นว่าวิชา

เกีย่วกบัคดีโลกของพวกฝรัง่นัน้มมีาก และทีส่ำาคญัควร

จะต้องศึกษาจากพวกเขา ดังมี พระราช 

    “ดำารัสปัจฉิมพจน์  สั่งไว้

 การศึกปัจจนึกหมด  ญวนม่าน แล้วนา

 ยังหวงบ่วงฝรั่งให้   เนตรตั้งรวังรไวย

     เขามีความรู้หลาก  หลายนัย

 ล้วนซึ่งเราพึงใจ   ใคร่รู้

 ความคิดวิชชาใด   ควรทราบ

 จงอย่าวางใจสู้   สืบคว้าหาหนฯ”

 พระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว มองเห็น

ชัดในพระราชดำารินี้ จึงศึกษาภาษาอังกฤษจนใช้ ได้

อย่างดี และศึกษาวิชาการของชาวตะวันตก โดย

เฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์ด้านดาราศาสตร์ จนสามารถ

คำานวณตำาแหน่งและเวลาของการเกิดสุริยุปราคาได้

ถูกต้องแม่นยำา เป็นที่นับถือยกย่องว่าเป็นพระบิดาแห่ง

วทิยาศาสตร์ไทย ชาวตะวนัตกกส็รรเสรญิในพระปรชีา

สามารถ  พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว 

ทรงกล่าวไว้ว่าการศึกษาวิชาการของตะวันตกนั้น พระ

ชนกของพระองค์ท่านทรงเริ่มไว้ ดังโคลงในสามกรุงว่า

  “ต่างๆ ทางก่อกู้  เกิดแก่การเรียนรู้

 เลิศล้ำาสำาคัญฯ 

  สมเด็จบิตุราชไท้   ประจักษ์หลักนี้ ได้

 เริ่มสร้างทางเรียน

  รับมรดกชนกเกล้า จึ่งพระจุลจอมเกล้าฯ

 ท่านกว้างทางมติตริเอยฯ

  “ความรู้คู่เปรียบด้วย กำาลัง  กายเฮย”

 พระราชนิพนธ์ดัง   นี่อ้าง

 เป็นหลักประจักษ์จัง  จริงจิต

 สำานักการเรียนสล้าง  สลักไว้ ในกมลฯ

  ทางตรงทรงทราบแจ้ง จริงหทัย ท่านเฮย

 สิ่งที่จำาเป็นสมัย   ใหม่นี้

 คือว่าวิชาใน    ตะวันตก

 อยากจะรู้อย่าลี้   เร่งเต้าเร็วตาม
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  “ส่งไทยไปยุโรปทั้ง  อเมริกา  ด้วยแฮ

 เพื่อศึกษาภาษา   แผ่ซ่าน

 หลายอย่างต่างวิทยา   ยืนประโยชน์

 ราชทรัพย์นับล้านล้าน  เลิศล้นผลสนอง  ฯ”

 ในสมัยรัชกาลที่ ๕ ได้มีการปฏิรูปการศึกษาแบบ

ตะวันตกอย่างขนานใหญ่ ศึกษาแผนการศึกษาทั้ง

ของชาติตะวันตกและญี่ปุ่น นำามาเป็นแบบอย่างร่าง

แผนการศึกษาของไทย เปิดโรงเรียนให้เด็กไทยได้

เรียนหนังสือพระยาศรีสุนทรโวหารสร้างแบบเรียนมูล

บทบรรพกิจ  วาหนิติ์นิกร อักษรประโยค สังโยคพิธาน 

ไวพจน์พิจารณ์ พิศาลการันต์

 ต่อมาสมัยรัชกาลของพระบาทสมเด็จพระมงกุฎ 

เกล้าเจ้าอยู่หัว “ทรงออกบทบริหาร บังคับการศึกษา 

เสริมปัญญาราษฎร์”

   “ศึกษาสาธิตแท้  ทางวัฒนานา

 มีพระราชบัญญัติ   แยกไว้

 ภาคปฐมมัธยมจัด   แจกส่วน

 ภาคอุดมบ่มใช้   เชิดชิ้นปริญญา”

 มีการศึกษาตั้ งแต่ระดับประถมจนถึงระดับ

อุดมศึกษา  เปิดมหาวิทยาลัยเพื่อจัดการศึกษาให้ได้

รับปริญญา

 จากนั้นมา การศึกษาของชาติทุกระดับก็เจริญ

ก้าวหน้ามาอย่างต่อเนื่องจนปัจจุบันนี้ มีปรัญญาการ

ศกึษาของชาตติะวนัตกนำามาใช ้และปฏบิตัจิดัการศกึษา

ไทย ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช  บัวศรี  ได้คิดปรัชญา

การศกึษาไทยโดยทีท่า่นนยิามไวว้า่ “การศกึษา คอื การ

พัฒนาขันธ์ห้า” อันได้แก่ “ รูป เวทนา สัญญา สังขาร 

และวิญญาณ  รวมกันเป็นชีวิตของมนุษย์”  สำาเริง  

บุญเรืองรัตน์  นิยามว่า  “การศึกษา คือ การพัฒนา

ชีวิตเพื่อให้จิตว่าง”  นับได้ว่าปรัชญาการศึกษาเป็นที่

กระจา่งแจม่ชดั มผีลตอ่การปฏบิตักิจิทางการศกึษาของ

ชาติไทยอยู่ในปัจจุบันนี้ และมีการสอน เพื่อให้ผู้เรียน

สามารถแก้ปัญหาอันเป็นนิยามของปัญญาที่ สำาเริง                                                                    

บญุเรอืงรตัน ์ นยิามไว ้ดว้ยการใหส้งัเกตจนเหน็ปญัหา

แล้วตั้งสมมุติฐาน รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล แล้ว

สรุปเป็นสาระของความรู้ ความจริง

การนำามาใช้

 ความคิดที่สำาคัญยิ่งที่ว่า “เมื่อน้อยให้เรียนวิชา” 

“เป็นคนเรียนความรู้” “แต่บุรุษเรียนรู้อยู่เป็นนิจ” นี้ถ้า

แปลออกจากภาษาอังกฤษที่ตรงกับคำาว่า   Life Long 

Education อนัหมายถงึ การศกึษาตลอดชวีติทีพ่ระราช

บัญญัติการศึกษาของไทยปัจจุบันกำาหนดไว้ ให้สังคม

ไทยเป็นสงัคมแห่งการเรยีนรู้ ให้นักเรยีน นักศึกษาและ

ประชาชนเป็นผู้เรียนรู้ตลอดชีวิตนี้ ซึ่งเราแปลมาจาก

ความคิดของพวกชาวตะวันตกนั้น ที่แท้แล้วสังคมสมัย

สโุขทยั อยธุยา ธนบรุ ี และรตันโกสนิทรต์อนตน้ไดก้ลา่ว

ถงึและมมีานานแลว้อยา่งยาวนาน แตเ่ราไมค่อ่ยปฏบิตัิ

กนัในปจัจบุนันี ้จนฝรัง่มาเสนอเราคนไทยกเ็ลยเหอ่ตาม

เขาไปทัง้ๆทีป่รชัญาการศกึษาไทยกม็ดีอียูอ่ยา่งมากและ

มีมาก่อนฝรั่งเสียเสียอีก  แม้แต่ความคิดเรื่อง “เรียนรู้

ด้วยการกระทำา (Leaning by Doing)” ก็มีอยู่ในสังคม

ไทยมาแต่สมัยสุโขทัยแล้วดังความคิดที่ว่าปฏิบัติศึกษา

ก่อนที่ จอห์น ดุย จะเสนอเป็นปรัชญาการศึกษาลัทธิ

ปฏิบัตินิยม หรือการศึกษาแบบพิพัฒนาการ แม้การ

ศึกษาทางเลือกที่ปรากฏในพระราชบัญญัติการศึกษาก็

มีมาแต่สมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัว  

ดังข้อความที่ว่า
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 “ต่างๆ ทางก่อกู้  เกิดแต่การเรียนรู้เลิศล้ำาสำาคัญ”

 จุดมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อพัฒนาสติปัญญา

ความฉลาดความชำานิชำานาญและคุณธรรม หลักสูตร

การเรียนการสอนนั้นประกอบด้วยคดี โลกและคดี

ธรรมตลอดจนการประกอบสัมมาอาชีพ การศึกษาใน

สมัยสุโขทัยเน้นย้ำาเรื่องคดีธรรมเป็นอันมากจัดการ

ศึกษาเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดีเป็นอย่างมาก  น่า

เสียดายที่เราไม่ค่อยได้ศึกษาและรับรู้ความคิดทางการ

ศึกษาของไทยในอดีตของเราเอง  จนละเลยละทิ้งกัน

เสียเกือบหมด ควรที่จะนำามาใช้เป็นหลักการศึกษาไทย

กันใหม่ 

ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา

บรรรณานุกรม

สำาเริง บุญเรืองรัตน์. (2549).  ปรัชญาในวรรณคดีสมัยสุโขทัย. กรุงเทพมหานคร :  SUNPRINTING

สำาเริง บุญเรืองรัตน์. (2549).  ปรัชญาในวรรณคดีสมัยอยุธยา. กรุงเทพมหานคร : SUNPRINTING

สำาเริง บุญเรืองรัตน์. (2549).  ปรัชญาในวรรณคดีสมัยธนบุรี. กรุงเทพมหานคร : SUNPRINTING

สำาเริง บุญเรืองรัตน์. (2547).  ปรัชญาในวรรณคดีสมัยรัตนโกสินทร์. กรุงเทพมหานคร : ซันพริ้นติ้ง
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ปรัชญาการศึกษา

ในวรรณคดีไทย(ต่อ)

 วรรณกรรมไทยสมยัอยธุยาไดฉ้ายแสงศาสตรแ์หง่

รัฐไว้อย่างชัดแจ้งตั้งแต่ กำาเนิดพระมหากษัตริย์ เป้า

หมายของการปกครองรัฐ ยุทธศาสตร์และการดำาเนิน

การปกครอง การตั้งแต่กำาหนดชุมชนดังที่พรรณนา

ไว้ ใน ลิลิตโองการแช่งน้ำา ว่าภายหลังที่ฝนตกลงมา

ดับไฟที่กำาลังไหม้ โลกแล้วก็เกิดมีแผ่นดิน ภูเขา ต้นไม้ 

พระอาทิตย์ พระจันทร์ และดวงดาว ดังแต่เก่า กลิ่นไอ

ดนิหอมลอยไปบนสวรรค ์พวกเทวดาพากนัลงมากนิดนิ 

แล้วเสื่อมฤทธิ์กลับไปสวรรค์ไม่ได้ ก็เลยเกิดเป็นชุมชน

ขึ้นมา แต่ไม่มีผู้ ใดปกครองจึงต้องเลือกผู้มียศขึ้นเป็น

พระราชาดังความหมายว่า

 “บมีผู้ต้อนแต่งบรรณา จึงต้องเลือกผู้ยิ่งยศเป็น

ราชาอะคร้าว เรียกนามสมมติราชเจ้า จึ่งตั้งท้าวเจ้า

แผ่นดิน”

 กาลเวลาผ่านไป สังคมก็เปลี่ยนแปลงไปในลิลิต

ยวนพ่ายได้แบ่งความเปลี่ยนแปลงของสังคมออกเป็น

สี่ยุค คือ

 1.  กฤตะยุค

 2. ไตรดายุค

 3.  ทวาบรยุค

 4.  กลียุค

 1.  กฤตะยุค มีอายุ 178,000 ปี โดยที่ไม่รู้ว่าเริ่ม

มาแต่ใด เป็นยุคที่ผู้คนมีสัจจะธรรมมั่นคง จึงมีชื่อเรียก

อีกอย่างว่า “สัตยยุค” ผู้คนทำาแต่กุศลกรรม ไม่มีความ

เห็นแก่ตัว ไม่มีโรค ไม่มีโศก ไม่มีโมหะ ไม่มีการทุจริต 

ไม่มีการทะเลาะวิวาท หรือโกรธเกลียดชังกันและกัน 

ไม่มีการค้าขาย ถ้าอยากได้สิ่งใดใจนึกเอาไว้ได้ตามที่

ปรารถนา

 2.  ไตรดายุค มีอายุ 1,296,000 ปี ในยุคนี้สัตย

ธรรมไดเ้สื่อมถอย ลงไป 1 สว่นใน 4 สว่ย เริม่มพีธิกีรรม

ควรปฏิบัติสิ่งต่างๆ เพื่อประโยชน์แห่งตน 

 3.  ทวาบรยคุ มอีาย ุ864,000 ป ีสตัยธรรมเสื่อม

ถอยลงไป 2 ส่วนใน 4 ส่วน ผู้คนดำารงสุจริตธรรมน้อย

ลง กามตัณหา ภวตัณหา วิภวตัณหาและภัยต่าง ๆ ก็

มากขึ้นทำาให้ผู้คนมีความทุกข์

 4.  กลียุค มีอายุ 432,000 ปี ปัจจุบันนี้ถือว่าอยู่

ในกลียุค สัตยธรรมเหลืออยู่เพียง 1 ส่วนใน 4 ส่วน 

เท่านั้น มีทุกข์ภัยต่าง ๆ นานา ผู้คนมีความประพฤติ

เสื่อมลงไปตามลำาดับในกาพย์ห่อโคลงนิราศธารโศก

เจ้าฟ้าธรรมาธิเบศร์ได้พรรณนาทั้ง 4 ยุคเชิงอุปมา

อุปไมย ไว้ว่า 
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 “กฤษติยุคสุขสบายจริง  ทั้งชายหญิงสิ่งเกษมสรรพ์

นฤไภยไม่พรากกัน    อยู่ชื่นชนสมสำาราญ ฯ

 กฤษติยุคเปนสุขแท้  ทรงธรรม์

บุรุษสัตรีหรือเกษมสรรพ์  สวัสดิ์ล้ำา

 นฤไภยไม่พลัดกัน   รักร่วม

สมสู่สนิทเสน่ห์ซ้ำา    สิ่งสึ้งสำาราญ ฯ

 ไตรดายุคพระรามา  จากสีดาอ่าโฉมสมร

พระผลาญยักษ์มารมรณ์   ได้สีดาอ่าองค์คืน ฯ

 ไตรดาราเมศร้าง   แรมอร

องค์สีดาดวงสมร    หลากหล้า

 พระผลาญหมู่มารมรณ์  ลาญชีพ

ได้สีดาสมรหน้า    อ่าเคล้าคลึงองค์ ฯ

 ทวาบรยุคพระอนิรุทธ  จากนงนุชนางอุษา

สองคร่ำาร่ำาโศกา    นานมาไซ้ได้นางคืน ฯ

 ทวารบรกลอนกล่าวอ้าง  อนิรุทธ

จากอุษาสมรนุช    แหบไห้

 สองครวญป่วนโศกสุด  แสนสเน่ห์

ยามเมื่อนานมาได้    แนบน้องครองคืน ฯ

 กลียุคเรียมจากเจ้า   เมื่อใดเล่าจะกลับมา

โอ้น้องของพี่อา    ไกลพี่แล้วแก้วกลอยใจ

 กลียุคเรียมจากน้อง  นงพงา

ไฉนจะกลับคืนมา    เร่งแคล้ว

 โอ้น้องของเรียมอา  พลัดพราก

ไกลพี่นางน้องแก้ว    สวาทกล้ำากลางใจ ฯ”

 เมื่อเขา้สูก่ลยีคุ ดงันัน้จงึตอ้งอญัเชญิพระนารายณ์

หรือไม่ก็พระอิศวร พระพรหม หรือพระโพธิสัตว์ 

มาเป็นกษัตริย์ปกครองกรุงศรีอยุธยาเพื่อดับทุกข์ 

บำารุงสุข ดังที่มีโครงการสะท้อนความคิดนี้ ไว้ ในโคลง

เฉลิมพระเกียรติสมเด็จพระนารายณ์มหาราช ว่า 

 “ศุลีตรีเนตรเรื้อง   เรืองฤทธิ์

พรหมเมศแมนสรวงสิทธิ์   สี่เกล้า

เชิญพระบันทมนิทร์    เหนือนาค

มาส่ำารายทุกขเร้า    รุ่งฟ้าดินขจร”

 ใน นิราศนครสวรรค์  พรรณานาว่า

“นานาอเนกล้วน    นาวา

งามเลิศแลเห็นหา    ยากแท้

นารายณ์เสด็จแสดงมา   ครองโลกย์

ทั่วทั้งแดนภพแพ้    แพ่วฟ้าดินขจร”

 ด้วยเหตุที่พระราชา คือพระเป็นเจ้าเสด็จมาปราบ

ทุกข์เข็ญ พระองค์จึงทรงไว้ซึ่งทศพิธราชธรรมและเป็น

พระราชาที่ทรงสามารถในการปราบอริราชศัตรู ปราบ

ยุคเข็ญต่าง ๆ ได้ ดังมีโคลงกลอนบรรยายไว้ เช่นใน 

ลิลิตยวนพ่าย ว่า

 “พระทรงธรรมมิศรแม้  พระธรรม

พระแกว่นกลไกรสร    แกว่นกล้า

พระญาณพ่างพ้นแสง   แสงรอบ เรืองแฮ

พระกษมมาเสมอหล้า   สี่แดน

 พระมามลายโศกหล้า  เหลือสุข

มาตรยกไตรภพฤา    ร่ำาได้

พระมาบรรเทาทุกข    ทุกสิ่ง เสบยแฮ

ทุกเทศทุกท้าวไท้    นอบเนือง ฯ”

 คำาสอนอันมีค่าที่พระราชาทรงปฏิบัติคือ คำาสอน

ที่ปรากฏชัดใน โคลงท้าวทศรถสอนพระราม พระราช

นิพนธ์ของพระนารายณ์มหาราช ที่ทรงโอวาทไว้ว่า 

 ๑
ทศรถยศยิ่งไท้   ทุกสถาน

ชมชิดสนิทเสน่ห์การ   เลิศแล้ว

ในพระชนมานสาร    รามเทพ

เรียกร้องสนองเสนอแก้ว  ลูบไล้ประโลมสอน ฯ



344 ::: โครงการสารานุกรมศึกษาศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ

 ๒
เจ้าจักรักราษฎร์เลี้ยง   บุรีรมย์

ให้สุขศรีปรีดีชม     ชอบใช้

เสมอบุรินทร์อิมทร์อุดม    พรหเมศ

อาสัจธรรมถลันให้     เทียบแท้ประมูลมวล

 ๓
ประเสริฐเลิศโลกล้น   โลกา

จงจิตมิตรกรุณา     แน่ไว้

เป็นต้นกลพฤกษา     เสมอเมฆ

อายุติธรรมนั้นให้     สัตว์ซ้องสุขเกษม ฯ

 ๔
อาณาประชาราษฎร์ทั้ง  กรุงไกร

จักสุขเกษมเปรมใจ     ชื่นช้อย

ไมตรีที่ประชุมใน     นรนาถ

เป็นบุษบาปรากฏร้อย    กลิ่นกลุ้มขจรจาย ฯ

 ๕
รางวัลสรรพสิ่งให้   ไทยทาน

เหมือนกลผลพฤกษาหวาน   เลี่ยนล้ำา

เป็นที่ภิรมสาร      เกษมราษฎร์

เสนนีพิรียพลน้ำา     จิตช้องสรรเสริญ ฯ

 ๖
ครองภพลพโลกล้ำา   ศุภผล

ระงับดับกังวลกล     โกรธเกรี้ยว

โลภอวิชชาผจญ     มนทโมหะ

กำาจัดสลัดสละเลี้ยว    อย่าได้ประมูลมา ฯ

 ๗
จักเพียรเบียฬราษฎร์ร้อน  อย่าทำา

จงสลัดตัดผจงคำา      ว่าไว้

ขันตีเป็นที่นำา       ประมูลสุข

เป็นสวัสดิ์พิพัฒน์ให้     เลิศล้ำาใดเสมอ ฯ

 ๘
บรักษ์อาณาจักรทั้ง   แดนไตร

ด้วยจิตสนิทเสน่ห์ ใน    ผ่องแผ้ว

ดั่งบิดามารดรใจ     ใสสุทธิ์

รักษาธิดาบุตรแล้ว     เลิศล้ำาใครเสมอ ฯ

 ๙
ความผิดมิตรโทรหเที้ยน  อาธรรม์

จงประคองป้องกันสรรพ์    ชั่วช้า

โทษหนักสลักแสลงปัน    ผจงปลิด

หยุดยั่งรังรักหล้า     แบ่งให้ทุเลาเบา ฯ

 ๑๐
สัตว์ใดไว้ โทษร้าย   หนุนหนา

เวรกรรมพร่ำาผะดุงมา    หอบให้

อย่าเอาเขาระคนสา    ระพันเพิ่ม

เสมออาตม์ระดมไล้     ลูบแล้วชะโลมลง

 ๑๑
เจ้าจงปลงรักษ์เรื้อน   บุรีรมย์

อย่างนี้ศรีสวัสดิชม     เฟื่องฟ้า

เสมอสวรรค์ชั้นบรมพรหม   สุธาวาส

ผลไว้ ในหัตถ์หล้า     โลกล้วนสรรเสริญ ฯ

 ๑๒
บุตรรักอัคเรศเจ้า   ผะจงจำา

ในรสพจนคำาอัม-     ฤตินี้

เราเผ่าสุริยำาทำา     มามาก

ตามระบอบประกอบกลชี้   ชอบไว้ ในตระกูล ฯ

 ในการปกครองบา้นเมอืงสมยันัน้ พระมหากษตัรยิ์

ทรงวางรากฐานจรยิศาสตรท์ีส่ำาคญัใหป้ระชาชนปฏบิตั ิ

คอื ความซื่อสตัยท์ีป่รากฏชดัตัง้แตก่อ่ตัง้กรงุศรอียธุยา

ในสมัยพระรามาธิบดีที่ 1 (อู่ทอง) และให้มีพิธีถือน้ำา

พระพพิฒันส์ตัยา คอื การสาบานตนวา่จะซื่อสตัย์ไมค่ดิ

ทรยศ ถ้าผู้ ใดทรยศ คิดคดไม่ซื่อสัตย์ ก็ได้รับการสาป

แชง่ให้ไดภ้ยัพบิตัติา่ง ๆ  นานาถา้ใครสวามภิกัดิ ์ซื่อสตัย ์

ก็ได้รับผลในทางดี 

 มีคำาสอนทางจริยศาสตร์มากมาย ที่พระสงฆ์

ไทยสั่งสอนประชาชน พระมหากษัตริย์ทรงสั่งสอน

จริยศาสตร์แก่ประชาชน ตามแนวพุทธศาสนาและ

ปฏิบัติตนเป็นพุทธมามกะเป็นแบบอย่าง 

 พระองค์ทรงฉลาดในการ “เร่งหาผู้รอบรู้ทุกการ 

เฉลยีวฉลาดไวโวหาร ถอ่งถอ้ย” มาชว่ยพระองค์ในการ
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บรหิารบา้นเมอืง บำารงุการเกษตร การคา้ขายทัง้ภายใน

และต่างประเทศ และฝึกปรือทหารให้ชำานิชำานาญใน

การศึกสร้างแบบเรียนจินดามณีให้ประชาชนศึกษา มี

กฎหมายที่ออกมาเพื่อให้ประชาราษฎร์ปฏิบัติการเพื่อ

ความอยู่เย็นเป็นสุข ถ้าใครทำาผิดกฎหมายก็ลงโทษเพื่อ

ความสงบสุขของผู้อื่น และความสงบสุขของบ้านเมือง 

เช่น ถ้าไม่ให้ ใครข่มเหงราษฎร ให้เจ้าหนี้มีมนุษยธรรม

เรียกเอาดอกเบี้ยเกินอัตราได้เพียงเดือนเดียวต่อจาก

นั้นให้เรียกดอกเบี้ยเอาตามอัตราที่กำาหนดเอาไว้ ใน

กฎหมาย มกีฎหมายเพื่อใชป้กครองบา้นเมอืงทีต่ราออก

มาในรัชสมัยต่าง ๆรวมได้ 1,603 บท ดังนี้

กฎหมายกรงุศรอียธุยาโดยลำาดบัราชการมดีงัตอ่ไปนี้

1) แผ่นดินสมเด็จพระรามาธิบดีที่ 1  มี

 1.  กฎหมายลักษณะพยาน

 2.  กฎหมายลักษณะอาญาหลวง

 3.  กฎหมายลักษณะรับฟ้อง

 4.  กฎหมายลักษณะลักพา

 5.  กฎหมายลักษณะอาญาราษฎร์

 6.  กฎหมายลักษณะโจร

7.  กฎหมายลักษณะเบ็ดเสร็จว่าด้วยที่ดินและ

สาเหตุ

 8.  กฎหมายลักษณะผัวเมีย

2)  แผ่นดินสมเด็จพระบรมไตรโลกนาถ มี

• กฎหมายศักดินาข้าราชการฝ่ายพลเรือน 

ทหาร และข้าราชการหัวเมือง

 • กฎหมายลักษณะอาญาหลวงเพิ่มเติม

 • กฎหมายลักษณะกบฏศึก

 • กฎมณเฑียรบาล

3) แผ่นดินสมเด็จพระเจ้าปราสาททอง มี 

 • กฎหมายลักษณะอุทธรณ์ 

 • กฎหมายพระธรรมนูญ 

 • กฎหมายลักษณะทาส 

 • พระราชกำาหนดว่าด้วยธรรมเนียมศาล 

 • กฎหมายลกัษณะเบด็เสรจ็วา่ดว้ยเชา่ยมืทรพัย ์

 • กฎหมายลักษณะอาญาหลวงเพิ่มเติม 

 • กฎหมายลักษณะมฤดก 

 • กฎหมายลักษณะกู้หนี้

4)  แผ่นดินสมเด็จพระนารายณ์มหาราช มี

• กฎหมายลักษณะรับฟ้องเพิ่มเติม มีกฎ 36 ข้อ 

ว่าด้วยคดีความฟ้องร้อง

 • พระราชกำาหนดว่าด้วยการฟ้องคดี 

• พระราชกำาหนดห้ามมิให้ซ่องเสพเมถุนธรรม

กับชาวต่างประเทศ 

5)  แผ่นดินสมเด็จพระเพทราชา มี

 • กฎหมายลักษณะมูลคดีวิวาท 

 • กฎ 26 ข้อว่าด้วยจารีตนครบาล 

 • กฎหมายลักษณะตุลาการเพิ่มเติม 

• พระราชกฤษฎีกาให้จัดคนสังกัดวัดในจังหวัด

พัทลุง 

6)  แผ่นดินสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวท้ายสระ มี 

 • กฎ 36 ข้อ เกี่ยวกับวิธีพิจารณาความในศาล 

 • พระราชกำาหนดต่าง ๆ

 สำาหรับกฎหมายที่พระเจ้าอู่ทองทรงกำาหนดไว้ ใน

กฎหมายลกัษณะรบัฟอ้ง พทุธศกัราช ๑๘๙๙ มาตรา ๒๐ 

ความว่า “ให้แต่งทนายแก้ต่างในคดีอาญา” นี้สะท้อน

ให้เห็นพระอัจฉริยภาพของพระมหากษัตริย์ ที่ยึดหลัก

สทิธมินษุยชนอนัเปน็หลกัสากลทีส่ำาคญัยิง่ในการบรหิาร

บา้นเมอืงของไทย หลกัสทิธมินษุยชนนีเ้ปน็สิง่ทีพ่ระมหา

กษัตริย์ทรงพระราชทานให้แก่พสกนิกรชาวไทย ด้วย

พระเมตตาอันสูงยิ่ง มิใช่เป็นสิ่งที่เกิดจากการเรียกร้อง

ของพสกนิกรแต่อย่างใด

 ด้วยจุดมุ่งหมายของการปกครองที่บำารุงราษฎร์

ให้มีความสุข และยุทธศาสตร์การปกครองที่ทำานุบำารุง
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บ้านเมือง ประกอบพระราชกุศลตามแนวทางพระพุทธ

ศาสนา เสริมสร้างกำาลังทหารและมีสัมพันธไมตรี

กับประเทศดังกล่าว อยุธยาจึงมีความเจริญรุ่งเรือง 

ประชาราษฎร์มีความสุขสำาราญได้รับกล่าวขานไปทั่ว

ทุกทิศ และทุกประเทศล้วนมานอบน้อมและติดต่อ

สมัพนัธไมตรดีงัโคลงทีส่ะทอ้นอยู่ในวรรณคด ีลลิติยวน

พ่าย ว่า 

 “พระมามลายโศกหล้า   เหลือสุข

มาตรยกไตรภพฤา     ร่ำาได้

พระมาบรรเทาทุกข     ทุกสิ่ง เสบยแฮ

ทุกเทศทุกท้าวไท้     นอบเนือง ฯ

 พระมายศยิ่งฟ้า    ดินชม ชื่นแฮ

มาแต่งไตรรัตน์เรือง    รอบหล้า

พระมาสมสำาภาร     เพญโพธิ ไส้แฮ

ใครแข่งใครข้องถ้า     ถ่องเอง ฯ”

ใน เฉลมิพระเกยีรตพิระเจา้ปราสาททอง บรรยายวา่

 “สบกรษัตรร้อยเอดเมืองภักด ก้มเกล้าโอนอรรค 

 มกุฎจรดบาทา”

 กรุงศรีอยุธรยาเสมือน

 “ดุจสวรรคแลสวรรครำาพึง  ดูดุจไตรตรึงภิภพ

 ไตรตรึงษสวรร”

ใน โคลงทวาทศมาส พรรณานาถึงอยุธยาว่า

 “อยุธรยายศโยกฟ้า  ธรณี

เกษมบุรีภูธร     ปิ่นเกล้า

ทวาทศสิบสองมี    สังเวช

สังวาสเกษมสุขท้าว    ทั่วหล้าเสวยรมย์”

ในกำาสรวลศรีปราชญ์ พรรณนาความรุ่งเรือง

ของอยุธยาว่า

 “อยุธยายศยิ่งฟ้า   ลงดิน แลฤา

อำานาจบุญเพรงพระ   ก่อเกื้อ

เจดีลออินทร     ปราสาท

ในทาบทองแล้วเนื้อ    นอกโสม”

 “อยุธยายศโยกฟ้า   ฟากดิน

ผาดดินพิภพดยว    ดอกฟ้า

แสนโกฎบยลยิน   หยาดเยื่อ

ไตรรัตน์เรืองรุ่งหล้า   หลากสวรรค

 อยุธยาไพโรชไต้   ตรีบูร

ทวารรุจิรยงหอ    สรหล้าย

อยุธยายิ่งแมนสูร    สุระโลก รงงแฮ

ถนัดดุจสวรรค์คล้ายคล้าย  แก่ตาฯ

 ยามพลบสยงกึกก้อง  กาหลแม่ฮา

สยงเฉ่งสยงสาวทรอ   ข่าวชู้

อยุธยายิ่งเมืองทล    มาโนช กูเอย

เขตรตระหลบข่าวรู้    ข่าวสยาม”

 ความเจริญรุ่งเรืองของกรุงศรีอยุธยา ดูได้จาก เพลง

ยาวพยากรณ์กรุงศรีอยุธยา พระราชนิพนธ์ ในสมเด็จพระ

นารายณ์มหาราช
1
 ที่ทรงพรรณนาว่า 

         “จะกล่าวถึงกรุงศรีอยุธยา

เป็นกรุงรัตนราชพระศาสนา   มหาดิเรกอันเลิศล้น

เป็นที่ปรากฏรจนา     สรรเสริญอยุธยาทุกแห่งหน

ทุกบุรียสีมามณฑล     จบสกลลูกค้าวานิช

ทุกประเทศสิบสองภาษา   ยอ่มมาพึง่กรงุศรอียธุยาเปน็อคัะนคิ

ประชาราษฎรป์ราศจากไภยพศิม ์ ทัง้ความพกิลจรติแลความทกุข์

ฝ่ายองค์พระบรมราชา    ครองขัณฑสีมาเป็นสุข

ด้วยพระกฤษฎีกาทำานุก    จึงอยู่เย็นเป็นสุขสวัสดี

เป็นที่อาไศรยแก่มนุษย์ในใต้หล้า  เปน็ทีอ่าไศรยแกเ่ทวดาทกุราศี

ทุกนิกรนรชนมนตรี     คหบดีชีพราหมณพฤฒา

ประดุจดังศาลาอาไศรย    ดังหนึ่งรมไทรอันสาขา

ประดุจหนึ่งแม่น้ำาพระคงคา   เป็นที่สิเนหาเมื่อกันดาร

ด้วยพระเดชเดชาอานุภาพ   อาจปราบไภรีทุกทิศาน

ทุกประเทศเขตขัณฑ์บันดาล แต่งเครื่องบัณณาการมานอบนบ

กรุงศรีอยุธรยานั้นสมบูรณ์  เพิ่มพูนด้วยพระเกียรติคะจรจบ

อุดมบรมสุขทั้งแผ่นพิภพ    จนคำารบศักราชได้สองพัน”

1
จินตนา ปิ่นเฉลียว เขียนใน อยุธยาอวสาน บทกวีรางวัลมูลนิธิจอห์น เอฟ เคนเนดี้ ว่าเป็นพระนิพนธ์ของพระเจ้าเสือ
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 พยากรณน์ีก้ลา่ววา่ เมื่อครบศกัราชไดส้องพนั บา้น

เมอืงจะแปรผนัวบิตัดิว้ยกษตัรยิแ์ละผูป้กครองตลอดจน

ประชาชนไม่ใฝ่ธรรม ดังคำาที่พระองค์บรรยายไว้ว่า 

     “คราทีนั้นฝูงสัตว์ทั้งหลาย  

 จะเกิดความอันตรายเป็นแม่นมั่น

 ด้วยพระมหากษัตริย์มิได้ทรงทศพิธราชธรรม์  

 จึงเกิดเข็ญเป็นมหัศจรรย์สิบหกประการ

 คือเดือนดาวดินฟ้าจะอาเพด  

 อุบัติเหตุเกิดทั่วทุกทิศาน

 มหาเมฆจะลุกเป็นเพลิงกาล  

 เกิดนิมิตรพิศดารทุกบ้านเมือง

 พระคงคาจะแดงเดือดดั่งเลือดนก 

 อกแผ่นดินเป็นบ้าฟ้าจะเหลือง

 ผีป่าก็จะวิ่งเข้าสิงเมือง 

 ผีเมืองนั้นจะออกไปอยู่ไพร

 พระเสื้อเมืองจะเอาตัวหนี 

 พระกาลกุลีจะเข้ามาเป็นไส้

 พระธรณีจะตีอกไห้ 

 อกพระกาลจะไหม้อยู่เกรียมกรม

 ในลักษณะทำานายไว้บ่อห่อนผิด 

 เมื่อวินิศพิศดูก็เห็นสม

 มิใช่เทศกาลร้อนก็ร้อนระงม 

 มิใช่เทศกาลลมลมก็พัด

 มิใช่เทศกาลหนาวก็หนาวล้น 

 มิใช่เทศกาลฝนฝนก็อุบัติ

 ทุกต้นไม้หย่อมหญ้าสารพัด 

 จะเกิดวิบัตินานาทั่วสากล

 เทวดาซึ่งรักษาพระศาสนา 

 จะรักษาแต่คนฝ่ายอกุศล

 สัปรุษย์จะแพ้แก่ทระชน 

 มิศตนจะฆ่าซึ่งความรัก

 ภรรยาจะฆ่าซึ่งคุณผัว 

 คนชั่วจะมลายผู้มีศักดิ์

 ลูกศิษย์จะสู้ครูพัก 

 จะหาญหักผู้ ใหญ่ให้เป็นผู้น้อย

  ผู้มีศีลจะเสียซึ่งอำานาจ 

  นักปราชญ์จะตกต่ำาต้อย

  กระเบื้องจะเฟื่องฟูลอย 

  น้ำาเต้าอันลอยนั้นจะถอยจม

  ผู้มีตระกูลจะสูญเผ่า 

  เพราะจันทานมันเข้ามาเสพสม

  ผู้มีศีลนั้นจะเสียซึ่งอารมณ์ 

  เพราะสมัครสมาคมด้วยมารยา

  พระมหากษัตริย์จะเสื่อมสิงหนาท 

  ประเทศราชจะเสื่อมซึ่งยศฤา

  อาสัจจะเลื่องฤาชา 

  พระธรรมมาจะตกฦกกลับ

  ผู้กล้าจะเสื่อมใจหาญ 

  จะสาบสูญวิชาการทั้งปวงสรรพ

  ผู้มีศีลจะถอยจากทรัพย์ 

  สัปรุษย์จะอับซึ่งน้ำาใจ

  ทั้งอยุศม์จะถอยเคลื่อนจากเดือนปี 

  ประเวณีจะแปรปรวนตามวิไส

  ทั้งพืชแผ่นดินจะผ่อนไป 

  ผลหมากรากไม้จะถอยรศ

  ทั้งเพศพรรว่านยาก็อาเพด 

  เคยเป็นคุณวิเศษก็เสื่อมหมด

  จวงจันทร์พรรไม้อันหอมรศ 

  จะถอยถดไปตามประเพณี

  ทั้งข้าวก็ยากหมากจะแพง 

  สรรพันจะแห้งแล้งเป็นถ้วนถี่

  จะบังเกิดทรพิศม์มิคสัญญี 

  ฝูงผีจะวิ่งเข้าปลอมคน

  กรุงประเทศราชธานี 

  จะเกิดการกลีทุกแห่งหน

  จะอ้างว้างอกใจทั้งไพร่พล 

  จะสาละวนทั่วโลกหญิงชาย

  จะร้อนอกสมณาประชาราช 

  จะเกิดเข็ญเป็นอุบาทว์นั้นมากหลาย

  จะรบราฆ่าฟันกันวุ่นวาย 
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  ฝูงคนจะล้มตายกันเป็นเบือ

  ทางน้ำาก็จะแห้งเป็นทาง 

  เวียงวังก็จะรกเป็นป่าเสือ

  แต่สิงห์สารสัตว์เนื้อเบื้อ 

  นั้นจะหลงหลอเหลือในแผ่นดิน

  ทั้งผู้คนสารพัดสัตว์ทั้งหลาย 

  จะสาบสูญล้มตายเสียหมดสิ้น

  ด้วยพระกาลจะมาเผาผลาญแผ่นดิน 

  จะสูญสิ้นการนะรงสงคราม

  กรุงศรีอยุธยาจะสูญแล้ว 

  จะลับรัดสมีแก้วเจ้าทั้งสาม

  ไปจนคำารบปีเดือนคืนยาม 

  จนสิ้นนามศักราชห้าพัน

  กรุงศรีอยุธยาเขษมศุข 

  แสนสนุกนี้ยิ่งล้ำาเมืองสวรรค์

  จะเป็นเมืองแพศยาอาทัน 

  นับวันจะเสื่อมสูญเอย”

 จบเรื่องพระนารายณเ์ปน็เจา้นพบรุทีำานายกรงุแตเ่ทา่นี ้แลว้กรงุศรอียธุยากถ็งึกาลอวสานดว้ยการเผาผลาญ 

และทำาลายของพม่าเมื่อพุทธศักราช 2310

โมเดลจำาลอง พระราชวังโบราณกรุงศรีอยุธยา

 แหลง่ทีม่า กติต ิโลห่เ์พชรรตัน.์ (2554). ศกึชงิอยธุยากอ่นจะลม่สลาย.กรงุเทพ ฯ : บรษิทัอมรนิทร ์บุค๊เซน็เตอร ์

จำากัด หน้า 90.

ภาพกรุงศรีอยุธยา

 แหลง่ทีม่า กติต ิโลห่เ์พชรรตัน.์ (2554). ศกึชงิอยธุยากอ่นจะลม่สลาย.กรงุเทพ ฯ : บรษิทัอมรนิทร ์บุค๊เซน็เตอร ์

จำากัด หน้าปก.
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 เมื่อตอนทีก่รงุศรอียธุยาเสยีแกพ่มา่ใน พ.ศ. 2310 

ถือว่าเป็นกลียุค ดังนั้นจึงต้อง “เขาเชิญองค์ โพธิสัตว์

มาเปน็เจา้ เปน็ปิน่เกลา้เจา้แผน่ดนิสิน้ทัง้ผอง” โดยที ่

พระมหากษัตริย์ คือ พระบาทสมเด็จพระเจ้ากรุงธนบุรี

นัน้เสมอดว้ยพระนารายณผ์ูม้าปราบทกุข ์ดงัทีน่ายสวน 

มหาดเล็กพรรณนาไว้ว่า

  เสมอองค์หริรักษ์เรื้อง รงค์รุท

ลล่วงพาหนะครุฑ     สู่หล้า

ฤาจรจากเกษียรสมุทร   มาทวีป นี้แฮ

เนื้อหน่อพุทธพงศ์กล้า    ก่อสร้างโพธิญาณ ฯ

 เป้าหมายของการปกครองบ้านเมืองนั้นอยู่ที่การ

ทำาใหร้าษฎรมคีวามสขุ ปราศจากทกุขแ์ละสรา้งประเทศ

ใหม้คีวามเจรญิ ผูป้กครองจงึตอ้งเปน็ผูท้ีม่ปีญัญาและมี

ทศพธิราชธรรม มฉิะนัน้แลว้ “ฝงูขา้เฝา้เหลา่เสนา ชาว

ประชาขา้แผน่ดนิ ชกัชวนกนัตฉินิ วา่ปญัญาเธอโหดหนื 

ท้าวไทถอยความรู้ จะเสวยราชย์บ่ออยู่ยืน อำามาตย์

เขาข่มขืน ขับออกจากพระพารา” แล้วต้องจัดการ

ให้ประชาชนมีการศึกษาแม้พระราชาก็ทรงศึกษาเพื่อ 

“เอาพระปัญญาเป็นอาจารย์ ตัดวิมุตติสงสัยแล้วสั่ง

สอน” การปกครองบ้านเมืองย่อมมีกฎหมายกำาหนดไว้

ไม่ใหค้นประพฤตชิัว่ และมบีทลงโทษ ถา้ทำาผดิกฎหมาย

ดังเช่น ใน ปาจิตกุมารกลอนอ่าน กล่าวไว้

   “คนหนึ่งในตำารากฎหมายบอก 

  ก็ย้อนยอกมีบทกำาหนดหมาย

  เมียทำาชู้ผัวอยู่ยังไม่ตาย 

  จับชู้ได้ปรับไหมตามศักดา

  ถ้าเมียอยู่ชู้ยังถ้าผัวตาย 

  จับชู้ได้สืบสวนว่าชู้ฆ่า

  ให้พี่น้องฟ้องเรียกโจทนา 

  ถ้าเป็นสัตย์ก็ให้ฆ่าไปตามกัน”

 นอกจากนั้น ก็มีจริยศาสตร์ที่มีรากฐานจากพุทธ

ศาสนาไว้สอนชาวประชาให้ประพฤติดี ดังเช่น มีใน 

กฤษณาสอนน้องคำาฉันท์ และพระโพธิสัตว์ โกสาม

ภนิ ตลอดจนวรรคดไีทยแทบทกุเรื่อง การเมอืงระหวา่ง

ประเทศก็ถือหลักว่า 

  “เพราะพิภพสองได้  ร่วมไมตรีกัน”

 “เป็นสุพรรณแผ่นพื้น   เดียวดี

 ศรีสวัสดิ์สมบูรณ์ปรี   ทั่วท้อง

 พาณิชย์สมนชี    พราหมณ์เพท

 ไปมาหาสู่ซ้อง    อย่าได้มลทิน”

 ปลายรัชสมัยของพระเจ้ากรุงธนบุรีเกิดกลียุค 

สมเด็จเจ้าพระยามหากษัตริย์ศึก จึงเป็นผู้ปราบปราม

ความทุกข์ร้อนทั้งปวง แล้วทรงปราบดาภิเษกเป็น

ปฐมกษัตริย์แห่งพระบรมราชจักรีวงศ์ ทรงพระนามว่า 

พระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช 

ผูเ้สมอพระนารายณอ์วตารมาบำาบดัทกุข ์ดงัทีพ่รรณนา

ไว้ ใน สามกรุง ว่า 

 “แถลงปางวุ่นวายภายใน  เกิดขบถบัดใจ

ขบถก็ปลดปัฐพินทร์ ฯ

 แถลงปางว่างเจ้าแผ่นดิน  ร้อนแพรกแหลกติณ

ประหนึ่งประลัยไฟกัลป์ ฯ

 แถลงปางปิ่นทัพกลับทัน  สมภารท่านพลัน

ระงับกลีบีฑา ฯ

 แถลงปางโปรงจิตปลิดจา  บัลย์ใจในกา

ลเมื่อเสด็จมาดล ฯ

 แถลงปางปิ่นณรงค์ทรงพล  ยังยั้งฝั่งชล

ประทับพพลาพวาคาร ฯ”

 ปางปวงประชา  ยินดีปรีดา   เจ้าใหม่ใจมา

ทั่วหน้าเบิกบาน   เหตุอันปั่นป่วน  ทบทวนมานาน

ล้มลุกคลุกคลาน   ปลิดปลดหมดไปฯ

 เดชาภินิหาร   ดังองค์อวตาล  ไม่มีทัดทาน

แก่นแย่งแคลงใจ   เหล่าข้าราชการ สำาราญหฤทัย

ฝ่ายน่าฝ่ายใน    นบน้อมพร้อมกัน ฯ
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เชิญเสด็จเสวยราชย์  เอี่ยมโอภาส   บัลลังก์ดังอาศน์

อำาไพในสวรรค์    ปกป้องครองกรุง บำารุงเขตขัณฑ์

ปลูกปลุกสุขสันต์   แซ่ซร้องสรรเสริญ ฯ

ทรงเห็นราบคาบ   จึ่งโปรดให้ทราบ โดยดุษณีภาพ

ว่ารับอัญเชิญ    ธำารงสมบัติ    สืบกษัตริย์ดำาเนิน

จูงรัฐจำาเริญ    จิรัฎฐิติกาล ฯ

  แจร่มรัฐจรัสภาคพื้น  ภูพิศุทธ์

  เริ่มรัชกาลพระพุทธ   ยอดฟ้า

 ยุ่งเหยิงดุจเพลิงจุด   พลันขจัด

 ปลั่งประเคราะห์เหมาะหม้า  ใหม่เลี้ยงเวียงอมร ฯ”

 พระมหากษตัรยิห์รอืผูป้กครองรฐัมหีนา้ทีข่จดัทกุข ์

บำารุงสุข ให้แก่ประชาชน และป้องกันบ้านเมืองตลอด

จนทำาให้บ้านเมืองเจริญ ดังที่พระบาทสมเด็จพระพุทธ

ยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช มีพระราชดำารัสไว้ ใน นิราศ

รบพม่าที่ท่าดินแดง ว่า

 “ตั้งใจจะอุปถัมภก    ยอยกพระพุทธศาสนา

 จะป้องกันขอบขัณฑสีมา  รักษาประชาแลมนตรี”

 เปา้หมายการปกครองบา้นเมอืงดงักลา่วนีป้รากฏ

ในวรรณคดีแทบทุกเรื่อง ดังเช่น ในบทละครเรื่อง

พระร่วงก็มีเช่นที่กล่าวมาแล้วนี้ว่า

   “ที่ท่านเชิญเราขึ้นทรงราชย์

  เถลิงอาสน์สุโขทัยสโมสร

  เราจะประศาสน์การนคร

  ให้แก่ประชาชนนิกรสุขสราญ”

 พระมหากษัตริย์ผู้เปรียบเสมือนพระโพธิสัตว์

อวตารมาบำาบดัทกุขบ์ำารงุสขุแกร่าษฎรนัน้ จะตอ้งมทีศ

พิธราชธรรม

 การสร้างความเจริญให้บ้านเมืองนั้น พระมหา

กษัตริย์ทุกพระองค์ทรงกระทำาอย่างต่อเนื่องมา ดัง

ปรากฏตัวอย่างในรัชกาลของพระบาทสมเด็จพระ

จลุจอมเกลา้เจา้อยูห่วัวา่ ทรงปฏริปูระบบราชการทหาร 

การคลัง การศึกษา สร้างถนน สร้างทางรถไฟ โทรเลข 

ทำาให้บ้านเมืองเจริญรุ่งเรืองอย่างมาก ประชาชนมี

ความสุขสำาราญ

 ความสัมพันธ์กับต่างประเทศนั้นก็ถือหลัก ดังที่

พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงดำาเนิน

ตามทีพ่ระบาทสมเดจ็พระจอมเกลา้เจา้อยูห่วั ทรงกลา่ว

ไว้ ดังที่บรรยายอยู่ใน สามกรุง ว่า 

 ทางไมตรีกับฝรั่ง   ดั่งสมเด็จพระชนก 

ยกเป็นแบบดำาเนิน

 จำาเริญรัฐประศาสน์   เบ็ญจมราชทางอนุวัตน์ 

หลายพหิรัฐต่อติด

 สนิทสันถวไมตรี   มีสัญญาค้าขาย 

ขยายออกไปให้กว้าง

 ทรงเรียกจ้างผู้ชาญ   เชิงราชการต่างแผนก 

ให้แรกเริ่มเผดิมงาน

 ในเฉพาะกาลหัวต่อ   ทางกอบก่อหลายนัย 

อาไศรยชาวต่างประเทศ

 อันอวยเลศรอบรู้   กว่าจะมีไทยผู้ 

ช่วงใช้ได้พอ การแฮ ฯ

 ไมตรีส่วนพระองค์   ทรงสืบส่อต่อติด 

กับชนทิศ

 อัสดงคต     ปรากฏนามภูธร 

ขจรไปในยุโหรป    โอบถึงทวีป

 อเมริกา     แขกเมืองมาเยี่ยมเยียน 

เจ้ายุโรเปียนหลายองค์

 หลายราชวงศ์    หลายประเทศ ฯ

 อนึ่งภูเบศร์เสด็จประพาศ เยี่ยมจอมราษฐ์ในยุโหรป

โกบประโยชน์โสตถิผล    

 ไม่มีคนไทยใด    ได้เคยไปเที่ยวถ้วน

สังเกตเหตุการล้วน    ดังไท้ได้ยล 

ทั่วเอย ฯ
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 การปกครองแบบประชาธปิไตยนี ้เริม่มมีาแตส่มยั

รัชกาลที่ห้า ดังที่พระกนิษฐากรมหมื่นมหิศรราชหฤทัย

ทูลถามว่า

  “สังเกตพหิเทศสร้าง  โสตถิ

 โยงนิยามตามคติ    แต่งกว้าง

 สมญาประชาธิ    ปัตยะ

 เราจะลองดูบ้าง    แบบนั้นฤาไฉน”

 พระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้าเจ้าอยู่หัวทรง

เห็นว่า

  โบราณท่านว่าช้า   ย่อมจะได้สองพร้า

 เพลิศแท้ทางภาษิตเอยฯ

 หุนหันพลันแล่นเข้า   เหยียบหล่มจมลึกเท้า

 ยากแท้จักถอนฯ

 จึงมีพระราชดำารัสตอบพระเจ้าน้องยาเธอว่า

  เราไทยในแหล่งนี้   ลำาเนา รัฐนา

 อ่อนหัดปรัชญาเยาว์   แยบย้อม

 การเมืองเครื่องมึนเมา   มีมาก

 แม้ว่ายังไม่พร้อม    เพลี่ยงพล้ำาทำาเสียฯ

 เสรีผิวให้ก่อน    เวลา ควรแฮ

 เมื่อราษฎร์ปราศศึกษา   ส่องแจ้ง

 ความสุกก่อนห่ามมา   มัวมืด

 เหตุที่ปัญญาแล้ง    ย่อมร้างทางเจริญฯ

 พระราชวงศ์เธอ กรมหมื่นพิทยาลงกรณ ส่งขยาย

ความว่า 

 ใจความตามลำาดบัใครอ่อกอตัถอ์ธบิายขยายใหเ้หน็

แจ่มแจ้ง ในที่เสรีแห้ง เทียบถ้อยทำานอง นี้นาฯ 

  เสรีมีเมื่อไร้    ปัญญา

 ปทีปถ่องส่องทางพา   เพ่งก้าว

 อำานาจปราศวิชชา   ชูชัก

 รังแต่จักหักร้าว    เห่อรั้งพังทลาย ฯ

  บางคนกมลมุ่งฉ้า   โฉงเฉง

 ประกาศอาตมเอง    อาจเอื้อม

 เสรีบ่มีเพลง     พลัดเพลิน

 วางใหญ่ไว้แง่เงื้อม   เงื่อนโค้งโกลกลฯ

  ไขหลักชักเชิดชี้   ชวนใจ

 พวกมากลากกันไป   ปลุกป้อน

 น้อยผู้จะรู้นัย     ความคิด

 ช่วยชาติเพื่อกวาดต้อน  ประโยชน์ไว้ ในตน ฯ

  ใช้แยบแอบอ้างชื่อ  ชนหลาย

 ยื้อแย่งตำาแหน่งนาย   หนีบเน้น

 จำาโนษโฆษณสาย    สนจมูก

 หมู่หิงส์วิ่งเต้น    ใต่เต้าตีนตาม ฯ

  เสรีมีไม่ช้า    ชิมรศ

 แปรธาตุฝาดเฝื่อนกรด   กัดลิ้น

 โอษฐ์หุบอุบอิบหด    หัวหู่

 อ่อนจิตอิศรสิ้น    สุดแล้วเสรี ฯ

  เปลี่ยนเป็นหมู่น้อยหนีบ อำานาจ ไว้นอ

 เปิดป่าวข่าวช่วยชาติ   เชิดหน้า

 ปวงชนย่นคิ้วขยาด   ขยักขย่อน

 สิ้นอยากหากไม่กล้า   กลับค้านการเมือง ฯ

  อัลปชนาธิปัตย์แกล้ว  กำาเรียง

 แปลว่าสุดแต่เสียง   ส่วนน้อย

 ทวยราษฎร์ปราศสำาเนียง  ในราษฐ์

 ส่วนมากปากหุบน้อย   หอกจ้องจองภัย ฯ

  ไปนานพาลอาจเอื้อม  อาชญา

 หยิบรัฐธรรมนูญปา   ปิดตู้

 บ่ายเบี่ยงเยี่ยงเอกา   ธิปัตย์

 สิทธิ์ขาดอำานาจผู้    เพ่งปล้นคนเดียว ฯ

  เอกาธิปัตย์เที้ยร   ทางฉิบ หายฮา

 คือดิกเตเต้อร์ชิป    เชิดชั้น

 เสรีที่ยกหยิบ     มากล่าว

 มาเป็นแต่เพียงหมอกกั้น  ไม่ให้ ใครเห็น ฯ

  ความเปลี่ยนเวียนตั้งแต่   เสรี เริ่มแฮ

 เคลื่อนขยับหลับเสมอมี  มากเพ้อ
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 คั่นโอลิกากีย์     กำาหราบ

 ที่สุดดิกเตเต้อร์    เติบกล้าบารมีฯ

  ศึกษาทั่วบ้านทั่ว   เมืองไทย

 แม้ว่ามีเมื่อไร     เมื่อนั้น

 ประชาธิปัตย์ใน    ประเทศ

 จึ่งจะยึดรากหมั้น    หมดม้างทางมารฯ

  วิชาประชาธิปัตย์เพี้ยง พอใจ

 พึงสดับตรับนิตินัย   นิตยซ้อม

 นำาป้อมราษฎรไป    แต่ขณะ นี้นา

 รุ่นน่าน่าจักพร้อม    พรั่งแผ้วแนวทาง ฯ

 กล่าวฉะนี้ ไซร้ ใช่ดำารัส แห่งจอมกษัตริย์ โดยคำา

แต่โดยทำานองความ คำาทลูทางทรงแถลงไมเ่คลอืบแคลง

มืดเมี้ยน คำาราชอาจเทียบเที้ยน ที่ถ้อยตูแถลงนี้แลฯ

 พระราชดำารสัของพระบาทสมเดจ็พระจลุจอมเกลา้

เจ้าอยู่หัว มีต่อไปอีกว่า 

  บำารุงหลายอย่างแล้ว รัชกาลนี้นา

 ไทยส่ำาสำาราญนาน   นอบน้อม

 ไป่ควรด่วนรังควาน   ความสงบ

 คอยเมื่อศึกษาพร้อม   เพริศหมั้นปัญญาฯ

  สามสิบปีข้างน่า   นึกเห็น

 โอกาสปาลิเม็นต์    เหมาะใกล้

 ฉันฏฐราชย์อาจจักเป็น  ปฐมฤกษ์

 เริ่มรัฐธรรมนูญไร้   โรคร้ายภายหลังฯ

 การตอ่มาในรชัสมยัพระบาทสมเดจ็พระมงกฎุเกลา้

เจ้าอยู่หัวทรงออกแบบพระราชบัญญัติการศึกษาภาค

บังคับ เพื่อให้ประชาชนมีการศึกษา มีปัญญา รายได้

ทดลองฝกึหดัการปกครองแบบประชาธปิไตยทีด่สุติธาน ี

ทั้งที่พรรณนาใน สามกรุง ว่า 

 พระมหาวชิราวุธ   มงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว 

ไม่ขมุกขมัวพระกมล

 เชิงปรุงชนชาติไทย  เพื่อกาลไกลอนาคต 

ทรงออกแบบบทบริหาร

 บังคับการศึกษา   เสริมปัญญาราษฎร 

ปลูกสหกรณ์เผยแพร่ 

 แง่ประชาธิปัตย์   ให้ฝึกหัดไปพลาง 

วางบัญญัตินามสกุล 

 เป็นทางหนุนสำานึก  รำาลึกเผ่าพันธุ์ไทย 

ผู้ภูวนัยนิตยน้อม

 นำาหทัยให้พร้อม   พรักไว้ ในอนา 

คตนาฯ

 ศึกษาสาธิตแท้   ทรงวัฒ นานา

มีพระราชบัญญัติ    แยกไว้

ภาพประถมมัธยมจัด   แจกส่วน

ภาคอุดมบ่มใช้    เชิดชิ้นปริญญา ฯ

 สหกรณ์การหัดให้  เห็นทาง

สภาย่อมค่อยทำาพลาง   เผื่อไว้

เที่ยงเทียบระเบียบวาง  เป็นแบบ

ประชาธิปัตย์จัดได้   ดั่งนี้มีแนว ฯ

 ครั้นต่อมาในสมัยรัชกาลของพระบาทสมเด็จพระ

ปกเกลา้เจา้อยูห่วัทรงมพีระราชดำารเิรื่องประชาธปิไตย

ดังข้อความที่พรรณนาไว้ ใน สามกรุง ว่า

 สิ้นรัชกาลที่หก   พระปกเกล้าครองกรุง 

ผดุงอาณาประชาชน

 พระกมลน้อมนำาไป  ในทางประชาธิปัตย์ 

แบบกษัตรรัฐธรรมนูญ

  หวังเพิ่มภูลผาสุก  ปลุกเสรีที่ควร 

ทรงสอบสอนลักษณะ 

 ระบอบแบบปฏิบัติ  จัดกรรมการองคมนตรี 

ใช้วิธีรัดกุม

 การประชุมปฤกษา  ตามแบบปาลิเม็นต์ 

ให้เห็นเป็นตัวอย่าง

 เครื่องสว่างเคร่าไว้  เพื่อประโยชน์โปรดให้ 

แก่ด้าวคราวควรฯ

 ตรัสให้สืบหลายสาย  กฎหมายรัฐธรรมนูญ 

อันเป็นมูลนิธิธรรม



ฉบับรวมเล่มเฉพาะเรื่อง อันดับที่ 9 สาขาปรัชญาการศึกษา ::: 353 

 ประจำาหลายพหิเทศ  จำาแนกเลศหลายแบบ 

มีเยี่ยงแยบนานา

 ที่ปฤกษาหลายนาย ถวายความเห็นต่างกัน 

ปฤษณาอันยอกย้อน

 พอเกิดการแซกซ้อน  เมื่อร้อยห้าสิบปีเอย ฯ

 แตแ่ลว้คณะราษฎรกท็ำาการปฏวิตั ิขอพระราชทาน

รัฐธรรมนูญ เมื่อ พ.ศ. 2475 พระบาทสมเด็จพระ

ปกเกล้าเจ้าอยู่หัวทรงพระราชทานให้นับว่าไทยได้

ปกครองแบบประชาธิปไตยที่มีพระมหากษัตริย์อยู่ภาย

ใต้รัฐธรรมนูญ แต่นั้นมา 

 ในช่วงเวลา 65 ปี ตั้งแต่มีการเปลี่ยนแปลงการ

ปกครองเมื่อ พ.ศ 2475 จนถึง พ.ศ 2540 ประเทศไทย

มีรัฐธรรมนูญใช้ปกครองบ้านเมืองมาแล้ว 15 ฉบับแต่

ว่ารัฐธรรมนูญเหล่านั้นล้วนแต่สร้างกันด้วยกลุ่มบุคคล

บางกลุ่มเท่านั้น 

 ประชาชนไม่ได้มีส่วนร่วมในการสร้างรัฐธรรมนูญ

เหล่านั้นเลยจนมาถึงรัฐธรรมนูญฉบับที่ 16 ที่สภา

ร่างรัฐธรรมนูญ (ส.ส.ร.) ที่มีนายอุทัย พิมพ์ ใจชน 

เป็นประธานสภาร่างรัฐธรรมนูญ และมีนายอานันท์ 

ปนัยารชนุ เปน็ประธานยกรา่งรฐัธรรมนญูฉบบัที ่16 นีท้ี่

ประชาชนทุกหมูเ่หลา่มีโอกาสร่วมกนัสรา้งรัฐธรรมนูญ 

และมีชื่อเรียกอย่างเต็มปากว่า รัฐธรรมนูญแห่งราช

อาณาจักรไทยฉบับประชาชน 

 รฐัธรรมนญูแหง่ราชอาณาจกัรไทยฉบบัประชาชน

นี้ รัฐสภาที่มีนายชัย ฤชุพันธุ์ ประธานวุฒิสภาทำาหน้าที่

เปน็ประธานทีป่ระชมุรฐัสภาไดป้ระชมุพจิารณาใหค้วาม

เห็นชอบเมื่อวันที่ 27 กันยายน พ.ศ 2540 เวลา 11 

นาฬิกา 9 นาที 30 วินาที 

 นายมชียั ฤชพุนัธุ ์ประกาศวา่มสีมาชกิรฐัสภา 578 

คนเห็นชอบรัฐธรรมนูญ มีผู้ไม่รับ 16 คน มีผู้ไม่ออก

เสียง 27 คน ที่เหลือ 40 คนไม่เข้าร่วมประชุม รวม

จำานวนสมาชิกรัฐสภาทั้งหมด 651 คน นับว่ามีผู้ออก

เสียงรับรัฐธรรมนูญฉบับประชาชนนี้อย่างมากมาย 

แจกแจงได้ดังนี้ 

 สมาชิกสภาผู้แทนราษฎรจำานวนทั้งหมด 393 คน

เห็นชอบ 360 คนประกอบด้วย 

 พรรคประชาธิปัตย์   123  คน 

 พรรคความหวังใหม่   116  คน 

 พรรคชาติพัฒนา    50  คน 

 พรรคชาติไทย    39  คน 

 พรรคกิจสังคม    19  คน 

 พรรคเอกภาพ    5  คน

 พรรคเสรีธรรม    4  คน 

 พรรคมวลชน    2  คน 

 พรรคพลังธรรม    1  คน 

 และพรรคไทย    1  คน

 ส่วนสมาชิกวุฒิสภาจำานวนทั้งหมด 258 คนเห็น

ชอบมีจำานวน 218 คน 

 ในวันที่ 11 ตุลาคมพ.ศ 2540 เวลา 17.30 นาที 

พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลยเดช ได้ทรง

ลงพระปรมาภไิธยในรฐัธรรมนญูแหง่ราชอาณาจกัรไทย

ฉบับประชาชนมีผลบังคับใช้มาถึงพ.ศ. 2560 

 การปกครองแบบประชาธิปไตยจะสำาเร็จได้ก็อยู่

ที่การศึกษาของประชาชนเป็นสำาคัญที่จะต้องเข้าใจ

ว่า ประชาธิปไตยนั้นคือ การที่ประชาชนจะต้องมี

คารวธรรม สามัคคีธรรม รักปัญญาธรรม ตามที่ท่าน

ศาสตราจารย์ ดร.สาโรช บัวศรีอธิบายไว้ และประเทศ

ชาติจะเจริญได้ก็อยู่ที่ความสามัคคีของคนในชาติ ตาม

ที่พระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกล้าเจ้าอยู่หัว ทรงสอนไว้

ในบทละครเรื่อง พระร่วงว่า 

   “ขอแตกเสนาพฤฒาจารย์

  สมัครสมานสามัคคี

  อย่าเห็นแก่ตัวมัวพะวง

  ลุ่มหลงฤศยาไม่ควรที่

  อย่าต่างคนต่างแข่งกันแย่งดี

  อย่าให้ช่องไพรีที่มุ่งร้าย
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  แม้เราฤศยากันและกัน

  ไม่ช้าพลันจะพากันฉิบหาย

  ระวังการยุยงส่งร้าย

  นั่นแหละเครื่องทำาลายสามัคคี

  คณะใดศัตรูผู้ฉลาด

  หมายมาตร์ทำาลายให้เร็วรี่

  ก็ยุแยกให้แตกสามัคคี

  เช่นกษัตริย์ลิจฉวีวงศ์ โบราณ

  พราหมณ์ผู้เดียวรับใช้ไปยุแหย่

  สาระแนยุญาติให้แตกฉาน

  จนเวลาศัตรูจู่ไปราญ

  มัวเกี่ยงกันกันเสียการ, เสียนคร

  ฉะนั้นไซร้ขอไทยจงร่วมรัก

  จงร่วมสมัครสโมสร

  เอาไว้เมื่อมีไพรีรอญ

  จะได้สู้ดัสกรด้วยเต็มแรง

  ไทยรวมกำาลังตั้งมั่น

  จะสามารถป้องกันขันแข็ง

  ถึงแม้ว่าศัตรูผู้มีแรง

  มายุทธ์แย้งก็จะปลาตไป

  ขอแต่เพียงไทยเราอย่าผลาญญาติ

  ร่วมชาติร่วมจิตเป็นข้อใหญ่

  ไทยอย่ามุ่งร้ายทำาลายไทย

  จงพร้อมใจพร้อมกำาลังระวังเมือง

  ให้นานาภาษาเขานิยม

  ชมเกียรติยศฟูเฟื่อง

  ช่วยกันบำารุงความรุ่งเรือง

  ให้ชื่อไทยกระเดื่องทั่วโลกา

  ช่วยกันเต็มใจใฝ่ผดุง

  บำารุงทั้งชาติศาสนา

  ให้อยู่จนสิ้นดินฟ้า

  วัฒนาเถิดไทย ไชโย!”

 ความสามัคคีเป็นเรื่องที่สำาคัญที่คนในชาติจะต้อง 

“รูร้กัสามคัค”ี ดงัทีพ่ระบาทสมเดจ็พระเจา้อยูห่วัภมูพิล

อดุลยเดช ทรงมีพระบรมราโชวาทจึงจะช่วยกันสร้าง

ชาติไทยให้เจริญ 

 ปจัจบุนัมตีำาราวา่ดว้ยปรชัญาการเมอืงอยู่ในสงัคม

ไทยมากมายสมควรที่จะหยิบยกมาอ่านกันได้ทุกเวลา 

เพื่อช่วยกันพัฒนาประชาธิปไตยของชาติไทยให้เจริญ

มั่นคงถาวรตลอดไป 

การนำามาใช้ 

 ในการเลือกผู้ปกครองประเทศ หรือผู้บริหาร

ประเทศ ผู้บริหารสถานศึกษา ต้องเลือกบุคคลที่

ประกอบด้วย สติปัญญาและมีทศพิธราชธรรม 10 

ประการ ได้แก่ 1. การให้ทาน 2. ความประพฤติที่ดี

งาม 3. ความเสียสละ 4. ความซื่อสัตว์ 5. ความอ่อน

โยน 6. ไม่หมกมุ่นในความสุขสำาราญ 7. ความไม่โกรธ 

8. ไมข่ม่เหงเบยีดเบยีนผูอ้ื่น 9. มคีวามอดทน 10. ความ

ไม่คลาดธรรมตลอด จนมีการจัดให้ประชาชนได้มีการ

ศึกษาอย่างดี จึงจะทำาให้ประเทศชาติมีประชาธิปไตย

ที่แท้จริง คือการมีคารวธรรม มีสามัคคีธรรม และมี

ปญัญาธรรม ประเทศชาตจิะกา้วหนา้และอยูร่อดไดด้ว้ย

การที่ประชาชน “รู้รักสามัคคี” ซึ่งเป็นหน้าที่ของสถาน

ศกึษาตอ้งพฒันาผูเ้รยีนใหม้นี้ำาใจของประชาธปิไตยและ

มีความรักสามัคคีต่อกัน 

ศ.ดร.สำาเริง  บุญเรืองรัตน์

ข้าราชการบำานาญ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

อดีตรองอธิการบดีฝ่ายวิชาการ อดีตผู้อำานวยการสำานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา
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